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REsSuUMO

O presente trabalho tem por objectivo apresentar uma proposta de programa de Portugués que
permita conduzir os estudantes do Curso de Tradugdo e Interpretagdio Inglés/Portugués e
Francés/Portugués da Universidade Eduardo Mondlane a uma competéncia comunicativa
efectiva, partindo de constatagdes sobre dreas problematicas no uso da lingua observadas em

textos produzidos por estudantes finalistas deste curso nos dois tltimos anos.

Esta pesquisa consistiu num estudo descritivo desenvolvido numa perspectiva qualitativa
fenomenoldgica visando obter informagdo sobre o conhecimento da lingua por parte dos
estudantes e as diferentes percepgdes sobre esta questdo entre os diferentes actores (docentes
de algumas disciplinas dos cursos referidos), e sobre a elaboragdo de programas e actividades

de ensino viradas para o desenvolvimento de competéncias comunicativas para a vida real.

A andlise de textos tedricos de autores como Hymes (1972), Widdowson (1978) e
Maingueneau (2001) e as conversas informais com as partes envolvidas permitiram
sistematizar as informagdes ¢ ideias existentes sobre a nogdo de competéncia comunicativa,
planificacdo e desenho curricular por competéncias € mecanismos de textualizac¢io e

enunciagdo, as quais constituem o quadro tedrico em que se baseia a pesquisa.

Com vista a conduzir o estudo de forma a adequar-se ao objectivo da pesquisa, procedeu-se a
um estudo de natureza exploratéria baseado numa analise de erros a partir de textos
produzidos por estudantes finalistas deste curso, cujos resultados mostram que estes nio
possuem um dominio adcquado das estratégias discursivas em Portugués. Estes dados
permitiram também identificar as dreas problematicas no uso desta lingua, a partir das quais

se concebeu um programa de Portugués virado para a superagéo das lacunas verificadas.

Espera-se que os pressupostos tedricos abordados neste trabalho possam servir de ponto de
partida para orientar os professores na elaboragfo de programas e materiais instrucionais que
relacionem os principios teéricos sobre competéncia comunicativa com as suas aplicagdes

praticas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades comunicativas.
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1. INTRODUCAO

1.1  Origem do estudo

Hoje em dia, fala-se muito em democratizagdo do ensino, entendendo-se por tal a garantia da
igualdade de oportunidade no acesso e permanéncia na escola a todos 0s grupos sociais. De
acordo com Valentim (1997), a expanséo da educagiio escolar da-se a partir do nascimento do
estado-nagdo, onde ha um estado que controla a rede piblica de instrugdo, a sua
administra¢io, infra-estruturas, formagéo e remuneragdo de professores, e a escola funciona
como uma garantia de continuidade e legitimago deste estado-nagio, sendo esta uma forma
de homogeneizagdo- da diversidade cultural, linguistica e étnica, em que se ensina a todos
“uma mesma lingua, uma mesma historia, uma mesma geografia, e elementos simbdlicos

capazes de produzir coesdo” (op. cit).

No caso de Mogambique, a grande expansio do ensino da-se depois da Independéncia,
passando o direito 3 educagfio a ser um direito inaliendvel de todos os mogambicanos,
consubstanciado na célebre palavra de ordem do Presidente Samora Machel: “Fazer da escola
uma base para o pove tomar o poder”. Hd uma massificagdo da educago, que se torna
gratuita e obrigatoria para todos até ao fim do ensino primdrio. Inicialmente, apenas o Estado
funciona como unico provedor de servigos de educagio, e as escolas enfrentam diversos
problemas de recursos humanos e financeiros, que acabam por se reflectir na qualidade de
ensino ministrado. Depois de 1987, no 4mbito do processo de reabilitagio econdmica e de

liberalizagdo em varios sectores, o Estado deixa de ser o tnico agente a nivel do sector

educativo, abrindo-se caminho para o livre empreendimento nesta area.

A ideia que estd subjacente ao conceito de democratizagio do ensino € que o acesso ao ensino
superior ¢ um direito piblico que ndo pode ser impedido por qualquer tipo de exame
selectivo, sendo tarefa da escola, de uma maneira geral, garantir a aprendizagem para todos,
sem promover ou aceitar a desigualdade e a discriminagdo, abolindo qualquer sistema de

avaliacdo que possa ser considerado discriminativo.




Esta concepgdo tem vindo a ganhar campo em praticamente todas as instituigdes de ensino
superior publico em Mogambique, dai que algumas tenham introduzido mudangas nos
critérios de seleccdo dos candidatos, na procura de formas de alargar o acesso. Dada a
exiguidade do nimero de vagas oferecidas anualmente, e reconhecendo as dificuldades que
muitos estudantes atravessam nas regides mais desfavorecidas do pais, a Universidade
Eduardo Mondlane, & semelhanga de outras instituigdes de ensino superior, procurou, para
atingir tal objectivo, garantir a igualdade de oportunidade mediante critérios de selecgdo
designados por alguns autores como de discriminagdio positiva' nos casos em que o critério do

mérito académico ndo permitia tal.

Foi neste 4mbito que a Universidade Eduardo Mondlane passou a estabelecer quotas por
provincia, sendo a admissdo feita pela ordem de classificagdo mais elevada obtida numa
determinada provincia, independentemente do valor da nota. Por seu lado, a Universidade
Pedagogica determinou a entrada directa de docentes e técnicos de educagdo em exercicio nos
diversos e¢stabelecimentos de ensino e instituigdes do Ministério de Educacdo, sem a
realizagdo de exame de admissfo. As universidades privadas, por seu turno, optaram por
introduzir um ano ou semestre propedéutico, como forma de reduzir as assimetrias no nivel de

preparagio dos candidatos ao ensino superior.

Em muitos aspectos, a igualdade de oportunidade no acesso parece entrar em contradi¢do com
a qualidade do ensino. No caso da Universidade Eduardo Mondlane, pode-se dizer que, em
algumas circunstincias, o alargamento da oportunidade de acesso acabou por se fazer a custa
da qualidade do ensino, uma vez que este sistema de selecgdo conduziu, em muitos casos, &
entrada de candidatos que ndo estavam adequadamente preparados para enfrentar as
exigéncias do ensino superior. No entanto, o Objectivo Estratégicos 2 do Plano Estratégico
1999-2003 estabelece que a instituigdo deve assegurar a exceléncia ¢ a qualidade, o que
significa proporcionar uma educacdo de qualidade, que resulte na aquisi¢io de diferentes

competéncias ou capacidades que permitirdo aos estudantes tornar-se profissionais aptos e

' O conceito de discriminagfio positiva, também chamado accio afirmativa, designa um tratamento
diferenciado entre pessoas com base nas suas particularidades, e consiste na adopgdo de medidas compensatérias
especiais para determinados grupos com vista a remediar desvantagens e promover a sua equipara¢do aos
restanies membros da sociedade em termos de pleno exercicio de direitos,




competentes. Morosini (2001) refere que o conceito de qualidade difere, atribuindo-lhes
alguns autores um sentido ligado a ideia de empregabilidade e a logica do mercado, podendo-
se assim considerar que tem a ver com o desenvolvimento de capacidade critica no processo
de educagdio continuada, o que significa que os estudantes tém de mostrar que alcangaram um
nivel de habilidades numa série de competéncias, académicas ou relacionadas com o exercicio

de uma profissdo (Morosini, op.cit).

Segundo um documento apresentado pela UNICEF em Junho de 2000, na ltalia, a qualidade
da educagédo pode avaliar-se de acordo com cinco factores interdependentes, os quais devem
ser levados em linha de conta em qualquer programacdo curricular:

* a qualidade dos aprendentes, que inclui, entre outros factores, o conhecimento que os
estudantes trazem antes de iniciarem um determinado nivel, o qual influencia o tipo de
aprendizagem;

a qualidade do ambiente de aprendizagem, que inclui os elementos fisicos e o tipo de
servicos proporcionados para que aprendizagem se possa processar de forma
adequada;

a qualidade do conteido programatico, uma vez que as metas estabelecidas para a
educacdo e os objectivos educacionais imediatos devem proporcionar um ponto de
partida para a implementagio do programa;

a qualidade do processo, entendido como a forma como os professores e os gestores
escolares usam os inputs para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem til para
0s estudantes;

a qualidade dos resultados, que inclui o que os estudantes sabem e podem fazer no fim

da aprendizagem, assim como as expectativas dos proprios estudantes e da sociedade.

Analisando o discurso de estudantes finalistas do Curso de Tradugfo ¢ Interpretagio da
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane, com base em
textos produzidos no ambito do projecto de culminagio de estudos, verifica-se que a

qualidade dos resultados da aprendizagem ndo é satisfatoria, na medida em que os estudantes

2 . s en . ;. - .

A palavra qualidade por vezes usa-se como sindnimo de eficiéncia e eficacia. O sentido que aqui se pretende
dar inclui o dominio de conhecimentos, capacidades e atitudes de que os estudantés mecessitario para
participarem positivamente na sociedade e agirem eficaz e eficientemente no desempenho da sua profissio.




chegam ao fim do curso ainda com lacunas em termos de dominio de uma competéncia

comunicativa que lhes permita construir um discurso de forma coerente € coesa.

A origem deste estudo relaciona-se com a problematica da falta de competéncia comunicativa
de estudantes que, mesmo depois de concluirem os seus estudos, continuam com problemas
em termos de conhecimento linguistico, o que constitui preocupagio ndo s6 para a institui¢do
de ensino, uma vez que € todo o trabalho pedagoégico realizado que estd em jogo, mas também
para os proprios estudantes, que ndo tém autoconfianga suficiente para enfrentarem o mercado
de trabalho, e para os empregadores e a sociedade em geral, que vém goradas as suas
expectativas de encontrar profissionais de qualidade, que possam fazer um trabalho

satisfatorio na area de tradugdo.

A escolha do tema “Desenvolvimento da Competéncia Comunicativa para Tradugdo” tem a
ver com a necessidade de contribuir para a identificagio de factores que constituem obstaculo
ao desenvolvimento de uma competéncia comunicativa na sata de aula, a partir dos quais se
pode delinear um programa de Portugués que dé relevancia 4 produgio do discurso e ndo
apenas a construgdo de frases, i.e., que tenha em conta o discurso no seu contexto textual,
social e psicologico (Cook, 1996), o que remete para consideragdes de ordem ndo s6

linguistica, mas também sociolinguistica e pragmaitica.

1.2 Objectivos da pesquisa

Constitui objectivo geral deste estudo apresentar uma proposta de programa de Portugués
que ajude os estudantes a desenvolver uma competéncia comunicativa efectiva, que possa ser
usada nas aulas de Pritica de Tradugdo/Portugués VII do Curso de Tradugdo e Interpretagio
da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais. Foram definidos como objectivos especificos que
nortearam esta pesquisa os seguintes: (i} descrever &reas linguisticas consideradas
problematicas entre os estudantes do curso de Tradugdo e Interpretagdo de Inglés/Portugués e
Francés/Portugués; (ii) definir estratégias e metodologias para elaborar um programa de
Portugués que permita superar as lacunas identificadas e desenvolver a competéncia

comunicativa nas suas diferentes dimensdes.




O plano de estudos do Curso de Tradugfio e Interpretagdio, nas duas variantes, inclui
programas de Portugués para os seis primeiros semestres do curso, mas esles apresentam-se
sob a forma de programas tematicos, estando muitas vezes o detalhamento e a metodologia
dependentes dos docentes que leccionam a cadeira. O 7° e o 8° semestres nfio incluem uma
cadeira de Portugués como tal, estando definido que, dada a natureza profissionalizante deste
curso € 0s seus objectivos, nos dois nltimos semestres, nas cadeiras de Pratica de Tradugiio e
de Interpretacdo, a orientacdo sera feita conjuntamente pelos docentes destas cadeiras e pelos
de Portugués da respectiva especializagdo, com vista a detectar e resolver problemas
linguisticos especificos da drea de tradugBio. No entanto, ndo existe nenhum programa
descritivo, estando apenas definido no plano de estudos os objectivos gerais, os quais
especificam que “Os estudantes devem, no fim da disciplina, ter o minimo de destreza
necessdaria na achtividade de tradugdo e interpretacdo simultdnea e consecutiva
Portugués/Lingua Opcional e vice-versa, e ser capazes de interpretar os diferentes tipos de
linguagem, incluindo as linguas de especialidade em Portugués/Lingua Opcional e vice-

3
versa’™.

A escolha dos contetdos especificos ¢ metodologias fica a cargo de cada docente, dai a
necessidade de se definir um programa que permita cumprir o que esta estabelecido no plano

de estudos.

1.3 Formulagio do problema

Na definicio do perfil de saida dos graduados do Curso de Tradugdo e Interpretagiio, a
competéncia comunicativa em Portugués representa ndo apenas uma competéncia basica
transversal, mas um requisito fundamental, pois todo o processo tradutolégico assenta na
capacidade de fazer passar correcta ¢ eficazmente a mensagem da lingua estrangeira para o
Portugués. Contudo, este requisito ndo esta a ser totalmente cumprido, pois a avaliacdo do
discurso dos estudantes mostra que existem lacunas em termos de dominio de lingua, o que
significa que o processo de ensino e aprendizagem ndo estd a ter a qualidade desejada. Ha
varios factores que parecem constituir obsticulo para a realizagdio de actividades de lingua

que conduzam ao desenvolvimento de uma competéncia comunicativa efectiva, entre os quais

¥ Reforma Curricular do Departamento de Letras Modernas e Departamento de Inglés, 2001.




a falta de um conhecimento exacto do que s@o as necessidades reais dos estudantes e como

devem ser abordadas.

Muitas vezes, o ensino de uma lingua circunscreve-se ao dominio da construgdo da frase,
sendo o conhecimento e aplicagdo correcta das regras de construgio o principal critério de
qualidade. Este facto pode ser constatado quando se analisam os programas de Portugués de
algumas institui¢des de ensino superior, entre as quais a UEM. A titulo de exemplo, veja-se o

seguinte programa em vigor num dos estabelecimentos de ensino superior:

Tabela 1: Exemplo ilustrativo de programa

Tema 1°:Semestre 2° Semestre

L. A frase e sua constituigdo — periodo | Os pronomes de tratamento
simples

11 Emprego dos pronomes cliticos O verbo - emprego do modo
conjuntivo e imperativo e concordancia
e regéncia verbal

A preposicdo . A pontuagio

A frase — periodo compostor Niveis de lingua

O paragrafo ¢ sua constituigio Géneros literarios — texto descritivo e
T texto narrativo

Compreenséo Compreensio/expressio

Expressdo escrita (constru¢dio de um | Expressdo escrita (construgdo de um
enunciado, comentario e resumo, enunciado e argumentagéo)

Embora este tipo de programa possa proporcionar uma oportunidade para perceber como as
regras da lingua funcionam, ndo permite tratar das regras do discurso, isto €, da construgdo de
enunciados comunicativos e coerentes. A.prética na sala de aula vai girar essencialmente 2
volta de pequenas unidades que, no seu conjunto, vio constituir o texto, mas sem que se olhe

para oS aspectos externos que caracterizam o texto.

Face a estas questdes, considera-se que o problema é a falta de um instrumento que oriente
L) - - /—-_—“.

os professores numa perspectiva curricular para a elaboragio” de um programa de

Portugués virado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

. r
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1.4  Perguntas de investigagio
Com vista & analise deste problema, e considerando os objectivos propostos, colocam-se

como perguntas de investiga¢do as seguintes questdes:

Quais as competéncias linguisticas que devem ser desenvolvidas para que os
formandos em traducdo estejam efectivamente preparados para exercer a sua futura
profissdo?

Que principios tedricos e metodoldogicos se devem seguir para se desenhar um
programa que permita desenvolver uma efectiva capacidade comunicativa dos

estudantes?

1.5  Motivagio

O reconhecimento de que “cabe ao professor, como profissional que é, prever, organizar e
apresentar aos alunos situa¢des didacticamente estruturadas no sentido de ajudd-los a
descobrir, generalizar e sistematizar o conhecimento” (Haidt, 2004:83) motivou-me a realizar
este estudo, primeiro como forma de obter material para trabalhar nas aulas, e depois no
dmbito da dissertagfio para conclusdo do Mestrado. Como docente de Prética de Tradugdo,
vejo-me sempre confrontada com a falta de um instrumento formal para orientar o trabalho, o
que faz com que as aulas se limitem aos aspectos técnicos da tradugfo, sem que haja um
momento para actividades relacionadas com o uso da lingua. A realizagfio deste trabalho de
dissertagdo trouxe-me a oportunidade de me debrugar sobre um problema que constitui uma
preocupagio no dmbito do meu trabalho diario, que é conceber um programa de Portugués e

de Pratica de Tradugdo que va de encontro as necessidades reais dos estudantes.

A Secgdo de Portugués da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais iniciou um trabalho de
reformulaciio dos programas de Portugués com base na andlise de areas problematicas no uso
da lingua, que permitiu definir, para além dos conteudos programéticos, o perfil de saida e as
competéncias basicas a desenvolver. Apesar de alguns dos estudantes que fazem parte da
amostra deste estudo serem do Curso de Tradugdo e Interpretagdo, os programas destinam-se
aos seis primeiros semestres dos cursos que possuem a componente de Portugués, que estfio

sob a responsabilidade directa desta secgdo. Assim, o presente estudo vai debrugar-se sobre o




conhecimento e necessidades linguisticas especificas de futuros tradutores e intérpretes, com

base no levantamento de problemas reais com que estes estudantes se confrontam.

1.6  Releviancia do estudo

Até agora, foram realizados poucos estudos que abordem os problemas que se colocam a
tradugio de Inglés ou Francés para Portugués num contexto em que esta lingua assume
diferentes estatutos, como lingua oficial (LO), lingua materna (L1), lingua segunda (L.2) e
lingua estrangeira (LE) (considerando que muitas crian¢as s6 tém contacto com a lingua
quando entram para a escola e ndo a usam nas suas fungSes sociais diarias). Este estudo visa
suprir essa lacuna, partindo de uma andlise ¢ sistematiza¢io das principais areas
problematicas no uso da lingua, consideradas como constituindo as necessidades linguisticas
dos estudantes para uma efectiva competéncia comunicativa escrita, Os resultados do estudo
serfio tomados como base para caracterizar o saber linguistico deste grupo da populagio
estudantil, esperando-se assim que proporcione aos docentes de Praticas de Tradugfio e
Interpretag@o informagdo sobre o conhecimento de Portugués dos estudantes, com base na

qual poderdo planificar as suas aulas em fun¢do de necessidades especificas.

1.7  Metodologia de pesquisa
A pesquisa consistiuv num estudo descritivo desenvolvido segundo uma perspectiva

qualitativa fenomenologica, que vem ao encontro da necessidade de perceber a realidade e a

vivéncia descrita pelos participantes que estdo em contacto directo com o fenémeno.

Segundo Bicudo e Espasito (1994), este tipb de pesquisa tem como objectivo a descrigio de
fenémenos que sdo experimentados conscientemente, o mais livre possivel de pressupostos e
preconceitos. Os mesmos autores afirmam que se trata de um tipo de pesquisa bastante usado
na analise do processo educativo devido ao seu maior enfoque no processo do que no produto.
Partindo da identiﬁéacﬁo do fendmeno, faz-se a sua descrigdo através de uma analise visando
o reconhecimento da actual ideologia ou de leituras prévias, como primeira abordagem para a
familiarizagdo com o fendmeno em estudo, sendo estas descrigdes posteriormente transcritas

na linguagem prépria da 4rea de pesquisa, apds o que, com base numa interpretagio das




convergéncias e divergéncias observadas, se explicitam as categorias que permitem uma

generalizagfio que define uma determinada perspectiva do fendmeno.

Quivy (1998) considera que uma das razdes por que um investigador em Ciéncias Sociais
recolhe documentos € porque espera encontrar neles informagdes uteis para poder estudar o
seu objecto. Esta metodologia implica uma observagio directa e participativa da situagdo,
sendo nesta Optica que se deve considerar a técnica de recolha de dados aqui aplicada. Este
estudo fara uso de dois tipos de recolha de dados de natureza documental durante a fase
exploratoria: por um lado a analise de material escrito produzido pelos estudantes que
constituem os sujeitos deste estudo, para obter uma melhor compreensio dos factos
relacionados com a sua competéncia comunicativa e, por outro, uma analise da literatura
relacionada com “competéncia comunicativa, ensino comunicativo de linguas, teoria do

discurso e desenvolvimento curricular”. Com base nesta informagio, sera avaliada, quer a

pertinéncia deste estudo, quer as diversas percepgdes de especialistas sobre a questiio, para

deste modo se fazer um levantamento dos diversos elementos e teorias considerados

necessarios para o desenho de um programa.

Por razbes metodologicas e pelo caracter deste tipo de investigagdo, os textos que constituem
0 corpus provém apenas dos trabalhos de culminagdo de estudos dos finalistas de 2005 ¢
2006, esperando-se que os resultados possam ser generalizados a outros estudantes, dado que

existem muitos pontos em comum entre 0s VArios grupos que constituem este curso.

Este estudo realizou-se em trés fases, nomeadamente uma fase exploratéria, durante a qual
se fez a andlise do discurso produzido por estudantes finalistas, a auscultagiio de pessoas
interessadas e a pesquisa bibliografica para determinar a pertinéncia do estudo. Seguiu-se a
fase da selec¢dio e organizacio do corpus, que consistiu na selecgdo, andlise e categorizacio
das ocorréncias e sua posterior sistematizacio, tabulagiio e descrigio. A Ultima fase serviu
para se tirarem as conclusdes do levantamento com vista 4 elabora¢io da proposta de
programa de Portugués, de acordo com uma perspectiva curricular virada para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa.




Dada a natureza do estudo, ndo pareceu haver lugar para a formula¢io de uma hipdtese, uma
vez que o objectivo ndo ¢ estabelecer nenhum tipo de relagfo, mas propor acgdes praticas com

base em elementos claramente definidos.

1.8  Organizacio da dissertacio

A presente dissertagio estd organizada em quatro capitulos, sendo o Capitule 1 a Introdugio,
onde, de forma sucinta, se apresenta a origem do estudo, os objectivos, o problema e as
perguntas de investigagdo, bem como a motivagdo, a relevéncia do tema, a metodologia ¢ a
organizagio da dissertagio. No Capitulo II apresenta-se a revisdo bibliogrifica e a
fundamentagfo tedrica, para além da definigdo de conceitos-chave, e no Capitulo III
apresenta-se o micro-estudo exploratério sobre o conhecimento linguistico dos estudantes,
que inclui o levantamento e categorizag@o dos erros, precedidos de uma descrigio detalhada
do contexto da pesquisa e descrigio da populagio-alvo. No Capitulo IV apresenta-se a
proposta de programa, precedida de uma breve exposigdo sobre teoria de desenvolvimento

curricular. A pesquisa termina com a-Conclusio ¢ Recomendagdes.




Capitulo 2

CONCEPCOES SOBRE A LINGUAGEM E
SOBRE O ENSINO DE LINGUAS
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CAPITULO 2 — CONCEPCOES SOBRE A LINGUAGEM E ENSINO DE LiNGUAS

2.1 DEFINICAO DE TERMOS

Esta pesquisa toma como conceitos-chave as nogdes de competéncia comunicativa e
abordagem comunicativa no ensino de linguas, entendidas respectivamente como a
capacidade do falante de usar adequadamente a lingua nas mais diversas situagdes de
comunicagdo, e como conjunto de pressupostos tedricos que tomam como unidade basica da
lingua o acto verbal e ndo a frase, onde o sentido e as situagdes de comunicagio constituem a

base para a planificac@o de aulas e elaboragdo de matenais.

Estas nogdes serdo desenvolvidas partindo da teoria da lingua como comunicagdo para se
chegar aquilo que Hymes (1972) designa de competéncia comunicativa, a qual deriva, por sua
vez, do conceito de competéncia linguistica de Chomsky (1965). A ideia subjacente € que a
lingua é socialmente construida e culturalmente transmitida, produzindo-se o sentido da
palavra entre formas linguisticas e actos sociais (Penteado, 2001), ndo sendo possivel, por
isso, haver linguagem sem interacg¢do. Neste contexto, tomar-se-4 como base as ideias de
Brumfit (1984), que defende um ensino baseado mais na fluéncia do que na acuidade, dando

mais énfase ao processo de uso da lingua.

A competéncia comunicativa escrita nas suas diferentes vertentes, segundo a perspectiva de
Canale & Swain (1980), é composta por quatro tipos de competéncias: competéncia
gramatical (conhecimento de palavras e regras), competéncia sociolinguistica (adequagdo ao
contexto social em que ocorre a comunica¢do), competéncia discursiva (utilizagdo de
mecanismos de coesdo e coeréncia) e competéncia estratégica ou pragmatica (uso apropriado

de estratégias de comunicagdo).

Neste trabalho, a abordagem comunicativa no ensino de linguas ¢ vista mais como uma
perspectiva de abordagem do que como método?, que toma como unidade basica da lingua o

acto verbal e ndo a frase, e oferece pressupostos, visdes e possibilidades para a aprendizagem

* Abordagem ¢ definida como o enfoque ou a forma de tratamento e desenvolvimento de determinado assunto,
ao passo que método inclui o conjunto de técnicas, objectivos, contetdos e as teorias de referéncia, Ver 2.2.3
para uma analise mais detalhada sobre esta questio.
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real da lingua em fungdo de praticas e necessidades sociais especificas, uma vez que considera
questdes relacionadas com variagfio da lingua e normas linguisticas, sociais e culturais no

processo de aprendizagem e ensino.

Considerando que o presente estudo analisa a competéncia de estudantes de traducdo, a
capacidade de compreensdo e produgdo escrita assume um caricter importante como
impulsionador do desenvolvimento integrado das capacidades linguisticas, dai a necessidade
de um grande enfoque nos mecanismos de textualizaciio e de enunciagio em conformidade
com o ambiente discursivo. Estes dois conceitos referem-se a capacidade de saber escolher o
género textual (narrativo, descritivo, argumentativo, relato, etc.) adequado a acgiio da
linguagem em causa, e de planificar o texto através do qual se realizara a interacgiio em
termos de estruturas lexicais (coeréncia) e sinticticas (coesdo) que compdem o texto, o
registo, o estilo, etc. Assume-se assim a perspectiva de Widdowson (1991), que distingue
regras gramaticais de regras de uso da linguagem, entendendo-se estas como as regras
segundo as quais as frases gramaticalmente correctas se combinam para formar o discurso de
forma coesa ¢ coerente.

2.2 CONCEPCOES SOBRE A LINGUAGEM E SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE

LINGUAS

2.2.1 CONCEPCOES SOBRE A LINGUAGEM

Geraimente afirma-se que as discussdes sobre as concepgdes sobre a linguagem sdo
contemporéaneas da Histéria da Humanidade, tendo evoluido ao longo do tempo em fungdo do
desenvolvimento da ciéncia e de questdes de natureza politica e econdmica, mas € a partir da
Grécia Antiga que se comega a fazer uma sistematizagio das questdes discutidas. Desde esta
€poca, passando por Roma até a ldade Média, a concepgdo sobre a linguagem girava
essencialmente a volta da rela¢do entre linguagem e pensamento {Ducrot & Todorov, 1982;
Mounin, 1970), sendo a questdo fundamental de reflexfio saber qual 4 relagio entre a
realidade, o pensamento € a palavra. A ideia de que a linguagem ¢ a expressdio do pensamento
continua no séc. XVI, entre os fildsofos cartesianos, s6 que desta vez referem que se trata do

pensamento l6gico, mas sdo ainda as leis do pensamento que comandam o uso da linguagem.




Segundo Travaglia (1995: 21), “as leis da criagdo linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual e da capacidade de o homem organizar de maneira logica o seu
pensamento”. Portanto, as normas de organizaciio do pensamento constituem as regras

gramaticais.

No séc. XX, o aparecimento da Linguistica Estrutural ¢ da Gramatica Generativa € marcado
por uma outra concep¢do da linguagem, segundo a qual esta é um instrumento de
comunicagdo, sendo a lingua vista como um sistema de signos articulados que se combinam
de acordo com determinadas regras, que tem como finalidade a comunicagdo humana
(Travaglia, 1995). Sendo assim, € necessario que todos os falantes estejam de posse desse
codigo para se poderem comunicar, o que implica uma presenga muito forte do factor
convencionalidade, relegando-se assim para um plano secunddrio os interlocutores e o
contexto social de uso da lingua. Travaglia (op.cit) refere que o acto de comunicagfio resume-
se a uma ac¢ao de codificagdo da mensagem por parte do emissor, que a transmite ao receptor
através de um canal, sendo esta mensagem posteriormente descodificada e transformada em
informagdo pelo receptor. O esquema formal em que esta concepgdo se baseia vai fornecer as
bases para o ensino de linguas que consiste basicamente no estudo formal da lingua, deixando

de lado a significagfio (Roulet, 1978).

Apesar das contribuigbes que trouxe para a descrigio e ensino das linguas, as reacgdes nio se
fizeram esperar, sendo a principal critica o facto de reduzir a lingua a um conjunto de
estruturas. Dava-se assim dar lugar a uma nova concepgdo da linguagem, em que esta ¢ vista
como processo de interacgdo, pois o falante ndo s6 exterioriza o pensamento e transmite
informagio, como também realiza acgdes e actua sobre o interlocutor (Travaglia, 1995).
Considera-se que a linguagem ndo se limita a enunciados e n#o pode ser reduzida ao proprio
codigo linguistico, uma vez que também depende de convengdes sociais de varia ordem.
Assim, a visdo estrutural € progressivamente substituida por uma visdo comunicativa, onde o

sentido € os usos desempenham um papel importante (Brumfit & Johnson, 1991).

. Segundo esta nova visdio, a lingua ¢é, antes de mais, um instrumento de comunicagio, isto é,

um instrumento com o qual as pessoas fazem alguma coisa de concreto, como perguntar,




convencer, pedir, ordenar, etc. Sem deixar de estudar os aspectos gramaticais da lingua, sio,
no entanto, os seus aspectos comunicativos e semanticos que passam a merecer destaque.
Com o aparecimento da Pragmatica, Sociolinguistica, Psicolinguistica e Cognitivismo,
surgem as mais diversas concepgdes que influenciam o ensino e passa-se a dar importéncia as
variedades da lingua nfio-padrdo e aos processos de aquisicdo da linguagem, aceitando-se a
diferenga e a variedade como um factor normal, conduzindo assim para ¢ aparecimento da

abordagem comunicativa e preocupagdo com a linguagem em uso.

2.2.2 CONCEPCOES SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Quando se fala em teorias de ensino e aprendizagem de linguas, € necessario distinguir entre a
aquisi¢do de L1 e de L2, sendo a primeira aquela em que o individuo aprende a falar nos seus
primeiros anos de vida, ocorrendo a ultima quando o individuo é exposto a uma ou mais
linguas depois de adquirir a primeira. Assim, segundo a literatura, no primeiro caso trata-se de
um processo de aquisigdo, intimamente ligado ao desenvolvimento social e cognitivo da
crianga. Para ilustrar a diferenga entre L1 e L2, Kiein (1986) apresenta num dos exemplos o
uso de deicticos, referindo que o dominio da referéncia em termos de tempo, local, etc., é
adquirido durante o processo de aquisi¢do de L1, pelo que no contexto de L2, o falante nio
precisa de aprender o mecanismo de contextualizagdo, limitando-se a aprender as palavras

particulares que preenchem as diferentes categorias.

Conforme afirma Yalden (1987), tem sido muito comum aplicar as conclusdes sobre a
aprendizagem de L1 ao contexto de L2, uma vez que as investigagdes neste drea estio mais
viradas para as diferentes metodologias de ensino sobre a qualidade do produto linguistico do
que sobre o processo de aquisi¢do. Neste contexto, o trabalho de Krashen (1981) assume uma
importdncia fundamental ao explicar o processo de aquisigdo de L2 entre adultos. Este autor
estabelece uma diferenca entre os conceitos de aquisicdo e aprendizagem de lingua segunda,
definindo aquilo que ele designa por language acquisition (assimilagio natural) e language
learning (estudo formal). Krashen (op.cit) define aquisicdo da lingua como um processo
natural, informal e espontineo de desenvolvimento da segunda lingua, obtido geralmente em
situagdes reais de interac¢do, muito semelhante ao usado pelas criangas na aquisicio da sua

lingua materna. Este processo conduz a um conhecimento funcional da lingua e ndo teérico.




Por seu turno, a aprendizagem da lingua é o estudo formal desta, com base num prograrﬁa
determinado, que transmite ao aluno um conhecimento sobre a lingua, mas que nem sempre
se transforma em habilidades comunicativas. Um exemplo de aquisi¢do de lingua segunda em
Mogambique é o que acontece com os individuos que trabalham ou estudam na Africa do Sul,
que sdo bastante fluentes em Inglés como lingua de comunicagdo, mas podem ter dificuldade
em usar a lingua como instrumento de trabalho, por exemplo para o ensino ou tradugio, por

lhes faltar o conhecimento reflexivo que estas actividades exigem.

Esta distingdo vai ter influéncia no ensino de linguas, pois, segundo este autor, o ensino de
linguas eficaz ndo € o que se preocupa em transmitir conhecimento sobre a lingua, mas aquele
que tem em consideragfio as necessidades comunicativas dos aprendentes. Krashen (1981)
considera que a aprendizagem consciente serve como um filtro ou mecanismo de controlo,
pois a fluéncia na produgdo de discurso baseia-se naquilo que foi apreendido através da
comunicagdo activa, i.e., do inpu15 recebido, podendo-se posteriormente usar o conhecimento
formal para corrigir uma construgdo errada ou obter melhor fluéncia. Este autor justifica esta
posigdo ao referir que, para que este filtro funcione, é necessario que o aprendente (i) tenha
tempo para monitorar o seu enunciado, (ii) esteja concentrado na forma e (iii) conhe¢a a

regra, dai que se¢ja dificil aplicar uma aprendizagem consciente durante o desempenho.

A distingdo entre aquisigdo e aprendizagem é, no entanto, segundo Stern (1983) e Klein
(1986), questionavel, considerando os dois termos como alternativos, sendo o seu uso
diferenciado por razdes estilisticas. Stern (op.cit) considera que a terminologia de Krashen
(1981) tornou-se popular e valiosa na medida em que fornece um meio para descrever as
formas intuitivamente conhecidas de desenvolvimento da lingua, mas que a restrigio que o
uso do termo aprendizagem implica como aprendizagem formal deliberada ¢ desvantajosa,

além de contradizer os termos usados em Psicologia, que incluem os termos aquisi¢io e

5 0 termo input ¢ usado na terminologia linguistica para designar as informagdes ou experiéncias do ambiente
linguistico do aprendente proporcionadas pelo uso que os demais fazem da linguagem nas suas interacgbes e,
especialmente, a0 comunicar-se com o préprio sujeito. E a sua principal fonte de informagdo sobre a prépria
linguagem, cultura e sobre o papel da linguagem na cultura. O input linguistico caracteriza uma comunidade ou
grupo falante, veicula os seus modelos sdcio-culturais e exerce uma pressfo socializadora sobre o uso individual
da lingwagem no interior dessa comunidade ou grupo, visto ser sensivel as diferengas sociais (Luque & Villa,
1995).




aprendizagem de Krashen (1981) como diferentes formas de aprendizagem, mais ou menos

conscientes,

Klein (1986) considera que a aquisigdo de L2 é um processo complexo que escapa a uma
explicagdo fécil, argumentando a favor dessa posigio através de uma analise critica a algumas
teorias usadas geralmente neste dominio: (i) a hipdtese de identidade, que considera
irrelevante para a aquisigfio da lingua o facto de uma lingua ter sido aprendida antes ou depois
de uma outra, sen(io por isso a aprendizagem de L1 e L2 basicamente o mesmo processo, pelo
que nenhuma influi sobre a outra; (ii) a hipotese contrastiva, segundo a qual a aquisi¢io de L2
¢ bastante influenciada pela estrutura de uma lingua aprendida anteriormente; (iii) a teoria de
filtro de Krashen, que distingue entre aprendizagem espontinea e aprendizagem orientada;
(iv) as teorias sobre as variedades dos aprendentes, que defendem que, qualquer que seja o
modo de aquisi¢fo, o aprendente deve empregar todos os modos ao seu alcance para efeitos
de uma comunicagdo real; (v) a feoria da pidginiza¢do, relacionada com o uso de uma L2 que
surge especificamente para responder a necessidades de comunicagdo em determinadas
situagdes. Um exemplo de pidginizagdo no contexto mogambicano é o fanakalon, a chamada
lingua dos mineiros que trabalham na Africa do Sul. Trata-se de uma lingua “inventada”
especificamente para permitir'a comunicagfo entre os mineiros de varios nacionalidades,

constituida por palavras e expressdes de diversas linguas, mas com base inglesa.

Entre estas teorias, que conheceram maior ou menor relevancia no ensino de L2 ao longo do
tempo, a que me parece caracterizar melhor a abordagem usada na presente pesquisa ¢ a teoria
sobre as variedades dos aprendentes, pois remete para uma perspectiva mais ampia e
construtivista ao reconhecer a existéncia de diferengas individuais que deverdio ser tomadas
em consideragio na aprendizagem da lingua. Por isso, é necessirio que o programa de
Portugués procure explorar a capacidade de criar situagdes de comunicacio real, de acordo
com os interesses e necessidades de futuros tradutores, tendo como unidade basica da lingua o

acto comunicativo na sua totalidade e ndo a frase.




2.2.3 ABORDAGENS E METODOS DE ENSINO DE LINGUAS

Roulet (1978) considera haver uma relagéo estreita entre as concepgdes sobre a linguagem e

as concepgdes de ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que a descri¢do da lingua
influencia a pedagogia da lingua. Devido ao ambito limitado do presente trabalho, a
apresentacdo que se segue ¢ apenas uma breve exposi¢iio sobre as abordagens e métodos de
ensino de linguas que marcaram as Ciéncias da Educago. no séc. XX, que tem por finalidade

servir de base a introdugdo da Abordagem Comunicativa.

Dada a abrangéncia dos termos, € pertinente que se faga uma disting#io inicial entre os
conceitos de abordagem e método. Embora, muitas vezes, estes termos sejam usados de forma
indiscriminada, parece-me importante que se estabelega uma distingio entre eles, dada a
diferenca quanto a abrangéncia que o seu uso implica, corroborando deste modo a
caracterizacdo de Leffa (1988), segundo a qual abordagem inclui os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem, e método o conjunto de técnicas, objectivos, contetdos e
as teorias de referéncia. Este autor considera que a abordagem varia em fung3o destes
pressupostos, apresentando como exemplo o facto de uma vis3o da lingua como resposta
automdtica a um estimulo exigir uma abordagem diferente de uma situag@io em que se toma
como pressuposto que a lingua € uma actividade cognitiva que € gerada pela interiorizaciio de

determinadas regras.

O presente estudo faz uso dos dois conceitos, sendo o termo abordagem usado para referir o
enfoque ou a forma de tratamento e desenvolvimento de determinado assunto, ou seja, um
processo dependente de contextos especificos, ao passo que método designa o plano de acgio,
as estratégias e os procedimentos definidos para atingir os objectivos pretendidos no processo

de aprendizagem e ensino.

2.2.3.1 O Método Tradicional

Durante muito tempo na histéria do ensino de linguas, a metodologia predominante foi a
abordagem tradicional, também chamada de gramatica e tradugfio, que nasce a partir do
interesse nas culturas classicas latina e grega. Segundo Barreira & Moreira (2004) e Marques

(1999), a informagéo ocupa um lugar central na sala de aula, geralmente expositiva, numa




sequéncia predeterminada que enfatiza a repeticio de exercicios com exigéncia de
memorizagdo, ndo havendo qualquer tipo de interacg¢dio nem considera¢do pelo que o aluno
aprende fora da escola. Esta abordagem, que consiste basicamente no ensino da segunda
lingua com base na primeira, d& maior énfase a palavra escrita, sendo as habilidades de
audig¢io ¢ fala praticamente ignoradas, constituindo assim o dicionario e a gramatica materiais

de aprendizagem basicos.

2.2.3.2 O Método Directo

O método directo foi desenvolvido inicialmente como reacgfo a abordagem de gramatica e
traducdio, numa tentativa de integrar mais o uso da lingua-alvo na instrugdo. O material é
apresentado primeiro oralmente através de gestos ou acgdes e gravuras, sem recurso i lingua
materna nem a traducdoe, € a gramdtica € ensinada de forma indutiva, sendo as regras
generalizadas a partir da prética ¢ experiéncia com a lingua-alvo. A cultura associada com
esta lingua, considerada um aspecto importante da aprendizagem da lingua, é também
ensinada indutivamente. Assim, o aluno € colocado num “banho de lingua”, procurando-se
feproduzir na aula condig¢des tdo “naturais” quanto possivel para o expor aos factos da lingua,

procedendo-se depois & sua sistematizacdo (Leffa, 1988).

Este autor considera que, apesar de ainda se dar mais énfase a lingua oral e ao vocabulario do
que a gramatica, faz-se a integracdo das quatro habilidades (na sequéncia ouvir, falar, ler e
escrever), ¢ que a principal critica a0 método directo ¢ a interdi¢io do recurso a lingua
materna, at¢ mesmo como forma de explicagfo. Contudo, apesar desta critica, este método
ainda ¢ muito popular no ensino de lingua estrangeira, dada a preocupagio em levar os
aprendentes a pensar na lingua em estudo, de forma a adquirirem competéncia comunicativa.
Um dos exemplos ilustrativos € o método/livro “Portugués Sem Fronteiras”, frequentemente
usado no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira em algumas escolas de linguas em

Maputo.

2.2.3.3 O método audio-oral/audio-lingual e audiovisual
Nos anos 50, dois importantes métodos vém renovar a reflexdo e as praticas de ensino de

linguas: 0 método audio-oral/audio-lingual e o método audiovisual. Embora com origem em




- facto de se basearem nos principios da Psicologia da’ Aprendizagem Befxavibrista (de Skinner

contextos diferentes, os dois métodos apresentam algumas caracteristicas comuns, como o

H

1974) e da Linguistica Distribucional (de Bloomfield, 1961) (Leffa, 1988).

Baseados no principio de que a aprendizagem de uma lingua é a formagio de habitos, estes
métodos consideram que a competéncia comunicativa ¢ alcangada através de um processo
mecénico de imitagdo, repeticdo, memorizagdo e exercitagdo de palavras e frases, com base
num processo de estimulo e resposta. Os padrdes estruturais sdo ensinados usando exercicios
de repeticdo, e pouca ou nenhuma explicagdo gramatical é fornecida, sendo a gramatica
ensinada de forma indutiva. As habilidades linguisticas sdo sequenciadas: ouvir, falar, ler e
escrever, € desenvolvidas nesta ordem, € o vocabulario € estritamente limitado e aprendido em

contexto.

No método audio-oral/audio-lingual, o principio basico é que a lingua ¢ fala e nfio escrita, dai
a ideia de “ensinar a lingua ndo sobre a lingua”, considerando-se que esta se aprendia pela
prética, nfio através de explicitagdes ou explicagdes de regras (Leffa, 1988). As criticas a este
método t€m a ver principalmente com a incapacidade de levar o aprendente a alcangar uma
competéncia comunicativa, dada a dificuldade de passar dos exercicios automaticos de

reutilizagdo & expresséo espontinea da lingua.

O método audiovisual, para além da gradagdo gramatical linear, com exercicios mecénicos, tal
como acontecia no modelo audio-oral/audio-lingual, usa imagens impressas para acompanhar
os didlogos, como forma de representar as formas linguisticas ouvidas. O laboratério de
linguas, pela possibilidade que tem de apresentar gravagdes de falantes nativos, permitindo
assim um contacto com uma pronincia perfeita, tornou-se um importante recurso. Besse e
Porquier (1984) criticam o ensino através de exercicios estruturais, afirmando que todo o
ensino sistematico da gramatica através de exercicios do tipo estrutural ndo € um ensino
implicito da lingua, mas um ensino implicito das regras gramaticais dessa lingua; devido &
capacidade do ser humano de gerar frases sempre novas, a lingua néo podia resumir-se a um

conjunto de habitos.




2.2.3.4 O construtivismo no ensino de linguas

Nos anos 70, as novas orientagdes no ambito da Psicolinguistica recusam a Teoria
Behaviorista (Skinner, 1974), considerando que a aquisigio de competéncias se processa
atraveés de uma série de hipdteses onde o erro desempenha um papel importante.
Paralelamente, também se assiste ao aparecimeﬁto das Ciéncias da Educagéo, acompanhado
por reformas nos sistemas educativos, fundamentadas nas teorias humanistas e cognitivistas

que predominavam agora na Psicologia Educacional (Leffa, 1988).

Com base na ideia de que o conhecimento ¢ construido em ambientes naturais de interacgio
social, culturalmente estruturados, e que cada aprendente constréi a sua propria aprendizagem
a partir de experiéncias de fundo psicologico que resultam da sua participagio activa no
ambiente, aliadas a mudangas no dominio das teorias linguisticas, ha uma alteragio de
paradigma no ensino de linguas. A quest3o do potencial funcional e comunicativo da lingua
ganﬁa destaque, baseando-se em pressupostos tedricos que tém origem em diferentes areas
disciplinares, como a Filosofia da Linguagem, com os actos de fala, a Pragmatica,

Sociolinguistica e Analise do Discurso.

2.2.3.4.1 O método nocional/funcional

A teoria de Chomsky (1965) de que a lingua é uma actividade mental, pois a forga central que
guia a aquisi¢do da linguagem € uma estrutura mental inata especifica da ]inguagem humana,
vem mudar a concepgo de que a lingua ¢ aprendida por imitagdo e memorizagfio, sendo a
aquisi¢do da lingua vista como uma interac¢do entre a estrutura mental inata do aprendente
com o ambiente linguistico (Dulay et.al., 1982). Esta nova perspectiva, baseada na Psicologia
Cognitiva, considera a lingua um sistema de signos cujos significados sdo expressos pela
forma, revertendo deste modo a ordem do sistema apresentada pelos estruturalistas. Assim, as
regras basicas para exprimir significados, i.e., as estruturas da lingua, estio j& completas,
podendo-se, a partir delas, gerar novas frases seguindo regras transformacionais, por exemplo

através de acréscimo, supressdo ou mudanga de posigdo de alguns elementos.

Esta visdo generativa-transformacional da lingua vai influenciar, na década de 70, uma nova

abordagem no ensino de linguas, que advoga a ideia de que um individuo aprende melhor se




for primeiro exposto a material auténtico que ilustre o uso real da lingua, devendo primeiro
analisar o contexto e a sua forma de expressdo para identificar as suas fungdes e formas,
aplicando depois as regras de transformagdo em fungfio de novos contextos, E assim que surge
assim a abordagem funcional/nocional do ensino de linguas, que se centra na maneira como a
lingua € usada em interacgdes, ou seja, nas fungdes e nogdes das formas usadas, as quais estiio

directamente relacionadas com a situagio de comunicagio e intengdo do falante.

A existéncia de uma relagdo entre as nogBes e o material linguistico usado para realizar as
intengdes comunicativas remete para a teoria dos actos de fala de Searle (1969), entendidos
como enunciados, que podem ndo coincidir necessariamente com os limites da frase,
produzidos com um determinado objectivo comunicativo e inseridos em determinada
interacgio verbal. Esta nogdo de actos de fala estd na base do surgimento do ensino de linguas
para fins especificos, onde cada unidade trabalha determinada area nocional, por exemplo
fazer um convite, convencer alguém, argumentar, etc., dando assim importancia a linguagem
usando na vida quotidiana, e abrindo lugar a uma metodologia onde se dedica mais atengdo as
necessidades do aprendente em determinadas situagdes de comunicagdo, levando em conta
que os significados constroem-se socialmente através da interac¢do e sdo influenciados pelo

contexto.

2.2,3.4.2 A abordagem comunicativa

A mudanga de énfase da forma para a mensagem marca a passagem da abordagem
funcional/nocional para a comunicativa. Esta abordagem desenvolveu-se nas duas tltimas
décadas do século XX, associada a uma visdo geral do conceito de lingua que inclui, ndo
apenas aspectos gramaticais, mas também a capacidade de usa-la de forma apropriada em
diferentes contextos. Se¢ até ai a lingua era entendida como uma estrutura, uma hierarquia
organizada de elementos e unidades linguisticos, passa agora a ser vista como um veiculo de
comunicagdo de signiﬁcados e de interacgdio social (Roque, s.d.), sendo por isso necessario
encontrar uma nova abordagem ao ensino de linguas que desloque a atengio das propriedades
gramaticais da lingua para as comunicativas. Assim, os programas de lingua passam a abordar

tanto o nivel do texto como do discurso, o que implica uma preocupagdo com a capacidade de




manipular os mecanismos formais usados na constru¢io do texto, bem como de reconhecer

como as frases s3o usadas na realizacéo de actos de comunicagdo.

A abordagem comunicativa vai integrar, nfo sé o desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas, i.e., ouvir, falar, ler e escrever, mas a necessidade de proporcionar aos estudantes
habilidades basicas para usar a lingua e receber e transmitir informagfio associada aos
diferentes estudos especializados (Brumfit & Johnson, 1991). Assim, esta abordagem
implicara necessariamente desenvolver actividades educativas que levem os estudantes a
saber usar a lingua no discurso, o que significa apresentar a lingua de tal forma que permita
revelar o seu caracter como meio de comunicagdo, e assim como algo que varia de acordo
com as diferentes situagdes de comunicagio, a cultura a ela associada, o canal de transmissio,
a mensagem a transmitir e o género de texto a produzir em fungdo de cada acgio da

linguagem.

Segundo Edelhof & Bommel (1980), a abordagem comunicativa em Didactica de Linguas tem
sido objecto de diversas interpretagdes, tendo alguns autores de manuais posto em destaque o
aspecto formal da nova abordagem, resultando dai manuais de caracteristicas tradicionais,
com muitos exercicios baseados nos actos de fala retirados de ligdes ja dadas, enquanto outros
privilegiam a pessoa do aprendente e as suas necessidades comunicativas, Por sua vez,
Brumfit (1984) considera que, uma vez que ndo se podem ignorar as situagdes complexas em
que as pessoas aprendem e ensinam, a metodblogia de ensino de linguas constitui-se num
estudo multidisciplinar, dada a necessidade de considerar todo o ensino e aprendizagem da
lingua em relagdo s instituicSes e praticas existentes. Por isso, antes de qualquer actividade
de desenho curricular, serd necessario considerar as diferentes varidveis que afectarfio
directamente a situacdo de aprendizagem e ensino, tais como as metas gerais da educagéo, as
politicas da educagdo relativamente ao ensino de linguas, a natureza da situagdo social que
leva a que se ensine uma determinada lingua, o contexto situacional geral, bem como os
recursos fisicos disponiveis, a motivagdo e atitudes perante a lingua, a natureza da experiéncia

prévia de aprendizagem da lingua, entre outros factores.




. O desenvolvimento de uma competéncia comunicativa global tem de tomar em consideragio

conhecimentos, capacidades e atitudes que integrem competéncias especificas que incluem,
para além de aspectos cognitivos, outros de natureza afectiva e social. Portanto, considera-se

que um falante possui competéncia comunicativa numa lingua se for capaz de:

Saber escolher o registo adequado a situagdo de comunicagio;

Saber escolher o vocabulério adequado a ideia que pretenda comunicar;
Usar/interpretar determinada expressdo em fungéo de aspectos sociais e/ou culturais;
Usar mecantsmos de coeréncia e coesdo na produgdo de texto oral e/ou escrito
proprios da lingua em questdo;

Usar estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas na comunicagfo (por
exemplo, em caso de esquecimento momentédneo de uma forma gramatical ou lexical),

para permitir a comunicagio efectiva e alcangar o efeito pretendido.

Nesta abordagem, consideram-se fundamentais questdes relacionadas com variagdo da lingua
e normas linguisticas, sociais e culturais no processo de aprendizagem e ensino, constituindo
o sentido e as situagdes de comunicagio a base para a planificagdo de aulas e elaboragdo de
materiais. Trata-se de uma perspectiva em que o ensino estd centrado no aluno, onde a
descoberta e a resolugdo de problemas constituem o ponto de partida para a auto-
aprendizagem. Espera-se, portanto, que os individuos tomem consciéncia das suas
dificuldades e proburem formas de as superar, num processo de elaboragdio conjunta entre
professor e estudantes, dai que os meios ndo sejam definidos de antemo, dependendo daquilo

que forem as necessidades reais dos estudantes.
2.3 COMPETENCIA COMUNICATIVA

2.3.1 Nog¢io de Competéncia

O aparecimento da Linguistica Estrutural e Generativo-Transformacional faz surgir o conceito
de competéncia, o qual é usado com diferentes sentidos pelos varios autores conforme o meio
profissional de cada um, ndo existindo, portanto, uma defini¢8io Gnica do que significa. O

termo foi usado pela primeira vez na area da Linguistica, introduzido por Chomsky, em 1965,




para referir a capacidade inata e universal que todo o falante possui, que se concretiza num

conhecimento da gramatica que lhe permite reconhecer frases gramaticais e agramaticais.

Embora nido sendo equivalentes, os conceitos de competéncia e performance introduzidos por
Chomsky derivam dos conceitos de Saussure de lingua e fala, os quais designavam,

respectivamente, o sistema da lingua como entidade social partilhada pela comunidade

. linguistica € o uso concreto, individual, desta lingua em cada situagio especifica. Esta teoria,

embora subsequentemente modificada relativamente & sua forma original, proporcionou um
forte estimulo para o desenvolvimento da pesquisa na drea da Linguistica e Sociolinguistica

relativamente ao uso, aquisi¢do ¢ aprendizagem da lingua.

O aspecto central na teoria de Chomsky é que a competéncia representa o conhecimento
gramatical homogéneo interiorizado por parte da comunidade falante, sendo a performance a
realizacdo concreta deste conhecimento por qualquer falante normal. Retoma-se, assim, a
questdo da universalidade da lingua ja abordada em fases anteriores da histéria das ciéncias da
linguagem, principalmente na Gramadtica Geral ¢ Racional de Port-Royal, cuja finalidade era
atingir a lingua ideal, universal, l6gica, sem equivocos nem ambiguidades, que permitisse
garantir a unidade de comunica¢io entre todos os seres humanos (Mounin, 1970). Estas
concepgOes seguem uma visdo puramente psicolinguistica, sendo bastante valiosas quando se
pretende estabelecer principios gerais aplicaveis a linguagem humana, que ndo se prendam a
descrigio de uma lingua particular, revelando-se, no entanto, sem expressdo quando se

consideram outras dimensdes que entram em jogo no uso da lingua em interacgéo.

Subsequentemente, o termo competéncia passa para o dominio da Psicologia (no dmbito de
estudos sobre Psicologia do Desenvolvimento, da Aprendizagem e de capacidades e
habilidades cognitivas, psicomotoras e afectivas) e da Sociologia do Trabalho (com o
aparecimento de tendéncias viradas para a multi-funcionalidade e polivaléncia dos
trabalhadores e valorizagio dos seus conhecimentos e saberes nfo ligados ao trabalho
prescrito ou ao conhecimento formalizado) (Ramos, 2002). No entanto, é no dominio da
educagdo escolar que a noglo de competéncia assume maior importdncia a partir de finais da

década de 90, inspirada na teoria construtivista, devido principalmente aos trabalhos de




Perrenoud (1999), onde surge como uma dimensdo importante para a mudanga da escola com
vista a romper com a logica disciplinar instituida, combater o insucesso escolar e promover a

igualdade de oportunidades, ganhando deste modo um lugar de destaque na reorganizagio
curricular (Silva, 2003).

Ramos (2002) estabelece uma relagéio entre qualificacdo e competéncia, designando aquela o
potencial cognitivo (tedrico e pratico) obtido através de um processo de aprendizagem formal,
€ que atribui ao individuo as condigdes necessarias ao desempenho de fungdes especificas, ao
passo que “competéncia” € a capacidade que cada individuo possui para transformar o seu
potencial cognitivo, i.e., a sua qualificagio, em desempenho, gracas as habilidades,
conhecimentos e atitudes acumulados desde a sua formagfio. Assim, a qualificagio exige a
necessidade de planificar e organizar a educago escolar com vista a garantir a adequacdo
entre as exigeéncias do sistema ocupacional com as do sistema educacional. Neste contexto,
cada individuo tem de adquirir um conjunto de competéncias exigidas. pelo mercado de
trabalho, cuja certificagio lhe garante a empregabilidade, dependendo o sucesso da
responsabilidade individual. Deste modo, devido a forte pressio que parece haver da
economia sobre a educagio, estabelece-se uma relagdo entre trabalho e educagio, que faz com
que entrem no campo pedagogico nogdes como produtividade, competitividade e estratégia de

empregabilidade, sendo a qualidade da educagfo julgada em fungdo de critérios do mercado.

As implicagdes desta nogdo de competéncia no Admbito pedagdgico remetem para a
consideragdo das diferengas e particularidades individuais, o que coloca o aprendente no
centro do processo de ensino como sujeito da aprendizagem e da construgio do
conhecimento, devendo o curriculo destacar a experiéncia concreta dos sujeitos como
situagdes significativas de aprendizagem (Ramos, 2002). Esta ideia segue a visdo de
Perrenoud (1999:21), para quem “as competéncias sdo aquisi¢des, aprendizados construidos,
e ndo virtualidades da espécie”, rejeitando assim a ideia de que as competéncias estariam
associadas 4 necessidade de exprimir determinados objectivos, de que exista uma oposigéo
entre competéncia e desempenho, e de que a competéncia seria uma faculdade genérica ou

uma potencialidade de qualquer ser humano.




Esta énfase nas diferencas e particularidades individuais e na autonomia do individuo esta na
base da chamada “Pedagogia das Competéncias” (Vd. 1.3.3), que pode ser entendida como
aquela em que, “em vez de se partir de um corpo de contetidos disciplinares existentes, com
base no qual se efectuam escolhas para cobrir os conhecimentos considerados mais
importantes, parte-se de situacdes concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das
necessidades requeridas por essas situagdes” (Ramos, 2002: 221). Nesta perspectiva,
construir uma competéncia significa aprender a identificar e encontrar os conhecimentos
pertinentes, mas estes ndo podem ser mobilizados de maneira automatica, sendo tarefa do
ensino propor situagdes diversas em que eles se possam tornar recursos para que os

aprendentes consigam dar respostas eficazes a problemas concretos (Perrenoud, 1999).

2.3.2 Nocio de Competéncia Comunicativa

O conceito de competéncia comunicativa surge da reacgo de Hymes (1966) contra a
inadequagio da distingdio classica de Noam Chomsky (1965) entre competéncia e
performance, por considerar que se afasta das caracteristicas sdcio-culturais que devem ser
tomadas em consideragdo na descri¢do da lingua. Esta critica tem a ver com o facto de que,
quando se refere ao desempenho como o uso real da lingua em situagdes concretas, esta-se a
afirmar que apenas em condi¢des ideais é que este reflecte a competéncia, o que ndo ¢é
verdade (Hymes, 1972). Este autor refere ainda que a concepgdo que Chomsky (op.cit)
transmite € uma imagem abstracta de um individuo isolado e ndo de uma pessoa num mundo
real. Considerando que é possivel que uma frase imperfeita em termos gramaticais possa
reflectir uma forma bem sucedida de um acto social, Hymes (op.cit) d4 uma dimenséo social 3
defini¢do chomskiana, acrescentando a palavra comunicativo ao termo competéncia, numa
clara demonstragdo de uma preocupagio com o uso da lingua. Assim, ndo basta o individuo
aplicar € usar as regras gramaticais da lingua, necessitando também de conhecer e saber usar
as regras do discurso especifico da comunidade onde esta inserido. Hymes, ao contrario de
Chomsky, desenvolveu uma teoria de ensino e aprendizagem baseada na concepgio de que,
ao adquirir a competéncia comunicativa, o falante adquire também conhecimentos e

habilidades para o uso da lingua.




Hymes (1972) considera que os membros de uma comunidade linguistica partilham uma
competéncia de dois tipos: um saber linguistico e um saber sociolinguistico, ou seja, um saber
conjugado das normas gramaticais e normas de uso. Assim, na sua opinido, ¢ mais pertinente
estender a analise dos fendmenos de linguagem ao estudo da organizagio e da utilizag:ﬁo‘ dos
recursos de fala dos membros das comunidades linguisticas, seus reportérios verbais, seus
modos de fala nas situagbes mais diversas da interacgio humana através da palavra,
aproximando os estudos linguisticos de uma perspectiva social e concreta das relagdes

humanas.

Roque (s.d.) afirma que, para que um falante tenha sucesso nos seus actos de éomunicag:éio,
ndo basta que esteja atento apenas a correcgdo do sistema formal da lingua, necessitando
também de ser capaz de processar simultaneamente muitas outras informagoes, algumas das
quais de natureza ndo linguistica, relacionadas com a situagdo de comunicagdio em si ou com
convengdes e regras de caracter social, que podem incluir, para além de expressdes ou formas
especificas de falar, gestos, atitudes corporais, etc. E esta competéncia que permite interpretar
correctamente um acto de fala presente numa pergunta de retdrica como “Ndo estd quente cd
dentro?” como sendo uma frase imperativa e ndo interrogativa. Esta situagio vem corroborar
a ideia de Littlewood (1981), segundo a qual a estrutura oracional é mais estavel, enquanto

que a sua fungdo comunicativa é variavel, dependendo de factores relacionados com a

situagdo e o contexto social.

Canale & Swain (1980) ampliam o conceito de competéncia comunicativa desenvolvido por

Hymes (1972), considerando que esta comporta quatro dimensdes principais:

1- A competéncia gramatical ou linguistica — que inclui o conhecimento de regras
gramaticais (estrutura sintactica, lexical, fonoldgica, seméntica, etc.). Para estes
autores, o dominio da estrutura gramatical permite ao falante formar frases aceitaveis,

principalmente o sentido literal dos enunciados.

2- A competéncia sociolinguistica — refere-se 4 capacidade que o falante tem de saber

adequar o seu discurso ao contexto sociolinguistico em que se encontra, em funcéo de




factores contextuais como estatuto dos intervenientes e finalidade, normas e

convengdes da interacgdo.

A competéncia discursiva — que inclui o conhecimento da estrutura textual e de como
combinar formas gramaticais e sentidos para atingir textos coesos de diferentes tipos.
O homem comunica ndo através de frases ou palavras isoladas, mas através de
unidades discursivas maiores, os textos, que, para serem eficazes, devem constituir-se
em entidades complexas, revelando coesdo quanto & forma e coeréncia quanto ao
significado. Este objectivo €, geralmente, alcangado através do uso apropriado de

certos elementos linguisticos, como € o caso dos conectores.

A competéncia estratégica — que inclui estratégias de comunicagio e recursos
variados, verbais ou ndo verbais, para compensar quebras de comunicagio originadas

por certos ruidos durante o acto verbal, e manter uma eficicia comunicativa.

Segundo estes autores, os.aprendentes so0 adquirem competéncia comunicativa se ficarem
expostos, de maneira uniforme, a todas as quatro formas de competéncia. Pode-se perceber
aqui a tentativa de transformagdo deste conceito, de natureza essencialmente tedrica, em
unidades pedagogicamente manipuldveis, que poderiam servir de base para um plano

curricular e pratica na sala de aula.

Um outro termo que também por vezes é usado como alternativa a competéncia, e que surge
relacionado com questdes de bilinguismo e de ensino de lingua segunda, € o de proficiéncia,
entendendo-se esta, segundo Baltar (2004), como a capacidade de um falante que possui um
reportorio verbal numa lingua, cuja.complexidade estd em correlagdo aproximativa com a
gama funcional, ampla ou reduzida, desta lingua nos diferentes grupos de que ele é membro.
Embora este termo amplie um pouco a nogdo de competéncia para além do saber gramatical
de Chomsky, parece-me que a definigio de Canale & Swain é mais produtiva para o presente
estudo, pois o que se pretende que os estudantes atinjam no fim da formagdo é, parafraseando
Baltar (op. cit), a capacidade de mobilizar saberes das mais variadas ordens, desde a

apropriacdo dos elementos co-textuais dos géneros textuais: unidade composicional, unidade




temadtica ¢ estilo ou escolha das unidades linguisticas a servigo da textualizagdo, até a
apropriagio dos elementos contextuais que envolvem uma actividade de linguagem: o
conhecimento do ambiente discursivo onde se dé a interacgdo, o conhecimento das posi¢Ses
de sujeito dos interlocutores, etc., ou seja, a competéncia na comunicagfio para a comunicagio

(Baltar, op. cit).

Esta nova visdo do acto de comunicagio remete para a importancia do contexto sécio-cultural
no estudo da lingua, ou seja, para o desenvolvimento de novas competéncias na area do
social: a competéncia socio-cultural, que implica um certo conhecimento histérico-cultural da
comunidade que usa a lingua, e a competéncia social, que pressupde a necessidade de o
aprendente se interrelacionar com o outro, evitando-se assim a possibilidade de isolamento em

guetos culturais, onde predomine a cultura-lingua-mée (Roque, s.d.).

Este facto constitui um aspecto importante para o ensino do Portugués em Mogambique pois,
dado o seu estatuto de lingua oficial, que coexiste com muitas outras linguas nacionais que
desempenham diferentes fungdes, a sua aquisicdo pode implicar um processo de aculturagio
mais ou menos violento se ndo comportar uma componente que integre, além de
conhecimentos, valores, habitos, atitudes e crengas perante a lingua. Isso demonstra, mais
uma vez, a importincia de programas de Portugués que valorizem ndo s6 a competéncia

linguistica, como também a sociolinguistica, a discursiva e a estratégica.

Valentim (1997) considera que a escola funciona como uma forma de homogeneizagio da
diversidade cultural, linguistica e étnica, em que se ensina a todos a mesma lingua, a mesma
historia, a mesma geografia e elementos simbdlicos capazes de produzir coesdo (Valentim,
1997). No entanto, no caso de Mogambique, se bem que a lingua oficial seja de facto um
elemento de coesdo, o processo de homogeneizagéo € dificultado pela coexisténcia entre esta
lingua e as nativas, sendo por isso necessario analisar os papéis que cada uma delas
desempenha na realizagdo das diferentes actividades sociais (educagfo, prestagio de servigos,

comunicagdo, cultura, etc.).




Firmino (2002:21) afirma que “apesar da ideologia da africanizagdo e da autenticidade que
dominou os debates sobre a questdo linguistica em Africa, as linguas ex-coloniais
permaneceram e até avancaram como linguas de prestigio e propicias para as actividades
institucionais (...)", referindo ainda que o debate sobre a coexisténcia entre estas linguas
'parece ter negligenciado aspectos que reflectem o desenvolvimento real das praticas

linguisticas em Africa, impedindo de reconhecer as tendéncias sociais € linguisticas em curso.

Por outro lado, Dias (2002) considera, citando Hudson (1991), que a desigualdade linguistica,
vista como diferenca no uso do sistema linguistico e reflexo de certas relagdes sociais entre os
falantes, cria esteredtipos a partir dos quais se avaliam os conhecimentos dos alunos, o que
explica os problemas que enfrentam aqueles que usam formas ndo padronizadas.
Considerando que Mogambique tem uma sociedade linguistica e sdcio-culturalmente bastante
heterogénea, a programacgio de aulas de lingua tem de fazer apelo aos principios da
metodologia comunicativa do ensino de linguas por forma a tomar em consideragio os
diferentes tipos de estudantes com diferentes habilidades, atitudes e objectivos com vista ao

desenvolvimento de uma competéncia que se possa considerar realmente comunicativa.

2.3.3 Pedagogia por Competéncias

O termo competéncia tem sido muito usado no ambito de politicas e pesquisas em educago,
tendo o seu uso ficado muito vulgar no vocabulario de professores e outros profissionais da
educagdio, embora sé em alguns casos se conhega o seu significado real e as suas
consequéncias praticas. Assiste-se assim a uma vaga de reformas que tém como ponto de
referéncia a chamada abordagem por competéncias ou pedagogia das competéncias, dando
lugar ao desenvolvimento de novas praticas pédag()gicas e a um debate sobre modelos de
competéncias a desenvolver, que se torna o centro das atengdes a nivel global, inclusivamente
em Mogambique, envolvendo ndo sé profissionais da educagdo, como também entidades do

governo, empresarios ¢ a sociedade em geral.

Barreira & Moreira (2004) consideram que o termo competéncia, que adquire diferentes usos
sociais nos varios campos onde ¢ utilizado, também assume diversos sentidos em Ciéncias da

Educagdo, que tém como componente comum o facto de incluirem (i) os saberes (contetdos,




recursos ou conhecimentos, disciplinares ou n#o); (ii) as capacidades do dominio cognitivo,
afectivo ou psico-motor (poderes ou aptiddes de saber fazer alguma coisa, de saber estar e
saber tornar-se); e (iii) as situa¢des, entendidas como a resolugiio de problemas apresentados
pelo contexto. Assim, “ser competente” implica ter conhecimentos, saber fazer, saber estar,

saber tornar-se e saber resolver problemas em contexto, integrando saberes e capacidades

{op.cit).

Um dos autores de referéncia no campo educacional é Perrenoud (1999) que, ao defender um
ensino voltado para a construgfio de competéncias, considera que se devia substituir a reflexdo
especulativa e idealista que preside a elaboragdo dos curriculos escolares por uma
transposigdo didactica® transdisciplinar apoiada numa andlise realista das situages da vida,
articulando-se a educagio escolar com os contextos de trabalho mais vastos. Segundo ele, “a
escola s¢ pode preparar para a diversidade do mundo trabalhando-a explicitamente, aliando
conhecimentos e savoir-faire a proposito de multiplas situa¢des da vida de todos os dias”
(Perrenoud, 1999: 75). Os curriculos por competéncias, na visio de Perrenoud, devem
construir uma rélag:ﬁo com o saber em que os conhecimentos estejam sempre baseados em

competéncias cuja descrigo deve partir da analise de situagdes e da acgfo.

Ao usar-se uma pedagogia por competéncias, o processo de aprendizagem e ensino ultrapassa
a simples repeticdo do que foi dado na aula, procurando-se resolver problemas em contexto e
integrar os conhecimentos adquiridos. Para isso, é necessario distinguir entre competéncias
essenciais (desenvolvidas na drea do saber de cada disciplina) e competéncias transversais
(mais gerais e interdisciplinares, que podem provir de meios exteriores a escola) (Barreira &
Moreira, 2004). Segundo este autor, os saberes podem ser transmitidos ou ensinados, ao
contrario das competéncias, cujo dominio depende do esforgo e empenho do aprendente
durante a resolugdo de um problema, cabendo ao professor proporcionar condi¢fes de
aprendizagem para que ele se possa tornar competente. Para isso, devera ter em consideracio

0S recursos ou suportes a utilizar, as tarefas a executar e as instrugdes para a execugio da

¢ Transposi¢do diddctica é a passagem de um saber de referéncia a um conhecimento a ensinar, pois os
conteados de ensino ndo sfo propostos na sua forma acabada, mas adaptados em fungfio da experiéncia dos
aprendentes e do seu grau de desenvolvimento intelectual, sendo estruturados de forma a éstimular o interesse e
facilitar a sua compreensio (Landshere, 1994).




tarefa, constituindo assim as competéncias um meio € ndo um fim em si. Considera-se que um
aprendente adquiriu uma competéncia quando, recorrendo aos saberes e capacidades,
consegue dar resposta a um problema surgido numa determinada situagio, dai que o contexto

assuma uma importancia primordial na pedagogia por competéncias.

Embora nio haja consenso relativamente a institucionalizagdo do modelo de competéncias, ha
trés aspectos geralmente aceites, nomeadamente: (i) a necessidade de estabelecer acordos
sobre sistemas de reconhecimento das competéncias profissionais de um individuo que ndo se
baseiem nos diplomas educacionais; (i) a necessidade de os sistemas serem geridos de modo
a desenvolver competéncias profissionais; e (iii) a necessidade de se oferecer aos individuos
igual oportunidade para o desenvolvimento das suas competéncias ao longo da sua carreira
(Ramos, 2002). Este posicionamento mostra que o conceito de competéncia esta a ganhar uma
certa hegemonia no dmbito do curriculo, podendo ser tomado como justificativa para uma
educagdo baseada em competéncias, sendo o modelo de competéncias a considerar no
desenvolvimento curricular obtido através da analise de situagées em que os estudantes
experimentam problemas verdadeiros. Ramos (op.cit) considera que um tal método baseado
em problemas, ou, conforme colocado no presente estudo, na anélise de erros, remete para
uma pedagogia de competéncias por exceléncia, pois procura combinar conhecimento,

habilidades e atitudes em situa¢Ges auténticas ou muito parecidas com a realidade.

2.3.4 A Competéncia Comunicativa na Formacgéo de Tradutores e Intérpretes

A competéncia comunicativa, além de ser considerada uma competéncia basica transversal na
defini¢do do perfil do graduado da UEM, por se definir como a habilidade de interpretar,
exprimir e negociar significados, assume-se como uma competéncia fundamental no caso dos
estudantes do Curso de Tradugdo, cuja actividade gira essencialmente em torno da lingua.
Embora o conceito de competéncia comunicativa tenha sido inicialmente proposto no ambito
do ensino de uma L2 ou LE, aplica-se ao oficio de traduzir por ser o principal indicador da

qualificagio ’ de um tradutor, constituindo, por conseguinte, o desenvolvimento desta

7 O termo qualificagio, 4 semelhanga do de competéncia, ¢ polissémico, sendo interpretado em fungdo do &mbito
de utilizacdo. Neste contexto, e em conformidade com a distingio estabelecida em 2.3.1 entre estes dois termos,
qualificagdo refere-se ao conjunto de atributos de vm individuo que o habilitam a exercer determinada profissdo,
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competéncia a principal responsabilidade de um curso superior que tenha como fungéo

qualificar tradutores e intérpretes para um mercado multilingue e multicultural.

Assim, no caso especifico da tradugdo, define-se como competéncia comunicativa a
capacidade de um individuo adequar a lingua aos diversos meios e saber redigir bem qualquer
tipo de texto, desde um artigo académico a um texto publicitario, devendo estar bastante
familiarizado com os termos especificos de cada area, além de ter de possuir um vasto
dominio cultural nas duas linguas. Isto implica que o tradutor tem de possuir uma boa
competéncia gramatical e sociolinguistica, mas ¢ a competéncia discursiva e a estratégica a
que mais se evidencia, dada a necessidade de “negociar” sentidos para encontrar
equivaléncias num mundo em que cada vez mais novas relagdes e praticas sociais e

instrumentos de trabalho (electrénicos, impressos, etc.) véo surgindo.

Por isso, é importante que os estudantes deste curso possuam um dominio de lingua que lhes
permita estruturar o discurso de forma coerente, respeitando os aspectos de caracter 1éxico-
sintactico e pragmatico. Para que os programas de Portugués respondam efectivamente as
necessidades dos estudantes, ¢ necessario que tenham em conta as trés componentes
essenciais que devem constituir um programa: o conteiido (centrado em estruturas semaéntico-
gramaticais, situagdes de comunicagdo, temas, nogdes e diferentes fungdes ilocutorias), o
processo (uso geral para fins comunicativos, o que inclui actividades mais globais, cognitivas
e criativas que vdo além da simples analise e correc¢do gramatical) e o produto (centrado no

uso das diferentes capacidades para uma comunicacéo efectiva).

A competéncia linguistica, por si sd, ndo leva & competéncia comunicativa, sendo por isso
necessario desenvolver estratégias ¢ habilidades comunicativas a partir do uso real da lingua,
dai a importincia dos erros, vistos como produtos naturais do processo de desenvolvimento de
habilidades comunicativas. O aprendente tem de dominar as formas, os significados ¢ as
fungdes da lingua e ser capaz de adapti-los aos contextos, levando em consideragdo o

processo de negociagdo do significado. Uma vez que a competéncia de um individuo so se

ou seja, a capacidade de resolver rdpida e correctamente problemas complexos que surgem no exercicio da sua
actividade profissional, utilizando determinadas competéncias adquiridas através da aprendizagem.




revela através do desempenho de tarefas especificas de determinado cargo, efectuou-se o
presente trabalho de caracterizagdo do conhecimento linguistico dos estudantes com base em
traducdes elaboradas por eles, com vista & apresentagdo de uma proposta de um programa de

formagdo. Este trabalho visava fundamentalmente:

e Avaliar o desempenho ¢ as lacunas dos estudantes, por forma a dar conta das suas
necessidades, tendo em conta as qualificagdes e competéncias exigidas para o
exercicio do oficio de tradutor, o que vai ajudar na defini¢io de objectivos, materiais e

metodologias de ensino para o programa de formagio;

Monitorar o progresso dos estudantes relativamente ao perfil do graduado definido e

determinar as componentes que necessitem de reforgo.

A planificagdo de programas e a elaboragio de materiais para o ensino de Portugués no
contexto do ensino superior em Mogambique € uma drea pouco documentada, sendo esta
tarefa dificultada pela complexa situagfo linguistica que caracteriza os estudantes do Curso de
Tradugdo de uma maneira particular. Trata-se de estudantes que estdo a usar duas linguas de
trabalho, o Portugués ¢ uma lingua estrangeira, com todas as implica¢des educacionais e

sociolinguisticas que dai resultam.

Em Mogambique, o Portugués aparece em coexisténcia com cerca de vinte linguas nacionais,
assumindo-se, além do seu estatuto de lingua oficial, também como a lingua da unidade
nacional, embora seja falado apenas por uma minoria da populagio. De acordo com dados do
Recenseamento Geral da Populagdio de 1997 (INE, 1997), o Portugués é falado por 39,6% dos
mogambicanos (97% em Maputo), dos quais 6,4% (25% em Maputo) como lingua materna. A
nivel da educacgdo, funciona como meio de acesso as outras dreas de conhecimento, mas

também como disciplina curricular,

A situagfio de contacto cria diferentes contextos de aprendizagem, o que vai ter consequéncias
em todos os niveis do conhecimento da lingua por parte dos estudantes. Alguns profissionais

consideram que, dadas as condi¢es em que o Portugués é ensinado em Mogambique




(algumas criangas sd tém contacto com a lingua quando entram para a escola), assume por
vezes caracteristicas de uma lingua estrangeira. Num artigo publicado em 19998, Isabel Leiria
refere que a nogdo de Lingua Segunda (L2) deve aplicar-se para classificar a aprendizagem e
0 uso de uma lingha ndo nativa dentro de fronteiras territoriais onde essa lingua tem funcio
reconhecida, ao passo que o conceito de Lingua Estrangeira (LE) usa-se para caracterizar a
aprendizagem ¢ 0 uso em espagos onde essa lingua nao tem estatuto socio-politico. De uma
maneira geral, a L2 funciona como lingua oficial e € a lingua de ensino, sendo indispensavel

para a obtenc&o de beneficios sociais ¢ economicos.

Outra distingdo que se faz no artigo acima é que a L2 pode ser aprendida fora do contexto da
escola, havendo por isso bastante input’, ao passo que a LE ¢ aprendida geralmente através do
ensino formal, longe do contexto espacial onde se fala, sendo a falta de input compensada
através de textos auténticos {em oposi¢io a textos elaborados para fins pedagdgicos). Esta
distingdo parece relevante para o contexto mogambicano, pois ajuda a compreender a razio
por que, em algumas situagdes, o ensino do Portugués em Mogambique segue metodologias
de ensino de lingua estrangeira. Segundo Lopes (2004:71), “Tipicamente, uma lingua segunda
¢ adgquirida num ambiente em que é realmente falada, como acontece com o Portugués em
partes de Mogambique”. Este autor rt':fere ainda nao haver uma linha divisoria nitida entre a
aquisi¢do de lingua materna e a de lingua segunda, uma vez que, muitas vezes, esta comega
antes de terminar a primeira, acabando por se criar uma sobreposi¢io entre as duas, o que
afecta a sua competéncia gramatical, bem como todo o processo de aprendizagem e ensino

que se processa em Portugués.

Uma outra defini¢do proposta por Lopes (2004), € que se considere como lingua estrangeira
aquela que o falante ndo usa na sua vida diaria, € que € aprendida na escola como uma
disciplina. Embora concorde, de uma maneira geral, com esta definigido, ndo me parece que se
possa aplicar tal distingdo de forma tdo linear, se se considerar que, em muitos contextos, a
lingua estrangeira pode ser aprendida fora do contexto escolar, ou que os aprendentes podem

preferir aprender a lingua directamente na fonte. E o que acontece quando um individuo vai

¥ Comunicagdo ao 1° Congresso de Portugués Lingua Nao-Materna, realizado em Outubro de 1999.
% Sobre este conceito ver 2.2.2.




aprender inglés na Africa do Sul, por exemplo, para ter acesso a um input mais variado e
adquirir uma melhor competéncia comunicativa. Por outro lado, a actual mobilidade das
pessoas € a existéncia de variados meios tecnologicos permite que um individuo possa ser
fluente em mais do que uma lingua nfio materna, assim como também €é possivel encontrar
erros de competéncia em falantes maternos de uma lingua, cuja explicagfo ndo se compreende

facilmente dado o variado inpur a que o falante tem acesso.

Esta reflexdo torna-se pertinente no ambito deste estudo, considerando a complexa realidade
linguistica do pais, pois explora a nogfio de contexto de aprendizagem, o que permite
compreender as oportunidades de aprendizagem que se colocam aos estudantes constituidos
como objecto do presente estudo, e assim os factores que determinam a sua competéncia

comunicativa.

Conforme j& foi referido, os quatro tipos de competéncia definidos por Canale & Swain
revelam-se muito importantes nesta drea de estudos, pois os aprendentes precisam de (i)
conhecer a estrutura formal das linguas de trabalho para poderem estabelecer a equivaléncia
entre 0s dois codigos (competéncia linguistica); (ii) adequar os enunciados a forma e ao
contexto (competéncia sociolinguistica); (iii) combinar o conteudo e a forma na construgio de
textos, reconhecendo que, embora se traduza em pequenas unidades de sentido, estas
constituem um todo, cuja unidade é necessario respeitar (competéncia discursiva); ¢ (iv) saber
adequar o texto a lingua de chegada, de forma a que soe o mais natural possivel para os
falantes nativos dessa lingua, considerando a relaggo entre o significado literal e a intengéio do
autor do texto, o que implica a escolha de estratégias de comunicagdio que podem ir desde a

parafrase ao empréstimo (competéncia estratégica).

O novo paradigma no ensino de linguas remete para uma mudanga de enfoque da frase como
unidade no ensino de linguas para o uso-de.frases em combinagdo. Para dar conta deste
aspecto, Widdowson (1978) propde uma distingdio entre andlise ftextual (estudo das
propriedades formais de um enunciado com base na analise das combinagdes e interligagdes
entre frases) e andlise do discurso (estudo da forma como as frases sdo colocadas para um uso

comunicativo na realizagdo de actos sociais). No primeiro caso, trata-se de ver como um texto




opera o codigo linguistico além dos limites da frase, ou seja, como as frases se combinam e se
interligam através dos elementos formais da lingua, ao passo que o segundo faz apelo 4 nogio
de actos de fala, i.e., a forma como as formas linguisticas sdo usadas para realizar acgdes
sociais como dar ordens, fazer/recusar pedidos, etc., usando categoriais linguisticas como

frases declarativas, interrogativas, imperativas, etc. (Labov, 1969, apud Widdowson (1978)).

Tanto a analise textual como a andlise do discurso implicam actividades de leitura e
comentario do texto para detecgdo das suas articulagdes intertextuais e extratextuais e
identificagdo da natureza simbélica da linguagem e das suas peculiaridades distintivas, o que
significa decompor, captar e descrever os elementos que integram o todo para descobrir o tipo
de composigio estrutural, as articulagdes tematicas, os recursos estilisticos, etc. (Reis &
Adragdo, 1992). Compreende-se assim que o texto ndo deve ser visto como uma mera
sequéncia de frases, funcionando antes como uma unidade de nivel superior cuja coeréncia ¢
em parte assegurada pela existéncia de unidades articuladas segundo regras combinatorias
especificas (Reis & Adragdo, op.cit.). Isso implica uma natureza que comporta uma dimensfio
semantica (representagdo do sentido propriamente dito), sintactica (modo de articulagdo

sintagmatica dos signos) e pragmatica (efeito sobre o seu receptor).

A capacidade de trabalhar um texto e reconhecer a sua coeréncia formal e seméntica constitui
uma competéncia fundamental para os estudantes do Curso de Traducfo e Interpretagiio, dai
que este aspecto tera de ser considerado no desenho do programa de Portugués a ser proposto,
justificando-se assim o facto de este estudo considerar como aspectos centrais numa
abordagem comunicativa do ensino de linguas a exploragio dos actos de fala e a analise do
texto e do discurso, uma vez que a lingua tem de ser considerada em relagio ao contexto em

que € usada.
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CAPITULO 3 — MICRO-ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE O CONHECIMENTO LINGUISTICO

DOS ESTUDANTES

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O Curso de Tradug@o e Interpretagéio, com as variantes de Inglés e Francés, foi introduzido no
dmbito da reforma curricular realizada na FLCS, e destinava-se a formar profissionais para a
area de tradugdo para diversos sectores da sociedade, desde organismos piblicos e privados a
organizagles e outras entidades. Os requisitos para ingressar neste curso incluiam a aprovacio
no exame de admissdo de Portugués e Inglés ou Francés, esperando-se que os estudantes
tivessem um bom dominio de ambas as linguas de trabalho, principalmente de Portugués,

como lingua de chegada ou lingua-alvo (LA). -~

Contudo, a constatagéio de problemas generalizados em tradugdo fez com que se levantasse
imediatamente a necessidade de uma acgdo instrucional para reduzir as discrepancias, baseada
na identificagdo de areas probleméticas. Numa primeira fase, o levantamento de erros incluia
todos os trabalhos produzidos durante as aulas, os quais iam sendo classificados e
sistematizados para posterior utilizagdo na planificagdo das aulas, principalmente de
Tradugdo/Portugués VII e VIII, com vista & correcgdio dos problemas verificados. No entanto,
dada a grande quantidade de ocorréncias, o trabalho acabou por se revelar uma tarefa muito

dificil ¢ morosa, tendo levado ao redimensionamento do objecto de pesquisa.

E assim que esta pesquisa acabou tomando como base do levantamento de erros textos
traduzidos no ambito do Projecto de Culminagio de Estudos, tendo a analise considerado
factores ndo sd de caracter textual, mas também discursiv6 e pragmatico, atendendo i
finalidade a que se destinam. De uma maneira geral, estes textos demonstram um
conhecimento de regras gramaticais do Portugués ¢ de procedimentos e estratégias de
tradugdo, mas falta-lhes aquilo que em Teoria da Tradugdo se designa por “qualidade do texto

de chegada™.

O termo “qualidade™, em tradugdo, pode designar vérios aspectos, desde a conformidade com

as especificagbes (por exemplo, na tradugio de um poema, refere-se ao cumprimento, ndo s6
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de normas ortograficas e gramaticais, mas também de aspectos como rima e métrica), a
adequagio para o uso a que se destina, e o facto de satisfazer as expectativas do cliente ou

permitir uma comunicagio efectiva.
3.2 CARACTERIZACAO DO CONHECIMENTO LINGUISTICO DOS ESTUDANTES

3.2.1 Natureza da populagio

A metodologia de amostragem utilizada baseou-se num critério de amostragem intencional,
caracterizada como um tipo de amostragem ndo aleatoria que se subordina aos objectivos do
pesquisador para a selecgdo de membros da populagio que irdo fornecer informagao, os quais
apresentam caracteristicas consideradas tipicas ou representativas da populagfio. Segundo Gil
(1999), embora as informagbes obtidas a partir deste tipo de amostragem possam nio ser
generalizdveis para a totalidade da populagfio, podem proporcionar elementos necessarios
para a identificagdo do objecto em estudo, devendo, no presente caso, fornecer dados para
servir como exemplo para delinear um programa de Portugués a ser usado nos proximos

Cursos.

Este aspecto justifica o facto de que, apesar de ndo se terem considerado todos os erros que
ocorrem entre os estudantes do Curso de Tradugdo, e de nem todos terem sido seleccionados
como sujeitos da pesquisa, poder propor-se um programa desenhado com base em éreas

criticas detectadas numa pequena amostra, que pode ser usado a nivel de todo o curso.

Como o estudo se baseia na minha prépria experiéncia, optei por seleccionar como amostra
para a minha pesquisa os estudantes do 4° ano do Curso de Tradugdo e Interpretagio da
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane, por serem quase
todos estudantes com qﬁem trabalhei na cadeira de Pratica de Tradugdo, sobre quem fui
recolhendo dados durante as aulas. Isso significa que a minha percepgdo sobre o seu nivel de
conhecimento de Portugués n3o se baseia apenas nos resultados do levantamento de erros,
mas em todo o processo de tradugdo, correcgdio e feedback ao longo das aulas. Assim, de entre
todo o universo de estudantes finalistas do curso acima referido, foram seleccionados

individuos com base em determinadas caracteristicas relevantes para a pesquisa,




nomeadamente o facto de terem produzido textos que, & partida, apresentavam erros de
natureza gramatical, lexical e de produgdo textual, e que pareciam indicar deficiéncias em

termos de competéncia comunicativa.

Tabela 2: Caracterizagio sociolinguistica dos informantes

‘Variaveis Total

.

Maputo

Gaza
Inhambane
Naturalidade Sofala

Tete

Nampula
Cabo Delgado
Outra

<21
Idade > 21

[\ B e

Portugués
Changana
Lingua Materna Ronga
- Ronga/Changana
Bitonga
Chopi
‘| Sena
Nyngwé
Macua
Portugués/Lingua Bantu

[FS

Portugués
Lingua de
Comunicacgio

wl Ri—=[—|=]—=|=|ol|w]=lv]lo| === =]~

Portugués/Lingua Bantu

De acordo com os dados resumidos na Tabela 2 acima, a populagdo-alvo do estudo era
constituida por 26 estudantes finalistas do Curso de Traducéo e Interpretagdo da Faculdade de
Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane, dos quais 21 eram da variante
de Inglés E 5 de Francés. Todos os informantes tinham idades acima dos 21 anos, e mais de
metade provinha da provincia de Maputo (53,8%). Dos 26 estudantes inquiridos, 12 tinham
como lingua materna o Portugués, estando os restantes distribuidos por 8 linguas. O
Portugués constitui a lingua de comunicagéo de todos os estudantes da amostra, apesar de
quase todos (a excep¢do de um) falarem pelo menos uma lingua nacional, que usam nos

diferentes papéis sociais que t€ém de desempenhar na sua vida diaria. Nesta caracterizagdo dos
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informantes nfio foram incluidos dados sobre o sexo por esta variavel ter parecido irrelevante

para os objectivos pretendidos.

O facto de todos os estudantes inquiridos usarem.o Portugués como lingua de comunicagiio
pode dever-se, provavelmente, ao facto de que, em contextos de lingua segunda, esta serve
como lingua franca ao nivel do pais, na medida em que funciona, segundo Lopes (2004),
como uma lingua de comunica¢do mais ampla entre falantes de diferentes linguas maternas
(termo associado ao factor de hereditariedade por via sanguinea'®) ou vernaculares (termo
referente a localidade). Este autor refere ainda que a caracteristica das linguas de
comunicagdo mais ampla é “facilitarem a comunicagdo inter-étnica em dreas ou paises multi-
étnicos, e consequentemente multilingues” (Lopes, 2004:71). A importincia desta lingua de
comunicacdo mais ampla ¢ também abordada por Dubin & Olshtain (1987), que consideram
que a “language of wider communication” (LWC) ¢ vital para comunidades cujas linguas
principais ndo sejam amplamente usadas fora da sua prdpria area, sendo a LWC usada para ter
acesso a materiais cientificos, técnicos ou literarios que ndo existem nas suas linguas. Estes
autores consideram que, mesmo em contextos em que esta € a lingua oficial, como € o caso do
Portugués em Mogambique, a sua principal fungo estd estreitamente ligada ao processo de

modernizagao.

3.2.2 Levantamento de Erros

Para a caracterizag@o do uso linguistico dos estudantes, os erros foram categorizados segundo
o tipo, tendo sido de seguida inseridos numa grelha para verificar o namero de ocorréncias de
cada caso, para deste modo se determinar as dreas mais problematicas. Martins et al. (1987)
desenvolveram um trabalho do género com a vista a caracterizar o saber linguistico dos
alunos que ingressavam para o 1° ano do ensino superior em Portugal, tendo optado pela
avaliagiio de conteiidos gramaticais por considerarem que “o saber reflexivo sobre a lingua é
indispensavel para o desenvolvimento das capacidades intelectuais globais de andlise e

reflexdo e para o dominio das formas orais e escritas (...) ao avaliar conhecimentos reflexivos

" Designa o principio de que a nacionalidade que predomina é a seus pais biologicos. Neste caso, refere-se ao
facto de.um individuo ter uma determinada lingua materna por ser a lingua materna de um dos seus progenitores.
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sobre a lingua é possivel testar, simultaneamente, o conhecimento implicito revelado pela

propria forma dos enunciados.” (op.cit 1987: 4).

Se bem que concorde que o saber reflexivo seja indispensavel ao desenvolvimento da
capacidade de andlise e reflexdo, ndo partilho da mesma opiniéo relativamente as formas orais
€ escritas, pois estes actos exigem mais competéncias do que o mero conhecimento
gramatical. Conforme foi antes afirmado, para um falante ter sucesso e eficacia nos seus actos
de comunicagdo, tem de ser capaz de processar simultaneamente muitas outras informagdes,
algumas de natureza ndo linguistica. Por isso, ¢ por se tratar de textos traduzidos a partir de
um original em LE, a analise do corpus para determinar o conhecimento linguistico dos

estudantes incluird, além de aspectos formais e gramaticais, as seguintes areas:

Equivaléncia em termos de conteido e espirito com o texto original;
Coeséo quanto a forma e coeréncia quanto ao significado;
Selecgdo lexical;

QOutras.

Os excertos que constituem o corpus deste estudo foram recolhidos em 41 textos traduzidos
por estudantes na disciplina de Pratica de Tradugdo. Cada um destes excertos, constituido por
cerca de 250 palavras graficas, foi seleccionado aleatoriamente do conjunto do texto, tendo
stdo sujeito a uma andlise preliminar para verificar se continha um nimero suficiente de

ocorréncias que pudessem ser analisadas com vista a detectar ¢ isolar os erros.

Todos os textos foram produzidos em situagfio extra-aula, o que significa que os estudantes
trabalharam de acordo com o seu ritmo individual, ndo estando por isso sob nenhum tipo de
pressdo. Além disso, em duas das tarefas (nas tradugdes de Francés para Portugués e nas de
Inglés para Portugués identificadas com o nimero 1 no cédigo do estudante), a escolha do
texto foi livre, nfo se colocando, por isso, nenhum problema em relagdo ao grau de
dificuldade do texto original, tanto em termos de assunto como de linguagem, uma vez que

cada um seleccionou o texto de acordo com os seus préprios critérios.




Em relagdo & tarefa assinalada com o nimero 2 no cddigo (Vd. explicagio na pag. 47), os
textos originais em Inglés foram seleccionados pelos docentes da cadeira, tendo-se atribuido o
mesmo texto a cada grupo de 6 a 7 estudantes. A escolha do excerto para a constituicdo do
corpus para o presente estudo foi feita a partir do texto original, tendo-se analisado a mesma
parte correspondente em todos os trabalhos. Desta forma, foi possivel observar quais os erros
que podem ser considerados comuns, e provavelmente originados pela natureza e grau de
dificuldade do texto ou pelas caracteristicas da LE, e quais os que resultariam do nivel de

conhecimento da lingua por parte dos estudantes.

Embora o Curso de Tradugdo e Interpretagdo trabalhe tanto o discurso oral como o escrito, o
primeiro ndo foi contemplado no estudo, dada a especificidade de cada um e a complexidade
de tratar simultaneamente os dois niveis. E possivel que a abordagem do discurso oral
proporcionasse dados mais elucidativos sobre a realidade linguistica dos estudantes, por ser
mais imediato e espontineo, mas o facto de o discurso escrito poder ser mais ponderado e
reflectido permite observar que estratégias de comunicagio sdo postas em funcionamento,
deixando assim perceber qual a gramatica realmente interiorizada pelos estudantes. Assim,
ndo foram considerados os erros ocasionais ao nivel da performance (Corder, 1981), ou seja,
equivocos ou falhas da lingua ou da caneta, tendo-se antes identificado os erros sistematicos,
com base nos quais se poderia construir um programa adequado partindo das circunstincias e

caracteristicas especificas do grupo.
As areas de anélise contempladas compreendem quatro categorias principais:

() erros de sintaxe — Consideraram-se nesta categoria os erros de selecgfo categorial,
uso e colocagfo de artigo, uso, colocagdo e fiexdo de pronome pessoal, uso,
colocagio e flexdo de preposigdo, uso de introdutores de subordinacio e
coordenagfo, ordem das palavras, concordéncia verbal e nominal, regéncia verbal
e nominal e conjugacdo verbal;
erros de organizagdo textual — inclui erros de desenvolvimento do paragrafo
(rigor e correc¢do no uso de conectores), organizagdo e desenvolvimento do

paragrafo (ordem das palavras na frase, distingdo entre topico frasal e ideias




secundarias), selecgdo semantica (correcgdo, clareza e precisdo da linguagem), e
harmonia e naturalidade do texto (fluéncia na organizagio do discurso, uso de
construgdes passivas € pontuagio);

erros de selecgdo lexical — inclui uso de sinénimos imperfeitos, erros de colocagio
e registo das palavras, neologismos (de forma e seminticos), conversio, uso de
empréstimos, frases descritivas, falsos amigos e palavras pardnimas, e casos de
traducfo literal e de uso deficiente de termos técnicos e expressdes-chave;

erros formais — inclui erros de ortografia, acentuagdo, fronteira de palavra e

hifenizacdo.

As frases foram analisadas com vista a fazer-se o levantamento dos erros, os quais foram
classificados e organizados numa grelha tipoldgica, € posteriormente contabilizados. Tal
como ja havia sido referido, existem na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da UEM dois
estudos realizados no dmbito da disciplina de Portugués'', que tinham também por finalidade
analisar a competéncia em Portugués dos estudantes dos cursos de Tradugdo e Interpretagdo e
de Enstno de Portugués. Os resultados destes estudos indicam que os estudantes demonstram
muitas lacunas ao nivel da produgfio escrita, do conhecimento € uso do vocabulario e de

algumas estruturas do Portugués, bem como de algumas regras da ortografia e acentuagio.

Tal como o presente estudo, estas duas pesquisas usaram como referéncia para a identificagio
e classificagio dos erros a taxonomia de Gongalves (1997), o que faz supor que existam
grandes zonas de sobreposicdo entre os trés trabalhos. Isso poderia levar a questionar a
pertinéncia de um estudo desta natureza no mesmo ambienie de trabalho. mas, se.bem que o
produto final que se pretende seja o mesmo, existem aspectos que distinguem este estudo dos
anteriores, que se relacionam com o facto de este se destinar essencialmente aos estudantes do
Curso de Tradugdo e Interpretagdo. E esta circunstancia que justifica também o facto de ndo
se ter adoptado a grelha taxondmica referida, tendo-se colhido dela apenas alguns subsidios,
nomeadamente algumas das varidveis a considerar, a disposi¢do da grelha de classificaciio e

algumas designagdes.

" Siopa, C., Emesto, N. e Companhia. C. (2003) “A Competéncia em Portugués dos Estudantes Universitarios
em Mogambique™ e Gongalves, P. e Siopa. C. (2005) “Portugués na Universidade:
da andlise linguistica as estratégias de ensino-aprendizagem™.




As frases com as ocorréncias estiio organizadas de acordo com o tipo de erro, seguindo-se
depois de cada uma a versdo do texto original correspondente. Para nfio sobrecarregar
demasiado o texto, optou-se por ndo se apresentar a versfio corrigida da frase traduzida,
embora se reconhe¢a que isso seria importante para ilustrar melhor a ocorréncia do erro. As
frases estdo codificadas para uma melhor identificagiio do informante, tendo este processo
incluido a seguinte informagdo: iniciais do nome do estudante, ano de conclusio de estudos e

Curso.

Por exemplo: AJFO6TI - Antdnio Jodo Francisco, estudante finalista do Curso de Traducio e

Interpretagdo Inglés/Portugués em 2006

Nos casos em que aparece a indicagio AJFO061TI ou AJF062TI, isso significa que foram

seleccionados dois textos do mesmo individuo no mesmo ano.

Neste estudo, optou-se por agrupar os erros em dimensdes bastante abrangentes, como erros
de sintaxe, erros de organizagdo textual, erros de selecgo lexical e erros formais, porque esta
classificagdo pareceu ser mais adequada tendo em conta a natureza da prépria actividade de
tradugdo e os seus requisitos. E também o carécter especifico do texto em tradugdio que dita a
extensdo das frases tomadas como objecto de analise, como forma de permitir observar a
construgdo, ndo s6 em termos de gramaticalidade, mas também de discurso. Algumas frases

aparecem repetidas porque apresentam erros que cobrem mais de uma 4rea.

Considerando que se trata de estudantes de tradugdo e interpretagdo, que tém essencialmente
como objecto de trabatho o texto, escrito ou oral, estas dreas assumem uma importincia
fundamental, pois representam, no seu conjunto, a unidade que constitui o discurso, ou seja,
ndo € apenas a correcgdo gramatical que conta, mas o discurso na sua globalidade, i.e., no seu
contexto textual, social e psicologico (Cook, 1996). Os preceitos basicos da tradugio indicam
que os textos produzidos devem ser comunicativos, dindmicos e naturais, 0 que equivale a

dizer que as ideias devem ser expressas com clareza, coeréncia e originalidade, de modo a




v/
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proporcionar aos leitores/ouvintes textos que soem de forma tdo natural quanto possivel na

lingua-alvo, sem marcas da lingua em que se encontra escrito o texto que lhes deu origem.

Veja-se, a titulo de exemplo, a seguinte situagdio: a expressdo “Saide!” é usada em Portugués
para alguém que espirra. Supondo que se pretenda fazer a tradugdo desta expressdo, serd
necessario adequar a forma da lingua-alvo a que normalmente os falantes dessa lingua usam
para a mesma situagdo, ndo cabendo aqui nenhum equivalente como “Health!”, embora em

termos lexicais o correspondente de saude seja heaith.

3.2.3 Apresentagiio dos resultados do levantamento

Segue-se a descricdo das ocorréncias verificadas, por cada tipo. Nesta sec¢do sdo
apresentados apenas alguns exemplios ilustrativos dos erros, remetendo-se o levantamento
completo para os respectivos Anexos, onde as frases se encontram organizadas e numeradas
de acordo com o tipo de ocorréncia. A numeragio das frases nesta secgdo corresponde ao
niimero que as frases ostentam nas tabelas classificativas. E de notar que a andlise que se faz
ndo pretende ser uma descrigdo linguistica detalhada, tendo por finalidade apenas identificar a

natureza do erro com vista a fornecer pistas sobre as dreas em que o programa dever4 incidir.

3.2.3.1 Erros de sintaxe

Consideram-se nesta categoria os erros relacionados com a falta de cumprimento das regras
que regem a formagdo da frase, como por exemplo colocagdo e ordem dos constituintes na
frase, os quais representam cerca de 30% do total de erros observados. Esta percentagem
relativamente baixa de ocorréncias deve-se ao facto de os problemas mais graves se situarem
néo ao nivel da competéncia linguistica, mas dos outros tipos de competéncias propostas por
Canale & Swain (1980), nomeadamente a discursiva, sociolinguistica e estratégica. Algumas
das frases do corpus mostram que os estudantes dominam as regras sintacticas, faltando-lhes

0s mecanismos para adequar o seu discurso a circunstancias especificas de comunicagio.

Apresenta-se a seguir uma tabela classificativa que permite observar a distribuicdio dos

diferentes tipos de erros nesta area:




Tabela 3: Distribuicio dos erros de sintaxe

Total de "% do

‘Tipo de’Erro ‘Ocorréncias | ‘total

Selecgdo categorial 188 63,9

Uso e colocagdo de artigo 13 44

Uso, colocagdo e flexdo de pronome pessoal 9 3,0

Uso, colocagdo e flexdo de preposigio 32 10,8

Uso de introdutores de subord./coord. 10 3.4

Ordem de palavras 6 2,0

Concordincia verbal 12 4.0

Erros de Sintaxe

Concordincia nominal 2 0,6

Regéncia verbal 15 5,1

Regéncia nominal 3 1,0

Conjugacio verbal -4 1,3

Total 204 99,5

Note-se que o total de erros ¢ diferente do numero de ocorréncias registado na gretha
tipolégica porque aqui-foram contabilizadas todas as vezes que determinado erro se verificou,
em alguns casos numa mesma frase. Por outro lado, o mesmo erro pode ser considerado em
dois ou mais tipos diferentes; por exemplo, a selecgiio categorial inclui o uso e colocagdo de
artigos, pronomes, preposi¢des ¢ introdutores de frase. Conforme se pode observar, os erros
de seleccdo lexical constituem o maior grupo nesta area, e referem-se a casos de auséncia, uso
deficiente ou colocagdio indevida de determinada categoria de palavras dentro dos

constituintes da frase. Vejam-se os exemplos que se seguem:

(2} ... como uma prioridade para melhorar o nivel de vidas ... < as a priority for

improving the living standards of ...

A palavra “vida” que se liga a preposi¢do “de” para caracterizar a palavra “nivel” deve estar
no singular, o que significa que ha aqui um problema de selec¢do de categoria (plural ou

singular).




(11) ... identificou que 0 aumento da produtividade e desenvelvimento de mercados ...
come uma prioridade .... <= ... has identified raising productivity and development

of markets for small producers as a priority for improving the living standards of ...

Neste caso, o erro de selecgdo categorial estd na escolha do introdutor de subordinagdo “que”

sem a respectiva frase subordinada que serve de OD.

(26) ...cria a possibilidade de um universo diferente sobre quais..<...creates the

possibility of a very different universe in which public policy issues have to be...

O pronome relativo variavel é sempre precedido de artigo para concordar em género e niimero
com o antecedente, tendo sido elidido nesta frase. Isso significa que neste exemplo ha um erro
de selec¢io @ do artigo, mas também de concordéncia nominal. Quanto ao exemplo que se
segue, 0 erro esta na inversdo da ordem logica dos elementos na frase, o que acaba por criar
ambiguidade. Ao colocar o complemento circunstancial de tempo depois de “familias”, da a

ideia de que esta circunstincia refere-se a estas e ndo s “pesquisas”.

(7) Pesquisas sobre as famil;'as de 1996/1997, revelam que ... <= Household surveys of
1996/1997 revealed that ...

Depots da selecgdo categorial, o uso e colocagdo de preposicdes e a regéncia verbal
constituem os erros mais frequentes, o que se compreende se se considerar que muitos dos
casos de uso de preposigdo listados t€ém a ver com regéncia verbal por meio de preposigio.

Vejam-se os seguintes exemplos:

(28) ... a transmissdo digital chegou em alguns paises .... < Digita] broadcasting has
now arrived in some countries ...

(39) ... 0 que é que estamos a lentar alcancar pela regulacdo de transmissio e

comunica¢do? < What are we trying to achieve by the regulation of broadcasting

and communication?




Nestes dois exemplos, hd um problema de selecgéio de preposi¢do porque os verbos “chegar”

e “alcancar” sdo regidos por outras preposigdes que ndo “em” e “por”, respectivamente.

Quanto aos erros de concordincia e conjugagdo verbal, com 12 ¢ 4 casos registados

respectivamente, podem exemplificar-se do seguinte modo:

(50) ... @ harmonizagdo dos principios de regulamentagdo parecem inacessiveis a curto

prazo... <= The harmonisation of regulation principles at world scale seems
inaccessible ....

(43) Assim, a Internet é internacional, e mesmo existir uma regulamentacdo, serd ficil
evitg-la .... < Thus, the Internet is international, and even there is regulation, it will

be easy to avoid ...

No primeiro caso, o erro decorre da falta de concordancia devido & distincia do substantivo
que serve de sujeito, ao passo que no segundo caso tem a ver com a ndo utilizagio do

conjuntivo exigido pela locucdo conjuncional “mesmo que”.

3.2.3.2 Erros de organizacgio textual

A caracterizag@o de enunciados produzidos ndo se pode limitar a uma andlise sintictica,
devendo também considerar aspectos semanticos e a forga comunicativa dos enunciados,
proporcionada pelos diversos elementos que constituem a frase e que contribuem, de
diferentes maneiras, para a comunicaéﬁo. Segundo Azevedo (1980), a comunicagio ¢
constituida por trés componentes: (i) o conteiido real da mensagem, i.e., 0s seus elementos
semanticos e a sua estrutura interna, (ii) a organizagio destes elementos numa estrutura regida
por certas regras proporcionadas pela sintaxe, e (iii} a sua distribuigio na estrutura de
superficie da frase, de acordo com o seu respectivo valor informativo. O ndo cumprimento de
qualquer destes elementos cria perturbagio no acto comunicativo, como se pode ver a partir

dos exemplos ilustrativos apresentados mais abaixo.

[




Tabela 4: Distribuigiio dos erros de organizagio textual

“Total de

Area Tipo de Erro Ocorréncias

Desenvolvimento do paragrafo (rigor e 51
correcgdo no uso de conectores)
Desenvolvimento do paragrafo (ordem das 12
palavras na frase, tépico frasal + ideias
secundarias)

Seleccio semdntica (correcgio, clareza e
precisdo da linguagem)

Harmonia e naturalidade do texto (fluéncia na 1,7
organizagéo do discurso)
Construgdes passivas ' 1,7

Erros de Organizagio Textual

Pontuagio 68.4

Total " 352 99.8

Este grupo de erros constitui quase 32% do total de erros registados e inclui casos
relacionados com o que se chama de “qualidade linguistica” do texto, que é marcada por
caracteristicas determinadas por factores pessoais, intengdo estética ou particularidades
derivadas da adequagdo a circunstancias especificas da comunicagio (Estrela et. al., 2003). A
qualidade linguistica esta relacionada com clareza, correcgfio, harmonia e naturalidade da
linguagem, ou seja, com o dominio da competéncia discursiva, sociolinguistica e estratégica.
Tal como nos erros de sintaxe, aqui também o total de erros € diferente do numero de
ocorréncias registado na grelha tipoldgica por o mesmo erro poder ser considerado em dois ou

mais tipos diferentes.

Uma vez que a pontuagdio ¢ um factor indispensavel & clareza e expressividade da lingua
escrita, condicionando a interpretagio do texto, numa situagio em que a falta de dominio de
estratégias discursivas constitui o principal problema, € perfeitamente compreensivel que os
erros de pontuagdo sejam os mais dominantes nesta area, com 68,4% das ocorréncias,

conforme se pode ver na Tabela 4 acima.

(128) A harmonizagdo dos principios da regulamentagdo numa escala mundial, parece

ser inacessivel a curto prazo. Pois, é necessdrio combinar a complementaridade e
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a co-ordenagdo ... < The harmonisation of regulation principles at world scale
seems inaccessible at short-term. It is therefore necessary to combine

complimentarity and co-ordination ....

Neste exemplo, a coeréncia € perturbada pela desarticulagio na sucessio dos periodos devido
a erro de pontuagdo e uso deficiente de conectores. Além da pontuagdo, os erros de
organizagio textual incluem também erros relacionados com falta de clareza e rigor na
apresentagio de ideias, fazendo com que os textos ndo sejam mais do que uma acumulagiio de
frases, sem um encadeamento logico entre si. O exemplo que se segue € ilustrativo desta
situacdo, onde a falta de clareza deve-se a acumulagiio de palavras pouco claras € uso da

locugéo subordinativa comparativa sem uma ligagéo coerente:

(127) Outro resultado da consulta feita pela CSA é que a variedade extrema de

tolerdncia do ponto de partida de um pais para o outro come para aplicacdo da
liberdade de expressdo... <= Another result of the consultation by CSA is that of
the extreme variety of tolerance thresholds from one country to another as to the

application of freedom of expression.....

No exemplo a seguir, a inversdo da ordem sintictica normal resulta numa frase passiva

desnecessaria, tirando naturalidade a frase.

(135) Uma_assisténcia técnica foi concedida aos mandantes sob a forma de servigos

consultativos técnicos e de actividades prdticas .... <= Une assistance technique a
€té fournie aux mandants sous la forme de services consultatifs techniques et

d’activités pratiques ....

Azevedo (1980) refere que, ao considerar a relago entre frases passivas e activas, deve-se ter
em contra trés ordens de objectos formais: (i) a nivel da estrutura gramatical ou de superficie,
onde encontramos fungdes como sujeito, objecto directo e indirecto e agente; (ii) a nivel da
estrutura semdntica, com categorias como actor, meta e beneficidrio, e (iii) a nivel da

distribui¢do de informag8o, com a organizagdo de elementos da frase em estruturas de “tema”




(informagdo conhecida) e “rema” (informag#io nova). Isso significa que o desenvolvimento do
paragrafo deve reger-se por regras que ditam a ordem das palavras na frase, numa sequéncia

que permita distinguir claramente o tdpico frasal e as ideias secundarias.

Embora se considere, de uma maneira geral, que a nivel da estrutura profunda existem
similaridades entre uma frase activa e a sua contraparte passiva, ao mudar o SN “uma
assisténcia” da posigdo de objecto directo para a de sujeito, ha uma alteragdo a nivel da
estrutura semdntica devido a uma mudan¢a de énfase da frase, entre o que constitui

informagéo nova e o que é informagéo conhecida.

O exemplo abaixo revela falta de harmonia, elegincia e fluidez na construgdo, por um lado
p

devido a repeticdes desnecessarias, e por outro por erro de selecgiio categorial ao usar o

pronome pessoal “tu” numa situagdo em que seria mais adequado usar um registo de lingua

mais formal.

(153) Seia o rascunho de notas que tu escreveste, a dissertagdo da pesquisa cuidada que
tu preparaste durante varios meses, ou todos os outros tipos de lingua escrita que

tu faras durante a tua carreira na escola ....

Portanto, o problema aqui ndo se situa a nivel da estrutura de superficie (sujeito ou objectos),
mas da estrutura seméntica e distribuigdo de informag&o, sendo exemplos destes que ilustram

a falta de competéncia comunicativa entre os estudantes.

3.2.3.3 Erros de selec¢iio lexical

No presente estudo, os erros ligados ao léxico representam 35,2% do total de ocorréncias,
percentagem que se considera significativa por se tratar de uma area fundamental em
tradugfo. Este facto torna-se ainda mais relevante ao verificar que destes erros, 60,3%
referem-se & escolha de equivalentes inadequados na LA, sendo um desvio relativamente ao

sentido referencial, extensdes metaféricas e adequagio pragmatica.




Tabela 5: Distribuicio dos erros de selec¢io lexical

Total de % do

Area Tipo de Erro ‘Ocorréncias total

Sinénimos imperfeitos, colocagfio e registo de 70 60,3
lingua .
Neologismos (de forma e seménticos) 7,7

Conversio 12,9

Empréstimos 2,5

Tradugéo literal 5.1

Frase descritiva 5,1

Falsos amigos e palavras pardnimas 34

Erros de Selec¢do Lexical

Termos técnicos, expressdes-chave 2,5

99,5

Os desvios na selecgdio do léxico sdio comuns no caso de falantes de mais de uma lingua
devido as conexdes entre os léxicos dessas linguas, que dependem das relagbes tipoldgicas
entre as linguas, do nivel de competéncia do falante na(s) lingua(s) desfavorecida(s) e da
idade em que foram aprendidas (Leiria, 2001). O desvio pode manifestar-se ndo s6 no proprio
vocabulo, como também nas construgdes de que faz parte. E o que se pode ver no exemplo

que se segue:

(261) O paragrafo lider as tuas ideias ...

(290) ... instituicbes financeiras para intermédio financeiro. <= ... financial institutions

for financial intermediate as well.

A escolha do elemento lexical afecta ndo s6 o plano semantico da LA, como também o
sintactico em termos de selecgéo categorial. Por exemplo, no primeiro caso, devido ao
contexto, o substantivo “lider” tem fungdo de adjectivo, ao passo que no segundo caso,
embora a palavra “intermédio” tenha os dois usos, como adjectivo e substantivo, a sua escolha

parece ferir as regras do Portugués.




Leiria (2001) considera que, para suprirem falhas no seu Iéxico, os aprendentes usam diversas
estratégias de compensagdo, como por exemplo mudanga semantica ou gramatical,

empréstimos e criagdo de palavras novas, conforme se pode comprovar com os exemplos que

se seguem:

(211) ... 0s mais conhecidos sdo os servicos free-to-air .... < .. is of free-to-air

terrestrial services ...

(244) ... servicos consultativos técnicos.... < ... services consultatifs techniques....

Este ultimo exemplo constitui um caso de neologismo de forma, em que a forma desviante é

construida a partir de elementos e regras da LA, tal como acontece no exemplo a seguir:

(236) O outro resultado da consultacdo feita pela CSA ... < Another result of the
consultation by CSA ....

Por vezes os neologismos ocorrem a nivel semantico, através da atribuigdo de um novo

contexto para determinada palavra:

(207... a importdncia dos recursos aqudticos para a economia, alimenta¢do e da

Seguranca nutritiva ....<= ... the importance of aquatic resources to the economy, food

and nutritional security ...

O exemplo que se segue ilustra casos em que 0 aprendente usa como estratégia a substituicdo

de uma palavra por uma frase descritiva:

(203) .. membros da familia em idade de trabalhar... < ..working age household

membres...

A relativa semelhanga entre a LF e a LA leva a um outro tipo de desvio lexical, como € o caso

da utilizagio de “falsos amigos”, ilustrados nos exemplos abaixo:




(287) ... 0 Banco de Mogambique foi apontado como supervisor de todos os sistemas ...
<= the Bank of Mozambique was appointed as the supervisor of all the financial

system ...

(231) ... os assuntos da politica piblica devem ser enderecados para a nova geracdo. <

... public policy issues have to be addressed for the new age.

Ha outro aspecto que parece importante no dominio do léxico relaciona-se com a utilizagdo de
expressdes consideradas chave, e que aparecem em determinadas combinagdes, cuja traduggo
passa pelo conhecimento do equivalente usado na mesma situagio de comunicagio na LA, e
ndo propriamente pela transferéncia de material linguistico para esta lingua. Os exemplos que

seguem sdo ilustrativos desta situagio:

(282) ...0s gatinhos eram postos em cilindros com ambas barras verticais e horizontais.
<= ... the kittens were placed in a cylinder with either horizontal and vertical
stripes.

(286) ... a lei 28/91 datada de 31 de Dezembro veio em forca ... < the Law 28/91, dated

of 31 December came into force ...

O Glimo caso que, embora néo pareca muito representativo neste corpus dado o nimero de
ocorréncias registadas, ¢ fundamental no dominio da traducdo, diz respeito & tradugo literal,
que indica claramente a falta de estratégias por parte do aprendente para ultrapassar algumas
limitagBes que lhe sdo impostas pelo seu fraco nivel de competéncia em lingua. Veja-se o

exemplo a seguir:

(312) 4 gripe espanhola teve o seu nome porque .... < The Spanish flu got its name

because ...

Os varios exemplos apresentados mostram que esta ¢ uma drea em que parece ser dificil
sistematizar todos os desvios observados porque hd muitas varidveis, dai que, por questdes

metodologicas, na grelha tipoldgica se tenha considerado fundamentalmente o uso de




sinénimos imperfeitos, empréstimos, neologismos, conversdo, frases descritivas e tradugdo

literal.

3.2.3.4 Erros formais

Tal como na area do 1éxico, os erros formais estdo muito dispersos, razdo por que na grelha
tipologica se consideraram apenas as subcategorias analisadas observadas no corpus
seleccionado para figurar na grelha. Uma vez que este estudo se baseou numa triagem inicial
de material produzido pelos estudantes da amostra, pareceu-me que seria limitativo indicar
apenas os erros formais observados nas frases obtidas depois da selecgfo final do material, dai
que se tenha incluido nesta Tabela 6 a totalidade de erros formais observados também nos

textos de base.

Tabela 6: Distribuicéo dos erros formais

Total:de

Area Tipo de Erro ‘Ocorréncias

Ortografia 64

Acentuacio 54

Erros
Formais

Fronteira de palavra 4

Hifenizagdo 4

Total

Os desvios neste dominio incluem como no exemplo a seguir:

Erros ortograficos:

(327) Mais o espirito pastoriano ndo é aquele definido pela preocupacio do proveito ..
Erros de acentuacio:

(319) Pesquisas feitas em 1996 e 1997 d familias
Erros de fronteira de palavra:

(320) ... como prioritario para o melhoramento dos padrées de vida da populagio

rural e a redugdo da incidéncia da pobreza a baixe de 50% ...




Hifenizagao:
(324) E por isso necessdrio combinar a complementaridade e a co-ordenacio .... < 1t

1s therefore necessary to combine complimentarity and co-ordination ....

Dada a dificuldade de apresentar todas ocorréncias verificadas, os erros formais e alguns de
natureza gramatical encontram-se orgamizados numa tabela com dados estatisticos por cada

tipo de erro por informante, incluida no Anexo 4.

3.24 Sintese dos resultados sobre o conhecimento linguistico dos estudantes

A analise dos dados acima permitiu concluir que os erros observados situam-se, nio s6 ao
nivel da competéncia linguistica ou gramatical (conhecimento das regras da lingua), na
perspectiva de Canale & Swain (1980), como também da competéncia sociolinguistica
(adequagdo ao contexto social em que a comunicagdo ocorre), discursiva (coesdo e coeréncia)
e estratégica (uso apropriado de estratégias de comunicagdo). Os exemplos a seguir ilustram

perfeitamente esta afirmagao:

(6) ... esforcos tém sido feitos para o crescimento da produgdo .... <= ... emphasis is

being placed on increasing production from aquaculture ...

A colocag@o dos constituintes da frase segue normalmente o que se designa por ordem directa
(sujeito + verbo + OD + OI). Embora a lingua ndo rejeite totalmente a ordem inversa, esta é
regulada por regras. Mesmo que se admita que a inteng¢3o seria de natureza estilistica, no me
parece que isso funcione nesta frase, podendo-se justificar a sua utilizagdo com a preocupagio
de seguir estritamente a forma da frase original por falta de conhecimento da regra aplicavel

em Portugués.

(152) No contexto educacional, tu precisas de escrever tudo por_cima para ajuda-lo a
pensar...

(242) Os reitores da formacdo superior devem ser eficazes ... < Les gestionnaires de

I’enseignment supérieur devrait étre efficaces ....




(242) Os reitores da formacdo superior devem ser eficazes ... <= Les gestionnaires de

I’enseignment supérieur devrait étre efficaces ....

Se bem que, a partida, pareca cjue os erros que se destacam nestas frases sejam de seleccgio
lexical, também se pode considerar que revelam uma certa falta de competéncia
sociolinguistica. No primeiro exemplo, o uso de “tu”, além de ndo ter necessidade de ser
expresso, j4 que o verbo ¢ suficientemente explicito quanto 4 pessoa gramatical a que se
refere, ndo é socialmente adequado ao contexto em que surge, que requer uma forma de
tratamento menos familiar. No segundo caso, os estudantes ja deviam conhecer o contexto de
aplicagdo de palavras como “ensino”, “educacdo”, “formagdo” ou “instrugdo”, por forma a

saberem qual o contexto em que se usa uma ou outra.

Os casos de falta de competéncia discursiva s3o os que mais se destacam, dado que muitas das
frases do corpus sfo constituidas por uma sequéncia de elocugdes, algumas gramaticalmente
bem construidas, mas sem uma sequéncia légica e coerente a nivel de toda a unidade que ¢ o

texto. Veja-se 0 exemplo a seguir:

(136) O ano de 1997 pos termo ao periodo de cinco anos de_wma baixa de despesas
efectuadas na qualidade do programa de cooperagdo técnica da OIT. < L’anné
de 1997 a mis un terme a cinq ans de baisse des dépenses engagés au titre du

programme de coopération technique de I’OIT.

Esta sequéncia niio fere nenhuma regra gramatical em Portugués, mas ¢é de dificil
compreensdo porque parece haver uma desarticulagdo na sucessdo dos elementos que a

compdem.

Quanto & competéncia estratégica, tal como no caso anterior, sdo também bastante notérias as
lacunas a este nivel. Uma das caracteristicas de um bom tradutor ¢ que ele deve ser
suficientemente flexivel para ser capaz de usar diversas estratégias de comunicagfo e recursos
variados para compensar falhas que possam surgir na comunicagio € manter uma eficacia

comunicativa. Uma forma de mostrar esta capacidade seria saber contornar os problemas




produzem textos que, embora ndo infrinjam as regras gramaticais, soam pouco naturais em
Portugués. Um melhor dominio das estratégias discursivas permitiria evitar frases como a que

se segue:

(178) Ele dizia que o negocio de lacticinios era tao adverse com as normas do governo,
que pouco havia que a gestao pudesse fazer para controlar a direcgdo e destino
da empresa, que a planifica¢do de negocio requeria muito tempo e dinheiro, e
que nunca poderia render. <= He said that the dairy business was so enmeshed
with government regulations that there was little of substance that management
could do to control the direction and fate of the company, and that business

planning required a lot of time and money, and that it would never pan out,

O niimero de ocorréncias registadas em qualquer destes dominios mostra que ndo se trata de
erros isolados, pois existem similaridades no tipo de erros entre os estudantes tomados como
sujeitos deste estudo. Quase toc_los os exemplos apresentam problemas em termos de
construgdo frasica, coeréncia e coesdo do discurso, léxico, ¢ mesmo de uso de elementos
formais da lingua. Perante estes resultados, € caso para colocar algumas interrogagées
relativamente as causas destes problemas, o que ndo parece ser tarefa simples, se
considerarmos as questdes apresentadas quanto a relagdo entre L1, L2 e L3 no contexto
mogambicano, a possibilidade de uma sobregeneralizagio ou simplificagdo de algumas regras

do Portugués, ou a fossilizacdo de certas estruturas, que impedem que os estudantes tenham

uma boa competéncia comunicativa.

Dado o facto de o Portugués ser lingua oficial, de instrugéo € uma LWC'" em Mogambique, e
de os estudantes em causa estarem no ultimo anos dos seus estudos universitarios, podia-se
esperar que estivessem expostos a um input variado'®, que permitiria a aquisi¢fio de uma boa
competéncia comunicativa. Assim, dada a ocorréncia sistematica de erros como os que tém
sido referidos, parece-me que seria aconselhdvel que se desenhasse aquilo que Torre (1986)

designa por “cursos localmente orientados”, que abordassem os problemas especificos deste

12 Ver definicio deste conceito no ponto 3.2.1.
1 Ver definicio deste conceito no ponto 2.2.2.




competéncia comunicativa. Assim, dada a ocorréncia sistematica de erros como os que tém
sido referidos, parece-me que seria aconselhavel que se desenhasse aquilo que Torre (1986)
designa por “cursos localmente orientados”, que abordassem os problemas especificos deste
publico-alvo. No contexto do Curso de Tradugio e Interpretagdo, isso significa conceber
actividades combinadas de prética de lingua e de tradugfio, que déem conta da especificidade
de cada lingua envolvida neste (ltimo processo e ajudem a superar as lacunas, algumas ja
fossilizadas pela pratica constante ao longo de anos, com base nos resultados obtidos a partir

deste levantamento.

Para se alcancgar a eficiéncia comunicativa, ndio basta passar o material linguistico da LF para
a LA, mas encontrar formas equivalentes, que tenham a mesma fun¢fio comunicativa e

provoquem 0s mesmos sentimentos que entre os falantes do texto original.

3.2.5 Aplicacio dos resultados

A andlise efectuada toma por base a ideia de Cook (1996), que considera que existem dois
tipos diferentes de linguagem que constituem- potenciais objectos de estudo: uma abstracta,
que tem por finalidade ensinar as regras de funcionamento da lingua, e outra usada para
comunicar algo ¢ que € compreendida como sendo coerente, € que pode ou ndo corresponder
a uma ou mais frases correctas, que ele caracteriza como linguagem em uso, para
comunicagdo, designada por discurso. Este autor considera ainda que as duas abordagens nio
sdo mutuamente exclusivas, pois' o discurso pode ser constituido por uma ou mais frases
gramaticalmente bem construidas, mas nio obrigatoriamente, e usar as regras gramaticais

cOmo recurso, submetendo-se-lhes ou ndo conforme as necessidades.

E precisamente esta capacidade de se agarrar ou fugir as regras gramaticais para produzir um
texto coerente com o tipo de mensagem que se procura avaliar nos trabalhos usados como

amostra neste estudo. Vejam-se, a titulo de exemplo, as seguintes frases:

(130) “The harmonisation of regulation principles at world scale seems inaccessible at
short-term. It is therefore necessary to combine complimentarity and co-

ordination (....) = A harmonizagdo dos principios de regulamentacdo em escala




mundial parece ser inacessiveis a curto prazo. E por isso necessdrio combinar a

complementaridade e a co-ordenacio (...)”

Nota-se que a frase em Portugués ndo flui com a necessaria naturalidade, pois o autor
agarrou-se demasiado a estrutura da lingua de partida, acabando assim por cometer erros de
natureza gramatical e de organizagdo textual. Dadas as dificuldades que se tém vindo a
apontar, a capacidade de comunica¢do é bastante deficiente, considerando o contexto

educacional em que estes estudantes estdo inseridos.

A minha experiéncia como professora de Portugués e de Pratica de Tradugiio tem mostrado
que os programas de lingua nos cursos de Tradugdio e Interpretagiio tém privilegiado
essencialmente o conhecimento linguistico e a reflexdo sobre o uso e funcionamento da lingua
através de regras gramaticais, provavelmente por ser um objecto mais palpavel e passivel de
ser delimitado num programa. No entanto, os resultados da avaliagdo dos textos traduzidos
pelos estudantes revelam que, apesar de os estudantes mostrarem, de uma maneira geral, um
certo dominio das linguas de trabalho, este conhecimento é apenas formal, pois falta-lhes o
controlo de estratégias discursivas que permitiriam manejar a lingua de forma a produzir
textos de qualidade'* em Portugués, em conformidade com o que se espera de futuros

profissionais da tradugéo.

A competéncia comunicativa €, geralmente, uma exigéncia central a nivel da metodologia de

L2 (Lopes, 2004), cabendo as instituigdes de ensino, no caso vertente 3 UEM, determinar os
aspectos que podem constituir obstaculo para uma aprendizagem 1til, e procurar forma de os
ultrapassar, através do desenho de um programa que va de encontro as necessidades dos

estudantes.

'* Em tradugao, diz-se que um texto é de qualidade quando ¢ redigido de tal forma que soa comeo se tivesse sido
escrito originalmente nessa lingua, ndo deixando transparecer que tem por detrds um texto escrito numa outra
lingua.
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CAPITULO 4 — DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA CURRICULAR

4.1 DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

A evolugdo que as teorias linguisticas e de aprendizagem de linguas sofreram nos Gltimos
anos trouxe a necessidade de desenhar novos modelos de programas mais adaptados a uma
visdo da lingua como instrumento de comunicagdo. No contexto deste trabalho de pesquisa,
esta necessidade € reforgada pela compreensdo que hoje se tem de que saber Portugués ndo
significa apenas saber ouvir, falar, ler e escrever nesta lingua, mas ter capacidade para usa-la
para receber e transmitir informagio associada a diversas éreas de estudo, ultrapassando assim
0 dominio da competéncia linguistica para abarcar também as competéncias sociolinguistica,
discursiva e estratégica. Em termos de actividades de aula, isso implica uma preocupagio com

o texto e o discurso.

No entanto, esta tarefa néo ¢ facil, se considerarmos que ha mais de 30 anos se vem dizendo a
mesma coisa, € até hoje a tendéncia do ensino continua a estar centrada nas propriedades
gramaticais da lingua. Uma das principais dificuldades em mudar o enfoque da frase para o
discurso € o facto de a competéncia comunicativa envolver uma série de habilidades, das
quais a manipulag@o de formas linguisticas é uma delas (Yalden, 1987). Por outro lado, dado
que a abordagem comunicativa se baseia numa vis3o construtivista, segundo a qual o
aprendente constroi a sua propria aprendizagem com base em experiéncias resultantes da sua
interacgdo com o meio, os programas de ensino tém de ter em consideragdo diversos factores
extra-linguisticos, como o contexto da aprendizagem, as caracteristicas e necessidades dos
aprendentes, as circunstancias em que a institui¢do educacional funciona, os professores, e a
propria sociedade onde o processo de aprendizagem e ensino ocorre (Yalden, 1987;
Reigeluth, 1999; Bartram & Gibson, 2000), que nem sempre sdo ficeis de traduzir em

contetdos e actividades a explorar na sala de aula.

Esta mudanga de enfoque tem implicagdes nfio s6 nas praticas pedagogicas na sala de aula,

mas também na forma como se concebem os curriculos escolares. Com vista a proporcionar




um enquadramento tedrico para esta proposta curricular, apresenta-se a seguir uma breve

abordagem sobre a nogdo de curriculo e suas componentes.

4.1.1 Nog¢do de Curriculo

Parece-me importante iniciar esta discussdo com a disting@io entre trés palavras-chave que
ocorrem muitas vezes no contexto da educagfo: curriculo, programa e programagdo. Muitas
vezes, 0s termos curriculo e programa séo usados alternadamente como equivalentes, e nem
mesmo os dicionarios sdo muito esclarecedores quanto & sua diferenga. Por exemplo, o
diciondrio de Lingua Portuguesa do Circulo de Leitores (1985) define programa como “Indice
das matérias que se hdo-de estudar num curso” e curriculo como “conjunto das matérias de
um curso”. A diferenca basica aqui esta no caracter de antecipag@o que se nota na primeira
defini¢do e no uso das palavras “indice” e “conjunto”. Uma consulta a0 mesmo dicionario
indica, para a primeira palavra, os equivalentes “tabela, lista, catdlogo”, que ndo comportam
muitas diferengas em termos de sentido com “conjunto”. Quanto a programacdo, ¢ definida

como “acto de programas™ ou “conjunto de programas”.

Zabalza (1992) define estes termos da seguinte maneira: curriculo é o “conjunto dos
conhecimentos, habilidades e atitudes que devem ser trabalhados ano apds ano”, ao passo
que programa € o “documento oficial de cardcter nacional onde se indica o conjunto de
conteudos a alcangar em cada nivel”, sendo a programagdo o “trabalho educativo didactico
especifico realizado pelo professor para um determinado grupo de alunos”. Segundo
Visscher-Voerman (1996), o curriculo ¢ o programa sio definidos a nivel do topo da
organizagdo escolar (Ministério ou escola), sendo por isso comuns a todas as escolas que
fazem parte do sistema educagfio, enquanto que a programagio é da responsabilidade dos
professores. Vilar (1994) considera que o curriculo é um “elemento de mediagdo entre a
sociedade e a escola, a cultura e as aprendizagens socialmente significativas, e a teoria ¢ a
prdtica”, € por isso os professores, sendo os que melhor conhecem os contextos concretos em
que a aprendizagem se vai processar, poderiam dar um contributo de acordo com a sua pratica
concreta na sala de aula, o que permitiria responder de forma mais adequada as necessidades

dos estudantes.
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A discussdo destes conceitos também ocorre em Inglés, neste caso entre syllabus e
curriculum. Segundo Yalden (1987), curriculum inclui “as me!as,- objectivos, conteudos,
processos, recursos e meios de avaliagdo de todas as experiéncias de aprendizagem
planificados para estudantes dentro e fora da escola e na comunidade, através de instrucdo e
programas relacionados”, ao passo que syllabus € “uma declaragdo do plano de qualquer
parte do curriculo, e deve ser visto no contexto de um processo de desenvolvimento do

curriculo”™.

Embora estas definigdes contenham aspectos interessantes que mereceriam uma discussio
alargada, o ambito deste trabalho permite apenas que se tome um posicionamento quanto ao
produto final a ser apresentado, se um programa, um curriculo ou uma programagio. A ideia

que parece presente em todas elas € que curriculo é algo mais abrangente, definido a nivel

macro, ao passo que programa estd mais relacionado com cada nivel educacional, embora o

nivel de definicdo seja varidvel. Se bem que no contexto mogambicano a defini¢do de
Visscher-Voerman (1996) seja aplicavel ao ensino primario e secundario, o mesmo ndo
acontece no ensino superior, onde os docentes sdo responsaveis pela sua programagdo, no
sentido de Zabalza (1992). Assim, assumindo a minha responsabilidade na programagio,
pretendo apresentar uma proposta de programa a ser aplicado nas cadeiras de Pratica de
Tradugdio/Portugués VII do 4° ano do Curso de Tradugio e Interpretagdo, reservando o termo
curricule ao plano geral de estudos de todo o curso, que inclui diversas cadeiras de varios
anos. O uso do adjectivo curricular neste capitulo pretende referir todos os aspectos
relacionados com a prética pedagdgica de uma maneira geral, e ndo apenas a defini¢io de

conteiidos a desenvolver.

4.1.2 Planificaciio do Programa

Os precursores da educagdo nova, movimento reformador do inicio do séc. XX que tem como
um dos precursores Dewey (1959), e que preconiza a valorizagdo do papel da educagio
escolar na vida dos individuos e da sociedade, propuseram o termo curriculo como o conjunto
de experiéncias de vida necessdrias ao desenvolvimento do estudante (Landsheere, 1994).
Esta perspectiva implica abandonar uma visio do ensino centrada em conteudos para se

adoptar uma posi¢io baseada no aprendente ¢ nas suas necessidades e interesses imediatos,




devendo as componentes do curriculo (objectivos, contelidos e actividades) ser estabelecidas
em funcdo destes com vista a promover o desenvolvimento individual do aprendente e
proporcionar-lhe meios para a sua socializagiio (Ribeirro, 1990). A perspectiva de ensino
comunicativo que norteia este trabalho estd em sintonia com esta visio, partindo de uma
caracterizagdo do conhecimento linguistico dos estudantes para determinar as suas

necessidades reais, com base nas quais se definira a proposta de programa.

4.1.2.1 Avaliagiio de Necessidades

Segundo Visscher-Voerman & Plomp (1999), um processo de desenho instrucional pode
iniciar com uma analise exaustiva do problema, e com base nos resultados, construir-se uma
solugdo (abordagem por problema), ou comegar o processo de desenho com a formulagio de
uma hipotese de solugdo baseada numa anilise minima do problema, sendo a solugio
posteriormente adaptada e reconstruida durante o processo (abordagem por solugdo). No
presente caso, a avaliagdo das necessidades educativas baseou-se numa analise de erros que
tinha por finalidade definir as lacunas na aprendizagem para, com base nos resultados,

desenhar a solugdo, o que remete para uma abordagem por problema.

A determinago das necessidades que se colocam aos estudantes constitui o ponto de partida
para o esbogo de um processo formativo a ser satisfeito através de instrugéio, em que se tera de
responder a aspectos relacionados ndo s6 com o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, mas também a outros decorrentes do caricter profissionalizante do Curso de
Tradugéo e Interpretagio, como sejam o dominio do texto como discurso. Segundo Smith &
Ragan (1999), para melhor determinar as necessidades de instru¢@io com vista a ajudar os
estudantes a atingir as metas e os objectivos de aprendizagem definidos, ¢ necessario

considerar o contexto instrucional, os aprendentes e a tarefa de aprendizagem.

No problema em analise, verifica-se que existe uma discrepancia entre o perfil de saida
estabelecido e o desempenho real dos estudantes. Apesar de ndo existir um organismo de
creditacio reconhecido, que determine os niveis de qualificagio de um individuo formado em
tradugdo ¢ interpretagéo, segundo Lopes (2004), as expectativas em relagdo as capacidades de

um aprendente de uma L2 apontam para uma capacidade de comunicacfio oral e escrita




fluente sobre qualquer topico ao seu nivel intelectual, e para a capacidade de funcionar
linguisticamente no seio de uma ampla comunidade de falantes. No caso em estudo, o grau de
discrepancia observa-se, ndo s6 em fun¢fio de objectivos educacionais, mas também das
expectativas do mercado ¢ da sociedade onde o futuro tradutor vai operar. Embora nio de
uma forma sistematica, foi feita uma auscultagdo a duas instituigdes que trabalharam com os
candidatos a tradutor, tendo-se obtido opinides referentes, na sua maioria, a capacidade de

manipulagéo do texto.

4.1.2.1.1 Analise de Erros

A informacio sobre a eficicia dos programas de ensino existentes pode ser obtida de varias
fontes, entre as quais a analise da documentago oficial disponivel ou dos préprios programas
de ensino. Para Dubin & Olshtain (1987), no primeiro caso, a evidéncia pode ser obtida
através de resultados de pesquisas e levantamentos realizados pelas estruturas relevantes, ao
passo que no segundo pode ser Util fazer uma anélise que inclua mecanismos para avaliar os
resultados do desempenho em testes e outras tarefas educativas, o curriculo que esté a ser
implementado, os manuais existentes, ¢ por vezes as opinides e percepgdes de professores,

gestores escolares, estudantes e outras partes interessadas.

E neste dmbito que se insere a analise de erros efectuada, a qual pretende servir de base de

partida para a determinagdo das lacunas na aprendizagem, e posteriormente para a definigdo
w

das necessidades dos estudantes que terfo de ser respondidas através de materiais

instrucionais por forma a colmatar as discrepéncias verificadas.

Lopes (2004) afirma que a andlise de erros é uma metodologia (til, tanto para aprendentes de
L2 como de LE, pois permite observar até que ponto o desempenho de um aprendente esta
correcto em comparagio A norma prescrita. Os erros sd0 um sinal da utilizagdo de certas
estratégias por parte dos aprendentes, sendo assim vistos como tendo utilidade para o
professor, porque lhe permitem controlar a aprendizagem do aluno (através do sistema que os
aprendentes revelam, o professor ndo tera de se basear em suposi¢des subjectivas, pois podera

controlar as caracteristicas e com base nisso desenhar a instrugfio mais adequada), assim como




para o préprio aprendente que, a partir dos seus erros, podera testar as suas hipéteses sobre a

lingua e descobrir a forma correcta.

Bathia (s.d.) considera que o processo de aprendizagem de .2 €, em alguns aspectos, similar
ao processo de aquisi¢do de LI, envolvendo este procedimentos como tentativa e erro,
memorizagdo, imitagfo, associagio e analogia. Contudo, no processo de aprendizagem de L2,
hd que considerar também factores como motivagdo, transferéncia e interferéncia interna.
Para esta autora, a motivagdo do aprendente ¢, sem duvida, um dos factores mais importantes
na aquisicdo de L2, e esta é tanto maior quanto maior for o valor utilitdrio do desempenho
linguistico, por exemplo para fins profissionais, cientificos, ou meramente de integragio

social.

A autora defende a anélise da transferéncia, mais particularmente, da interferéncia da lingua
materna, através de uma analise contrastiva por forma a dar conta dos padrdes linguisticos e
culturais que podem constituir obstidculo a uma boa aprendizagem da L2. No entanto, a LI
dos aprendentes ndo € a unica fonte de inferferéncia, dai que se proponha a anélise de erros
como a melhor alternativa porque ultrapassa as potencialidades da anilise contrastiva, uma
vez que a andlise dos erros cometidos pelos aprendentes pode proporcionar resultados
melhores e mats fidveis com base nos quais se podem construir solugdes para remediar a
situacdo.

Trata-se de uma situagiio de interferéncia interna na medida em que o erro é atribuido a
lingua-alvo, pois o aprendente, ao confrontar-se com estruturas diferentes na L1 e L2, cria as
suas proprias estruturas com base no seu contacto anterior com a lingua-alvo, resultando dai

algo que se encontra num ponto intermédio entre uma e outra lingua.

Corder (1981) considera que, mais do que um sinal de interferéncia, de inibicdo ou

-interferéncia de habitos arreigados persistentes, os erros constituem uma estratégia de

aquisi¢do da lingua por parte do aprendente, dai a importincia de um estudo sistematico de
erros com vista a descobrir as suas estratégias internas. Corder (op.cit) faz uma distingdo entre

erros ao nivel da performance (no sentido chomskiano do termo), que incluem equivocos ou




falhas da lingua ou caneta, e séo ocasionais, de erros de competéncia, que a0 sistematicos e
representam uma etapa transitoria no desenvolvimento de uma regra gramatical, Bathia (s.d),
citando Richards (1978), define o produto em L2 como uma interlingua, uma vez que se trata,
segundo Selinker (1972), de um sistema linguistico proprio baseado na produgfio observivel
do aprendente, que resulta da sua tentativa para produzir a L2, sendo constituida por
elementos, normas e subsistemas fossilizaveis, i.e., por caracteristicas permanentes de
individuos bilingues, independentemente da idade em que a L2 ¢ adquirida, da quantidade de

instrugdo transmitida ou da préatica nesta lingua.

Selinker (1972) considera cinco processos que sdo centrais na aprendizagem de L2, cada um
dos quais faz sobressair o material fossilizado nas elocugdes de superficie da interlingua,

controlando em certa medida a forma destas elocugdes:

transferéncia linguistica - transferéncia pratica que se refere aos processos que podem
ser identificados na interlingua como resultado de praticas de novas estruturas;
transferéncia de formagdo — se estes forem resultado de elementos identificaveis nos
procedimentos de formagio;

estratégias de aprendizagem — referem a tendéncia do aprendente de reduzir o sistema
da L2 a um sistema mais simples, evitando categorias que ndo considera importantes;
estratégias de comunicacdo - relacionadas com os processos desenvolvidos pelo
aprendente na tentativa de se comunicar com os falantes nativos da lingua-alvo, com
vista a transmitir um sentido de forma satisfatoria;

reorganizagdo de material linguistico — se resultarem de uma clara supergeneralizagio

das regras da lingua-alvo.

A recolha de informagdo sobre as dificuldades que os estudantes tém proporciona evidéncias
claras dos erros conhecidos e ndo apenas dos que se considera existirem por hipétese,
podendo estes erros ser de natureza gramatical, lexical ou textual. Por isso, é necessario isolar
os erros, classifica-los e determinar a sua frequéncia, por forma a definir quais os que mais

influem na competéncia comunicativa dos aprendentes.




4.1.2.2 Defini¢ao dos Conteidos

Com o surgimento da visio da lingua como comunicago no desenvolvimento das concepgdes
sobre a linguagem, abandona-se a ideia do desenho curricular no ensino de linguas centrado
na selec¢io de elementos estruturais, com preocupagdo mais com a forma do que com o
sentido, passando este e os usos da lingua a desempenhar um papel central. Esta nova
abordagem baseia-se na nogSio de competéncia comunicativa, onde os critérios sobre a
adequabilidade de um enunciado dependem de factores linguisticos, sociais e culturais. Sendo
a lingua usada para fins comunicativos, o trabalho pedagogico devera incidir sobre o
desenvolvimento de todas as competéncias necessarias para uma pratica efectiva da lingua.
Para isso, o trabalho pedagégico-didactico na sala de aula devera centrar-se sobretudo na
promogdo de um uso efectivo de uma lingua pratica, auténtica, réal e verdadeira, no
desenvolvimento de todas as competéncias necessarias 4 comunicagiio, € numa maior énfase

aos significados/contetdos a transmitir do que a sua forma.

A definigiio dos conteudos obedecera a estes pressupostos, tendo como base os resultados do
levantamento de erros, uma vez que eles é que ddo uma indicaciio clara sobre as areas
problematicas no uso de Portugués. Note-se que, em termos de distribuigdo do tipo de erros, a
maior percentagem vai para os de organizagdo textual (99,8%), seguidos dos de selecgiio
lexical e de sintaxe, ambos com 99,5%. Se se considerar que os erros de selecgiio lexical
também t€ém a ver com os aspectos externos da textualidade, tal como os de organizagio
textual, pode-se concluir que a area do discurso constitui o principal problema, sendo ai onde

sera necessario concentrar esforgos.

Assim, os conteudos centrar-se-80 essenciaimente em actividades de tradugio de textos de
variadas tipologias (narrativos, descritivos, informativos e argumentativos), género e cédigos
(determinados por diferentes contextos sociais); discussdo e comparag¢do de enunciados em
termos de andlise do discurso; e andlise contrastiva entre as linguas de trabalho a nivel
sintactico ¢ lexical. E importante referir que aqui, mais do comparar unidades linguisticas, as
tarefas centrar-se-4o na analise de unidades de tradugZo, tanto isoladas (analise textual) como
integradas (analise discursiva). No tratamento destes contetdos privilegiar-se-4 os seguintes

aspectos:




» Equivaléncia estrutural — tem a ver com a correlago entre as formas superficiais das
frases, i.e.,, com as suas caracteristicas formais e visa o desenvolvimento da
competéncia linguistica. Embora o enfoque se tenha deslocado da frase para o texto,
ndo se pode abandonar completamente a reflexdio gramatical. Travaglia (1995),
citando Soares (1979), distingue quatro tipos de gramatica, nomeadamente de uso,
reflexiva, tedrica e normativa, indicando as duas primeiras como importantes para
captar o funcionamento da lingua para um uso comunicativo, apesar de ndo afastar
totalmente os outros dois tipos. O tradutor necessita de ter alguns conhecimentos de e
sobre a gramatica da lingua, por forma a exercer as suas escolhas de forma consciente,

por exemplo, no que se refere a restrigdes de seleccdo categorial.

Equivaléncia semdntica — tem a ver com a relagio entre diferentes formas de
superficie com a mesma estrutura profunda. Um exemplo deste tipo de estrutura é a
relag@o entre construgdes passivas e activas, entre interrogativas directas e indirectas
ou entre oragdes reduzidas e desenvolvidas, onde existe uma equivaléncia em termos
de sentido, mas ndo textual. Além disso, dada a propria natureza da tradugio, a
equivaléncia semantica constitui um dos aspectos centrais a abordar, uma vez que sio
raras as vezes em que uma tradugdo literal ¢ comunicativa. Este tipo de equivaléncia

ajudara a desenvolver a competéncia sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Equivaléncia pragmdtica — tem a ver com o relacionamento entre as formas
superficiais e a sua fun¢fio comunicativa como enunciado. Uma das caracteristicas
fundamentais da competéncia comunicativa é a importdncia que o contexto assume na
interpretacdo dos enunciados, sendo por isso as actividades centradas em torno deste
aspecto basicas para os tradutores. As actividades relacionadas com equivaléncia
pragmatica tém por finalidade desenvolver essencialmente a competéncia

sociolinguistica, que ¢ a que mais depende do contexto da situa¢do de comunicagio.

No ambito do curriculo do curso de Traduggo, esta disciplina constitui uma oportunidade para

os estudantes se aproximarem de uma situagéo real no mercado de trabalho. Assim, a selecgio




dos textos a traduzir procurara reflectir a diversidade de areas do conhecimento de que
provém os pedidos de tradugdo. Os textos apresentados nas aulas serfo de varios géneros e de
diferentes graus de especialidade, devendo servir ndo s6 como exercicio pratico de tradugio
(tendo como objectivo o desenvolvimento e consolidagio de uma competéncia translatéria)
mas também como ponto de partida para a discussdo de questdes de cardcter mais tedrico

ligadas 4s competéncias de cada um na lingua de partida e na lingua de chegada.

4.1.2.3 Definicao de Objectivos

A defini¢dio dos objectivos da aprendizagem e do ensino deve basear-se numa apreciagdo das
necessidades dos aprendentes definidas pela analise de erros, tomando também em
consideragdo as expectativas do mercado e da sociedade em geral relativamente aos futuros

profissionais da tradugio.

4.1.2.4 Metodologia

Travaglia (1995), baseando-se em Halliday, MclIntosh & Strevens (1974), considera a
existéncia de trés tipos de ensino: prescritivo, que visa levar o aprendente a substituir os
comportamentos linguisticos constderados incorrectos por outros aceitdveis ou considerados
correctos, estando directamente ligado a uma visdo da linguagem como expressio de
pensamento; descritivo, relacionado com a visdo da linguagem como instrumento de
comunicagio, tem em vista mostrar como a linguagem e determinada lingua particular
funcionam; produtivo, que tem por finalidade ajudar o aprendente a agir de forma
linguisticamente eficiente nas suas interac¢Ges e, sem alterar os padrdes adquiridds, fazer o

melhor uso possivel das potencialidades da lingua.

Este tltimo tipo de ensino estd em conformidade com uma visdo comunicativa do ensino de
linguas, pelo que serd a base para a definigdo da metodologia a seguir na implementagéo do

programa de Portugués proposto.

4.1.2.5 Avaliacao
O ensino comunicativo baseia-se numa abordagem construtivista, que concede ao aluno o

estatuto de agente activo na sua aprendizagem. Assim, cabe a todos os participantes no acto




educativo um novo papel, onde a auto-avaliagio e auto-reflexdo assumem uma grande
importancia. Isso significa que a avaliagdo ndo serd feita apenas pelo professor, devendo
privilegiar-se actividades de anélise conjunta, quer de materias produzidos ou ainda a tratar,
por exemplo com vista ao levantamento terminoldgico e sua discussdo. Considerando a
natureza da cadeira, a avaliagdo serd continua, tendo como meios e instrumentos os trabalhos
praticos de tradugdo realizados. Esta forma de avaliagiio vai também permitir o feedback
necessario para a concepgiio de novas tarefas e para ajudar os estudantes a ter um

conhecimento real das suas capacidades.

4.2 PROPOSTA DE PROGRAMA DE PRATICA DE TRADUCAO/PORTUGUES VII

4.2.1 Programa tematico

Introducio

A disciplina tem como objectivo fundamental desenvolver e aperfeicoar competéncias na
traduclio de textos de natureza diversa, propondo-se identificar, discutir e resolver questdes
relacionadas com a complexidade subjacente ao acto de traduzir, e desenvolver a competéncia
linguistica, discursiva e estratégica dos estudantes. A prética de tradugio terd como base um
conjunto de textos de caracter técnico, informativo ou literario sobre diferentes areas
tematicas.

Objectivo Geral

No fim desta disciplina, os estudantes devem ser capazes de traduzir textos de natureza
diversa em conformidade com a situagdo, da Lingua Opcional para Portugués, utilizando com
propriedade € desenvoltura os padrdes de escrita em fungfio das exigéncias do género e das
condigGes de produgéo.

Objectivos especificos:
No fim desta disciplina, os estudantes devem adquirir competéncias de tradugdio de textos
especificos de diversas areas através da pratica de tradugdo. Para isso dever3o ser capazes de:
* Identificar a estrutura linguistica dos diferentes géneros textuais;
* Usar as linguas de trabalho como instrumento de acesso a informagiio;
* Aplicar graus de formalidade (registos) adequados as diferentes situagdes de produgio
em fungdo do género textual utilizado, observando os recursos linguisticos e
gramaticais apropriados aos diferentes contextos situacionais;
Identificar as diferentes formas de interpretagfio de determinada expressdo em fungio
de aspectos sociais e/ou culturais, e usar o vocabuldrio que melhor reflicta a ideia que
se pretende comunicar;
Analisar e usar os recursos expressivos da linguagem, relacionando textos/contextos
em fungdo da natureza, fungfo, organizagdo e estrutura do texto, de acordo com as




condi¢des de produgiofrecepgdo (intenglo, época, local, interlocutores e tecnologias
disponiveis);

Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na produgéo escrita;

Utilizar as estratégias verbais adequadas para compensar as falhas, favorecer a
comunicagao efectiva e alcangar o efeito pretendido em situagdes de comunicagdo.

Descrigao Geral dos Conteidos

A. Traducéo textos de diversa natureza

* Andlise e segmentacio de textos por unidades de tradugfo;

* Avaliagdo e disting@o de contextos de tradugdo e situagdes especificas de transmissdo;

* Tradu¢do do texto em conformidade com a situagdio, utilizando com propriedade ¢
desenvoltura os padrdes de escrita em fungfio das exigéncias do género e das
condigdes de produgio;
Pesquisa ¢ uso de recursos e instrumentos de tradugfio adequados aos contextos de
tradugdo especificos;
Avaliagdo critica das tradugdes, tomando em consideragdo a inten¢dio comunicativa
(aspectos internos ¢ externos da textualidade);
Uso de vocabulario contextualizado;
Elaboragfio de glossérios e bases de dados terminoldgicas.

B. Anilise do funcionamento da lingua em fun¢do dos textos produzidos:
Aspectos morfolagicos e sintacticos
*  Estruturas de subordinagdo
o Utilizag@io adequada dos operadores
Mecanismos de coesdo e coeréncia
o Os valores seménticos dos conectores do Portugués
Sintaxe dos modos e tempos verbais
o Uso do conjuntivo, indicativo ¢ infinitivo: formagio e emprego
Concordancia nominal e verbal
Regéncia nominal e verbal
Uso e colocagdo de pronomes
Uso e colocagdo de artigos
Posigéo dos substantivos e adjectivos
Contextos de uso dos verbos ser ¢ estar
Conjungdes, preposigoes e locugdes
o  Valor semantico
o Forma, uso e colocagdo
Voz passiva
Formas de tratamento
Advérbios

C. Organizagiio e desenvolvimento do paragrafo
» Organizagdo e desenvolvimento do paragrafo

» Selecgdio e uso de conectores

®*  Ordem das palavras na frase




Disting#o entre topico frasal e ideias secundarias

Selecgdo seméntica (correcgdo, clareza e precisdo da linguagem)
Harmonia e naturalidade do texto

Pontuagdo (logica e estilistica)

D. Léxico

= Relagbes semanticas entre palavras
©  Sinonimia‘homonimia/paronimia/antonimia/hiponimia/hiperonimia
o  Neologismos
o  Falsos amigos
o  Expressoes idiomaticas
Colocagdo e registo das palavras
Mecanismos de compensagdo do sentido
o  Frases descritivas
o  Empréstimos
Expressoes-chave

E. Aspectos formais

*  Ortografia

*  Acentuagio

* Fronteira de palavra
= Hifenizacio

Estratégias:
Tradugdo intensiva de diferentes tipos de texto, explorando as suas especificidades.
Estudo dirigido, debates, seminarios.

Avaliacio:

Exercicios praticos de tradugdo para verificagio da aprendizagem em termos de fidelidade
textual, fluéncia escrita e naturalidade do texto;

Elaboragédo de fichas e participagdo nas aulas.

Bibliografia

Dicionarios e prontuarios
Dicionarios especializados
Gramaticas

4.2.2 Programa analitico
A organizagio do programa analitico que se segue € apenas uma proposta de abordagem que
pretende mostrar que se deve partir do texto como pretexto para explorar aspectos

relacionados com o funcionamento da lingua e organizago textual. Os textos estio agrupados




em quatro categorias, nomeadamente fexfos informativos, expositivos e explicativos
(jornalisticos, de natureza didactica, social ou cientifica),
literdrios/publicitarios/humoristicos, ~ funcionais (cartas administrativas e pessoais,
avisos/aniincios, requerimentos/declaragdes e outra correspondéncia administrativa) e
argumentativos/dissertativos. Ha que ter em conta também que muitos dos aspectos a abordar
sdo transversais a todos os textos, pelo que a sua apresentagdo ndo tem nada a ver com uma

possivel progressdo em termos de dominio de lingua.
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4.2.3 Apresentagio de um plano didactico

A apresentagiio que se segue pretende ilustrar como, a partir do programa proposto, se
podem organizar algumas actividades de aula viradas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Barreira & Moreira (2004) propdem os seguintes passos a
seguir na concep¢do de um plano de aula ou sequéncias de aulas: formulagio/selecgdo de
competéncias, definicdo conteddos ou nucleos do saber, definicio de
objectivos/indicadores de aprendizagem, selec¢do de estratégias pedagogicas e de
formas/modelos de avaliagdo. Considerando que, no caso presente, ja foi feita a
identificagfio dos problemas/necessidades a partir da analise de erros, o passo a seguir sera
seleccionar as areas que se mostrem adequadas para o tratamento de determinado
tipo/género de texto, o que determinard também os conteudos e as estratégias pedagogicas.
Para isso, o professor terd de decidir se a situagdo escolhida € ou ndo significativa ou
realizavel e interessante para permitir introduzir novos conhecimentos ou integrar

conhecimentos anteriores na aprendizagem, para deste modo criar a mudanca.

Uma vez que se privilegia um ensino baseado na resolugfio de problemas, o que geralmente
se prolonga por mais de uma aula, este plano didactico serd aplicavel a um conjunto de
aulas, organizadas em quatro momentos: (i) exploragdio inicial do texto, (ii) andlise da
unidade de tradugdo, (iii) tradugdo do texto e (iv) reviso linguistica dos textos produzidos.
Estes momentos correspondem, de uma maneira geral, aquilo que so os passos geralmente
definidos para um projecto de tradugéo: (i) interpretagdo/exploragdo do sentido global do
texto a traduzir; (ii) analise da estrutura sintictica e semdntica do texto e dos recursos
linguisticos/estilisticos usados com vista a selec¢io de estratégias de tradugdio adequadas;
(iif) transferéncia inicial de sentido tendo em conta o tipo/género de texto, destinatario,
etc.; (iv) revisdo linguistica da primeira versdo; (v) correcgio e apresentagéio da 2° versio;
revisdo linguistica da 2 versdo; (vi} apresentagdo da versio final da traducdo,

considerando as caracteristicas de fidelidade, comunicabilidade, dinamismo e naturalidade.




I

Para esta exemplificagdo, sera usado um dos textos traduzidos pelos estudantes no projecto
de culminagio de estudos, cujos resultados fazem parte deste trabalho de pesquisa. Refira-
se que nem todos os pontos incluidos no programa analitico para esta unidade serdo
tratados, tendo-se seleccionado apenas os que se mostraram relevantes para o tipo de texto

e situagdo de comunicagdo em questdo.

4.2.3.1 Plano de Aula

Tema: A tradugdo de textos informativos, expositivos, explicativos

Géneros: artigo de divulgacdo cientifica, artigo de opinidio, cronica; dissertagio expositiva,
noticia, regulamento, reportagem, resenha, resumo.
Competéncia: Compreender e produzir textos escritos de diferentes géneros e dominios

discursivos a partir de um texto em Inglés ou Francés.

Aula 1l

1. Apresentagio de uma situagio ou contexto através de um breve didlogo, precedido por
uma actividade motivacional relacionando o didlogo com as experiéncias e interesse
dos estudantes. Neste caso pode ser a apresentagdo do texto a trabathar e uma
discussdo sobre a fungio, topico, nivel de formalidade ou informalidade e analise do
conteddo temdtico - distribuigdo do texto a ser traduzido, para leitura critica ¢
exploragdo inicial do texto.

Texto

3 — The reflection on Internet regulation must be carried out at international
level, but also at the same time at national level.

Another result of the consultation by conception of freedom of expression to
CSA is that of the extreme variety of the regulate content.

tolerance thresholds from one country to

another as to the application of freedom The  harmonisation  of  regulation
of expression, whether regarding, among ~  principles at world scale seems to be
other examples available, the refusal to inaccessible at short term. It is therefore
display nudity or that of racist remarks. necessary to combine complementarity
Unsurprisingly, it is therefore not very and co-ordination between national and
reasonable, in fact not very desirable for international levels (AFA, Gabon). “Due
some, to expect the advent of a world to the international vocation of the
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services proposed by the Internet”,
explains the AIEP (Switzerland), it seems
to be also desirable to intensify
international exchanges of views. It is
still necessary to leave each State to set
up a national regulation body in order to
comply with everyone’s specifics”.

Several of the APIC participants also
recognised the importance of the

For many authorities, nevertheless, the
application of national rules which might
not take into account the international
and open nature of the Internet would
only place national companies in an
unfavourable competition position (AFA,
CRTC). Thus, “The Internet is
international, and even if there is
regulation, it will be easy to avoid it by
setting up in the States which do not take

sovereignty of countries which have to
make their own decisions on regulation
and the policies applicable to the Internet.

part in such regulation or by transmitting
from such states”. (Norway).

Depois os estudantes fazem uma leitura silenciosa do texto, de modo a apreender o sentido
do texto. Deve-se dar tempo suficiente para que os estudantes fagam mais de uma leitura
do texto, para poderem perceber totalmente o sentido e o espirito do texto. E importante
sensibilizar os estudantes para a realizagdo desta actividade, pois dela depende uma boa
parte do trabalho de tradugdo. Muitas vezes, e principalmente quando a tradugio é feita
como trabalho independente, fora da sala de aula, os estudantes tém tendéncia de comegar
logo a traduzir, sem antes fazerem uma leitura prévia, mesmo diagonal, para se

familiarizarem com o tema e a linguagem.

Quando se trata de textos extensos, em relagdo aos quais ndo ¢ possivel fazer a leitura na
sua totalidade, basta que fagam uma leitura diagonal, para terem um primeiro contacto com

0 texto.

2. Exploragiio inicial do texto: natureza e tipo de texto, classificacio e
caracterizacio do género textual — Apresenta¢do de ideias ou discussio para analisar
o vocabulario e expressdes usadas para cumprir a intengdo comunicativa. Esta é uma
actividade que leva geralmente mais de uma aula, pois o objectivo é “esmiugar” o
texto para se descobrir todos os aspectos sintacticos, seméanticos, pragmdticos e
estilisticos que presidiram a sua elaboragdio. A compreensdo de todos os processos
envolvidos ¢ fundamental para se fazerem opg¢des correctas na fase de traducﬁo.‘ Os

estudantes vio lendo o texto em pequenas partes, (paragrafos, periodos ou outra forma
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de divisdo), sublinhando as palavras e expressdes que serdo posteriormente discutidas
em conjunto. O professor deve lembrar ou ensinar a seguinte maxima: “o texto [é-se
sempre de lapis na médo”. Isso significa que devem assinalar todas as passagens que,
por qualquer razdo, lhes meregcam alguma atengfio, mesmo que mais tarde se revelem

indteis ou pouco produtivas.

2.1 0 professor faz uma primeira avaliagdo da leitura do texto, colocando questdes

relacionadas com o tema e a situag¢io, como:

- De que trata o texto?

- A quem pensam que se destina?

- Acham que a linguagem ¢ adequada para o tipo de texto? (Ndo se pretende fazer uma
classificagdo do tipo de texto, mas antes descobrir qual a impressdo que os alunos tém
sobre cle e a linguagem usada. As respostas geralmente tém a ver com a maior ou menor
dificuldade do vocabulario, mas deve-se conduzir os estudantes a constatar que, por se
tratar de um texto informativo, procura destacar relagdes logicas, cronologicas ou outras,
e transmitir dados organizados e hierarquizados, mas sem procurar persuadir ou explicar
o leitor).

- Que meios precisariam de usar para descobrir ou confirmar o sentido das palavras?

(dicionarios normais ou especializados, Internet, ndo ha palavras dificeis)

As perguntas podem ser do-tipo sim/ndo, abertas/semi-abertas, etc.

2.2 Analise do estilo, criatividade linguistica, linguagem (metaforas, comparagdes,
abreviaturas, selec¢fio e opgio vocabular, estrutura frasica ¢ opgdes gramaticais). Em
grupos ou individualmente, faz-se o levantamento terminoldgico ou vocabular, com
vista a reconhecer o tipo de texto e a sua intengio comunicativa a partir da linguagem
usada. Dependendo da extensdo e do grau de dificuldade do texto, esta actividade leva
pelo menos uma aula (2 horas). Uma vez que o excerto usado para exemplificagio ¢
curto, pode-se usar o resto da aula para completar o levantamento ou pedir que

terminem em casa.




Aula 2/3

2.3 Sistematizagio do levantamento terminolégico ou vocabular — passam-se duas ou
trés versdes no quadro e discutem-se os resultados. A actividade consiste no estudo e
discussiio das expressdes comunicativas basicas que aparecem no texto ou na analise de
estruturas que exemplificam determinada fungdo. A clarificagfo do sentido pode ser
feita recorrendo a dicionarios, 4 Internet ou informantes. O levantamento feito contém
palavras isoladas, expressdes e abreviaturas, que exigem tratamento diferenciado,
podendo-se, nesta altura, tirar conclusdes quanto aos meios e recursos que serdo
necessarios para encontrar equivalentes para efeitos de tradugio. Prevé-se que sejam
apresentadas algumas destas palavras/expressoes:

reflection set up

Internet regulation regulation body

CSA comply with

extreme variety of tolerance thresholds everyone’s specifics

refusal to display nudity APIC

racist remarks sovereignty

advent setting up

world conception AIEP

vocation CRTC

exchange of views AFA

Pode-se aproveitar esta actividade de pesquisa vocabular/terminolégica para abordar os
diferentes instrumentos e recursos que servem de meios auxiliares ao trabalho de tradugio,
€ ver quais as vantagens e inconvenientes de cada um. Por exemplo, fazer a distingdo entre
meios impressos e meios informaticos e destacar a importéncia dos informantes. Algumas
das palavras/expressdes acima indicadas ndo se encontram em dicionarios, sendo
necessario esclarecer o seu sentido recorrendo a Internet, ja que permite inserir expressoes
complexas para pesquisa. Assim, devem dividir-se as palavras/expressdes de acordo com o

meio/recurso adequado para a sua explicagdo ou com a sua estrutura;




A B C D E

Palavras N + Mod. Phrasal verb Expressio Abreviat.
isoladas : complexa

reflection = Internet regulation | ® setup = extreme variety | = CSA
advent racist remarks = getting up of tolerance = APIC
vocation . . = AIEP
sovereignty world conception thresholds = CRTC
exchange of views = refusal to = AFA
regulation body display nudity

everyone’s specifics

Seguem-se algumas das constatagdes a que se deve chegar:

» As palavras na coluna A podem ser directamente pesquisadas em diciondrios, ao
passo que as da coluna B requerem que se isole o nome do modificador. Pode ser
necessario pesquisar ambos os termos, mas neste caso a descoberta de um deles
ajuda a compreender o outro. Por exemplo,-em “racist remarks”, a palavra que
provavelmente ﬁode criar dificuldade ¢ “remarks”, mas a partir da altura em que o
sentido desta fica claro, percebe-se facilmente o que “racist remarks” significa.

As expressdes na coluna C constituem uma das maiores dificuldades na tradugéo de
Inglés para Portugués, pois muitas vezes os estudantes tém tendéncia de considerar
cada palavra isoladamente. Por isso, o professor deve chamar a atengdo para o facto
de representarem uma unidade que geralmente corresponde a uma sé palavra em
Portugués, e que a pesquisa no dicionario deve fazer-se com base no verbo e ndo na
preposigdo. Assim, deve-se fazer um levantamento do maior nimero possivel de
contextos em que entre a expressdo sef up ¢ ver as diferentes combinages, por

forma a encontrar um equivalente que parega mais adequado a situacio.
Ex. set up a business/a cry/a king/a statue/a theory

As expressOes na coluna D representam aqueles casos em que a pessoa percebe as
palavras isoladas mas ndo consegue captar totalmente o sentido ¢ s6 a visualizagio
da situacfio ajuda a esclarecer o seu significado. Para resolver estas situagdes, pode-

se fazer diferentes combinacdes das palavras e ver qual o sentido que é recorrente,
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que pode ajudar a esclarecer o sentido da expressdo em questdo. Por exemplo, em
“refusal to display nudity”, pode-se procurar o sentido de cada uma’ das trés
palavras e, para tornar clara toda a expressdo, fazer diversas combinagdes a partir
de “display”: display merchandise in a shop/display iﬁfomation on a screen, €ic.
Desta forma, chega-se a uma concluséio sobre o sentido desta palavra, e mais
facilmente se pode encontrar um equivalente a usar em tradugdo.

Na coluna E estdo as abreviaturas que, de uma maneira geral, nfo estio incluidas
em dicionarios. Apenas a consulta a informantes ou o recurso & Internet pode
ajudar, embora se reconhega que, por vezes, estas duas fontes de informag#o sdo de
pouca ajuda, principalmente quando se trata de abreviaturas pouco conhecidas.

Note-se que € importante conhecer a origem da abreviatura por causa da

concorddncia em Portugués.

Este trabalho de sistematizagfio do levantamento vocabular/terminolégico pode conduzir a
diversas actividades de exploragdo vocabular ou de analise contrastiva, por exemplo a
nivel de regéncias ou de realizagdo da estrutura N + modificador. Veja-se o seguinte
exemplo:
* Internet regulation — regula¢éo da Internet — inversio + preposigdo

racist remarks — comentarios racistas - inversdo

world conception — concepgdo mundial — inversdo + adjectivo

exchange of views — intercimbio de ideias — sem mudanga de estrutura

regulation body — organismo de regulamentagio — inversdo + preposigio

everyone’s specifics — caracteristicas pessoais — inversio + adjectivo

A pesquisa terminolégica/vocabular funciona melhor como trabalho independente extra-
aula dada a escassez de meios e a dificuldade de levar para a sala de aula todos os materiais
passiveis de ser usados. Isso mostra que esta pesquisa ndo se deve limitar a dicionarios,
pois os jornais e revistas oferecem muitas potencialidades para se procurar ou confirmar a

ocorréncia e uso de determinada palavra.




Sugere-se, a titulo de exemplo, o tratamento de “Internet regulation”. Esta ultima palavra
remete para regulacdo, regulamentacdo e regulamento, o que coloca problemas quanto i
selecglo da opgdo correcta. Assim, pode-se solicitar aos estudantes que investiguem em
jornais e outras publicagbes a ocorréncia destas trés palavras e os respectivos contextos, A
escolha podera recair na palavra com maior ocorréncia ou naquela cujos contextos de uso
sejam mais proximos do usado aqui. Por isso, sugere-se que uma destas aulas seja nfo
presencial, reservando-se a outra para sistematizagio na sala de aula, a qual consistird na

apresentac¢do dos equivalentes a usar na tradugéo tendo em conta o contexto de utilizagfo.

Aula 4

3. Transferéncia de sentido da lingua opcional para Portugués — a actividade de
traducdo pode processar-se de diferentes maneiras:
Trabalho em grupo ou individual, em casa ou na sala de aula, com base nas
informagdes recolhidas;
Segmentagio do texto em pequenas unidades de tradugfo, para transferéncia de
sentido, podendo a tradugdio ser feita conjuntamente pela turma, no quadro, com
base em sugestdes apresentadas pela turma,
Elaboragdo de texto tendo em conta os principios de organizagio e
desenvolvimento do paragrafo, a selecgéio € uso de conectores e os constituintes da

frase e ordem frasica

Note-se que, sendo a tradugdio um processo de construgdo de texto baseado num outro, ndo
ha muita liberdade para os alunos definirem um plano de texto pessoal. No entanto, espera-
se deles criatividade na medida em que niio se podem limitar a ser a meros imitadores de
outros textos, devendo respeitar os principios de construgdo de cada tipo de texto, tanto
mais que hé caracteristicas préprias de cada sistema linguistico que devem se respeitadas.
Por exemplo, o Inglés privilegia as construgdes passivas em situagdes em que o Portugués
opta pela activa, como se pode ver no seguinte exemplo:

. affected these people’s cognition after sight was gained. — A auséncia de uma
experiéncia visual afectou a cogniglo depois que a vista foi ganha. [... depois que as

pessoas garharam a visio]




Aula 5/6
*  Apresentagido da primeira versido — passam-se dois ou trés textos no quadro e
faz-se a correcgdo conjunta a partir de sugestdes apresentadas. Cada estudante ou
grupo toma notas e vai correcgdes no seu proprio texto. A apresentagdio dos
resultados da primeira versdo serve de avaliagio do trabalho ja realizado, mas
também de selecgdo de aspectos a integrar na planificagdo das aulas subsequentes.

A correcgdo orientar-se-a pelos seguintes principios:

Fidelidade - verificar se o texto reproduz o sentido expresso no téxto original;
Comunicabilidade — analisar se o texto comunica alguma mensagem que possa ser
compreendida pelos falantes;

naturalidade — verificar se o texto usa uma linguagem adequéda a situagfo de
comunicagdo, que se aproxime o maximo ‘possivel da expressdo usada pelos
falantes nativos;

Dinamismo — ver a organizag¢io e desenvolvimento de paragrafos e a selecgdo e uso

de conectores, a harmonia e uso de vocabulario contextualizado.

Seguem-se alguns exemplos de textos traduzidos pelos estudantes.

Texto original

ECMO06TI

ELMO6TI

Another result of the
consultation by CSA is that
of the extreme variety of the
tolerance thresholds from
one country to another as to
the application of freedom
of  expression, whether
regarding, among other
examples available, the
refusal to display nudity or

that of racist remarks.

O outro resultado da
consulta feita pela CSA € a
extrema variedade de limiar
de tolerdncia de um pais
para o outro, tal como a
aplicagdo da liberdade de
expressdo; tem também a
ver, entre exemplos
disponiveis, com a
exposicdo de nudismo e

comentarios racistas. Como

Outro resultado da consulta
feita pelo CSA € que a
variedade  extrema  de
tolerdncia do ponto de
partida de um pais para o
outro como aplicagdo da
liberdade de expressio;
dentre 0S exemplos
disponiveis, a recusa para
ostentar a nudez ou marcas

do racismo. Como ja se




Unsurprisingly, i is
therefore not very
reasonable, in fact not very
desirable for some, to expect
the advent of a world

conception of freedom of

era de se esperar, para
alguns ndo € razoavel nem
mesmo desejavel esperar por
uma concep¢do mundial de
a liberdade de expresséo

para ajustar os conteudos.

esperava, ndo € razoavel
nem desejavel para alguns
esperar o advento de uma
concepgdo mundial sobre a
liberdade de expressdo para

regular contetidos.

expression to  regulate

content.

Apesar de ter havido um trabalho inicial de analise de texto e de levantamento e pesquisa
vocabular/terminolégica, nota-se que estes dois textos comportam ainda alguns erros, tanto

em termos de equivaléncia lexical como de construgio. Vejam-se os seguintes exemplos:

... the refusal to display nudity — ... a recusa para ostentar a nudez
... extreme variety of tolerance thresholds from one country to another — ... variedade

extrema de tolerdncia do ponto de partida de um pais para o outro...

Enquanto que no primeiro e¢xemplo o problema tinha a ver com erro na escolha de
equivalente, pois o estudante nfio teve em considerag8o o caracter polissémico da palavra,
no segundo ha problemas de falta de clareza causada pela acumulagdo de palavras ligadas

por uma locugéo subordinada comparativa sem uma relagdo muito clara.

4. Revisido linguistica — analise dos textos com vista a detectar erros relacionados com
equivaléncia estrutural e equivaléncia seméntica:
,Andlise conjunta de aspectos relacionados com funcionamento da lingua em
fungdo dos textos produzidos:
- uso de artigo: o outro/outro resultado
- regéncia verbal: esperar por uma concep¢o mundial/esperar o advento de uma
concepgio mundial
- estrutura da frase: o verbo como nlcleo da frase: “dentre os exemplos

disponiveis, a recusa para ostentar a nudez ou marcas do racismo.”




'®  Analise conjunta de aspectos relacionados com a equivaléncia de sentido entre as
duas linguas de trabalho. Para isso, deve-se analisar a relagiio entre a estrutura

profunda ¢ a de superficie das duas linguas

Os estudantes procuram generalizagdes ou regras subjacentes a expressio ou
estrutura, com exemplos modelo no quadro, sublinhando as principais

caracteristicas.

Aula 7
* Marcar a correcgfio da primeira versdo da tradugo como trabalho de casa e usar

esta aula para exercicios de consolidago.

* Exercicios de uso e colocagio de preposicies
Complete as frases que se seguem inserindo a preposi¢iio correcta e contraindo-a se
necessario:
1. Esperamos que este empreendimento seja coroado éxito.
2. Vai-se proceder regulamentagdo principios
escala mundial.
Temos de analisar a causa da recusa dos paises exibirem o programa.
Decorre uma cimeira nivel internacional sobre esta matéria.
O homem tem sempre de saber obedecer principios e regras.

Apesar o relatorio ter sido apresentado, héd outros aspectos a discutir.

* Exercicios de pontuagio

As frases a seguir estio mal pontuadas. Corrija-as, tendo em conta os elementos

bésicos constitutivos da frase:

1. A harmonizagdio dos principios de regulamenta¢do a escala mundial, parece ser
inacessivel a curto prazo. Pois é necessario combinar a complementaridade e a
coordenacéo.

2. E por isso necessario combinar a complementaridade e a coordenagio.




3. Qutro resultado da consulta feita pela CSA € a extrema variedade dos limites de
tolerdncia, de um pais para outro.
4. Se conhecer os padrdes americanos em termos de servigos de correios, ficara

bastante frustrado com o nosso servigo, aqui.

= Exercicios de selec¢io lexical
Qual dos seguintes sinénimos de “display” ¢ mais adequado para preencher o espago

em branco na frase abaixo:

1. Muitas televises recusam-se a a nudez nos seus programas.

a.exibir b.mostrar c. ostentar d. trair d.revelar e. visualizar

Preencha os espagos em branco com a palavra mais adequada:
Nio hé praias de em Mogambique.
Comprou uma capulana para esconder o/a

nudez nudismo

Corrija as frases que se seguem, apresentando a versdo correcta:
. Os alunos sio pedidos para discutir as questdes em grupo.
.Embora pessoas sofrendo de fome estejam no sul da Asia, o seu numero esta a
decrescer.

Trés meses de licenca podem ser concedidos aos membros da equipa permanentes.

Correcgdo dos exercicios, acompanhada de uma discussio sobre as opgdes feitas.
Deve ter-se em linha de conta o valor de uso além da norma linguistica, pois ha
construgdes que podem ser consideradas aceitidveis em determinado contexto,

embora néio o sejam pela norma.

Aula 9
= Apresentagio da versio final da tradugio - este trabalho serd usado como

elemento de avaliagio para determinar o nivel de desempenho dos estudantes




relativamente a tradugfio de textos informativos. Os resultados sdo registados em
fichas apropriadas, que mostram todas as 4reas consideradas na tradugdo.
Dependendo dos resultados, € possivel ver quais as dreas em que o estudante precisa
de mais apoio, podendo-se assim conceber actividades especificas em conformidade

com a situacgio.

5. Avaliaciio final — a versdo final deve ser recolhida pelo professor para correcgiio e

classificagdo.

PR Ol I Gk T

Ficha de avaliacio

Nome Equiv.

Total de

ocorréncias




CONCLUSAO E RECOMENDACOES




CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Este trabalho analisa as principais concepgdes sobre a linguagem e sobre ensino e
aprendizagem de linguas que marcaram a historia das Ciéncias da Educacdo nas Gltimas
décadas, ¢ a forma como influenciaram o desenho de programas em termos de tipo de
programa, defini¢iio de objectivos, desenvolvimento curricular, tipo de actividades e papel

do professor e do aprendente.

Adoptando uma visdo funcional da lingua, que constitui a principal base por detras da
abordagem comunicativa no ensino de linguas, o trabalho apresenta uma proposta de
programa de Portugués que visa promover tanto o conhecimento linguistico como
pragmatico da lingua e encorajar a autonomia do aprendente para um desempenho sdcio-
profissional satisfatério. Contudo, embora a abordagem comunicativa no ensino de linguas
est¢ja a ser adoptada cada vez mais, a integragéo efectiva de actividades de lingua que
envolvam comunicag@o real para uma interac¢3o na sala de aula com vista a promover a
aprendizagem da lingua continua a ser um enorme desafio para os professores devido a
diversos factores, entre os quais as caracteristicas dos estudantes e o seu ritmo de

aprendizagem e resposta.

Como forma de ajudar a responder a este desafio e proporcionar uma base para a
concepgdo de actividades que promovam a aprendizagem da lingua em fungdio das
necessidades comunicativas dos estudantes, o trabalho apresenta um micro-estudo
exploratério sobre o conhecimento linguistico dos estudantes do Curso de Tradugdo e
Interpretagdo Portugués/inglés e Portugués/Francés. Os resultados deste estudo foram
usados para desenhar a proposta de programa e materiais de ensino que visam proporcionar
um input mats auténtico e mais oportunidades para que os estudantes possam participar nos
diversos contextos sécio-culturais aivo, e definir objectivos e conteidos que melhor

respondem as suas necessidades comunicativas.

Este trabalho, longe de pretender dar solugdes sobre como aplicar uma metodologia virada

para o desenvolvimento de competéncias, visa fornecer uma proposta de abordagem que




permita integrar aspectos comunicativos na sala de aula. Por isso, o que se recomenda é
que o professor, na sua pratica quotidiana, se mostre sensivel as necessidades dos seus
estudantes e procure assumir um papel orientador da sua aprendizagem, proporcionando-

lhes variados meios e recursos para abordar e resolver problemas reais e especificos.

Os pressupostos teoricos abordados neste trabalho poderdo ser um ponto de partida para
que os professores de Pratica de Tradugdo identifiguem 4reas de trabalho possiveis a
explorar, isto é, para uma avaliagio das necessidades praticas de diversos tipos de
estudantes com vista 4 solugiio de problemas. Um aspecto-chave aqui € a participago
activa dos estudantes no processo, pelo que compete ao professor aplicar metodologias
activas para promover a participagdo dos estudantes, pois sem interacgdo ndo ha

comunicacdo.
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ANEXO 1: Grelha Tipologica de Erros

‘Tipo.de Erro

Tota'l.- de

Ocorréncias

‘%.do total

Erros de Sintaxe

Seleccgio categorial

188

63,9

Uso e colocagdo de artigo

44

Uso, colocagio e flex8o de pronome pessoal

3,0

Uso, colocagdo e flexdo de preposigio

10,8

Uso de introdutores de subord./coord.

34

Ordem de palavras

2,0

Concordancia verbal

4,0

Concordancia nominal

0,6

Regéncia verbal

3,1

Regéncia nominal

1,0

Conjugacio verbal

1,3

Erros de Organizagio

Desenvolvimento do pardgrafo (rigor e correccdo no
uso de conectores)

T4.4

Desenvolvimento do paragrafo (ordem das palavras na
frase, topico frasal + ideias secundarias)

3.4

Selecgdo seméntica {correccdo, clareza e precisio da

linguagem)

Harmonia e naturalidade do texto {fluéncia na
organizacio do discurso)

Construgdes passivas

Pontuagio

Erros de Selecgio Lexical

Sindnimos imperfeitos, colocagiio e registo de lingua

Neologismos (de forma e seménticos)

Conversio

Empréstimos

Traduggo literal

Frase descritiva

Falsos amigos e palavras parénimas

Termos técnicos, expressdes-chave

Ortografia

Acentuagdo

Fronteira de palavra

Hifenizagdo




ANEXO2

Total de Ocorréncias de Erros

estudante

Formais, de Pontua¢iio e Seleccdo Categorial por

‘Codigo

Tipo de Erro

Ortografia

Acentuacio

Pontuacao

‘Seleccio
Categorial

SINO62TI

[

21

RGO62TI

PSS062T]

I

PALO62TI

RCBO062TI

—_] 20 W] -]
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LPCO062TI

TSS062TI

ELMO062TI

ECMO062TI

SEMO062TI

Bl L] N R N O O L B ON W W =] |

EFS062TI

=

SIMOSTF

B2 B N W] A = wn] oo] L] ] L] —
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N =]

MMO5TF

w

BMOSTF

—_—
Lh

ASFO5TF

AJFO061T]I

PSS061TI

ENCO61TI
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PALO6ITI

GEPO6ITI

TSSO061TI
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SEMO61TI

LPCO61TI

RCGO61TI

[

FPNO61TI

ECMO061TI

ICCO061TI

SIN062TI

RQO61TI

JEDO6I1TI

ELMO6ITI

ABCO61TI

—_— O] R ]| =] D] W] S M| D] =] W

—| S W] = =] O] O =] o o O O
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