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RESUMO

Esta tese apresenta um estudo que aborda a questdo das percepgdes e atitudes dos
pais e encarregados de educacdo sobre a educacdo bilingue no distrito da Manhica, nas
comunidades de Bela Nova e Toca Rosa. Buscou-se analisar percepgOes e atitudes
manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo quando os seus educandos sdo
integrados em turmas de educacdo bilingue. Para nortear o estudo, combinamos duas
perspectivas teoricas, a mentalista, na qual as atitudes sdo tratadas como um estado mental
interno que pode gerar certas formas de comportamento (Skinner 1965; 1968), e a
comportamental, que disserta sobre atitudes e praticas linguisticas em contextos multilingues
(Pavlenko & Blackledge 2004). Adoptamos uma perspectiva qualitativa-interpretativa, que
compreendeu a recolha e analise de percepcdes e atitudes em ambientes educacionais usando
métodos e técnicas etnogréaficas. O corpus principal é constituido por 90 participantes, entre
pais e encarregados de educacdo, professores, gestores escolares, alunos e presidentes de
Conselhos de Escola. O objectivo era sabermos destes as atitudes manifestadas pelos pais e
encarregados de educagé@o quando os seus educandos sdo integrados em turmas de educacao
bilingue. Todos foram submetidos a entrevistas elaboradas e adaptadas & realidade
sociolinguista de cada grupo. Os resultados do estudo indicam, de um modo geral, que
muitos pais e encarregados de educacdo manifestam atitudes positivas em relacdo a
integracdo dos seus educandos em turmas de educacdo bilingue devido aos ganhos
pedagogicos que advém deste modelo de ensino. Apesar disso, foi também notdrio que ha
um grupo de progenitores que manifestam atitudes negativas. Estas sdo derivadas de
preconceitos alicercados em estere6tipos, linguisticamente construidos ao longo dos tempos,
em relacdo ao uso das linguas bantu na educagdo escolar. Partindo destes resultados, o
presente estudo podera contribuir para informar estratégias de advocacia visando aumentar
0s niveis de consciéncia dos pais e encarregados de educacdo, em particular, e da sociedade
mocambicana, em geral, sobre a importancia da educacdo bilingue baseada nas linguas

mogambicanas na aprendizagem de alunos com pouco acesso a lingua portuguesa.

Palavras-chave: PercepcOes; Atitudes linguisticas; Bilinguismo; Educacédo Bilingue; Pais e

encarregados de educacéo.



ABSTRACT

This thesis presents a study that addresses the issue of Perceptions and Attitudes of parents
and guardians regarding bilingual education in the district of Manhica, in the communities
of Bela Nova and Toca Rosa. The aim was to analyze the perceptions and attitudes expressed
by parents and guardians when their children are integrated into bilingual education
classrooms. To guide the study, two theoretical perspectives were combined: the mentalist
perspective, in which attitudes are treated as internal mental states that can generate certain
forms of behavior (Skinner 1965; 1968), and the behavioral perspective, which deals with
attitudes and language practices in multilingual contexts (Pavlenko & Blackledge 2004). A
qualitative-interpretative perspective was adopted, which involved the collection and
analysis of perceptions and attitudes in educational environments using ethnographic
methods and techniques. The main corpus consists of 90 participants, including parents,
guardians, teachers, school administrators, students, and school council presidents. The
objective was to understand the attitudes expressed by parents and guardians when their
children are integrated into bilingual education classrooms. All participants underwent
interviews that were elaborated and adapted to the sociolinguistic reality of each group. The
study's results indicate, in general, that many parents and guardians express positive attitudes
towards the integration of their children into bilingual education classrooms due to the
pedagogical benefits that come from this teaching model. However, it was also evident that
there is a group of parents who exhibit negative attitudes. These attitudes stem from
prejudices based on stereotypes that have been linguistically constructed over time regarding
the use of Bantu languages in school education. Based on these results, the present study can
contribute to informing advocacy strategies aimed at increasing the awareness levels of
parents and guardians, in particular, and Mozambican society, in general, about the
importance of bilingual education based on Mozambican languages for students with limited

access to the Portuguese language.

Key-words: Perceptions; Language attitudes; Bilingualism; Bilingual Education; parents

and guardians.
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CAPITULO I - INTRODUCAO
1.1 Introducéo

Com o crescimento do nimero de escolas de educacio bilingue! em Mocambique,
surgem questionamentos e equivocos sobre a eficacia deste modelo, sobretudo quando se
envolve as componentes de leitura e escrita, que sdo das habilidades linguisticas mais
complexas no processo de ensino-aprendizagem.

E neste contexto que, neste estudo, investigamos as percepgdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacdo sobre o programa de educacéo bilingue baseado em Portugués e
uma lingua bantu, com referéncia para duas escolas do distrito da Manhica.

A escolha destes estabelecimentos de ensino prende-se com o facto de terem sido as
pioneiras na introducdo da educacéo bilingue, no ano de 2017, por um lado, também, porque
sdo escolas de realizacdo de préaticas pedagogicas e, por esta via, como formador de
professores, termos tidos contactos permanentes com estas escolas, seus professores e alunos
integrados no modelo bilingue, por outro.

Nesta pesquisa, entendemos que as percepcdes e atitudes que o0s pais e encarregados
de educacao tém em relacdo ao desenvolvimento da consciéncia linguistica bilingue dos seus
educandos ressaltam a necessidade de formacdo de um individuo bilingue livre de
preconceitos linguisticos e critico em relacdo ao papel das linguas mogcambicanas na
educacdo escolar, em particular, e na sociedade, em geral.

Dados estes preconceitos linguisticos, que foram sendo construidos ao longo dos
tempos, o valor perceptivo e atitudinal dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a
educacao bilingue é diferente, pois, cada um percebe e reage de acordo com o seu horizonte
de representacdes, assim como mediante os aspectos que tém capital importancia para si.

As percepcdes e atitudes sdo tratadas, neste estudo, de uma forma holistica, pois,
consideramos que o comportamento dos pais e encarregados de educacdo é baseado na
interpretacdo que fazem da realidade linguistica do pais. De forma especifica, abordamos as
percepcOes e atitudes linguisticas como elementos multidimensionais, uma vez que a sua

aplicabilidade ndo se restringe apenas a linguas

1Usamos a expressdo educacdo bilingue, em contraste com Ensino bilingue, pois, a tarefa da escola ndo é
meramente didactica, mas engloba aspectos relativas a vida do aluno, os aspectos socioculturais, a
comunicagdo interpessoal, a auto-estima, a preservagdo e a tolerancia. A tolerancia pedagdgica ndo deve
apenas instruir, mas sim, deve também formar e educar um cidad&o integro e completo (Moisés 2010:8).



A base tedrica deste estudo assenta em duas perspectivas, a saber, a mentalista, que
é orientada por uma entidade denominada mente, e a comportamental, que disserta sobre
atitudes e praticas linguisticas em contextos multilingues.

Neste contexto, é ainda importante assinalar que o uso de duas teorias neste estudo
se afigura relevante, na medida em que, elas se complementam, pois, sendo as atitudes
elementos cognitivos, ndo observaveis, a sua influéncia recai sempre sobre o comportamento
humano.

Para este estudo, adoptamos uma abordagem metodologica qualitativa-
interpretativa, tendo como objecto os dados sobre percepcdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacdo do distrito da Manhiga, partindo de procedimentos primarios
abertos, a saber: entrevistas, questionarios e observacao.

Autores como Benson (1998), Chambo (2018) e Chimbutane (2009, 2011, 2015)
desenvolveram estudos sobre o uso da(s) lingua(s) bantu em contextos pds-coloniais, as
quais eram assumidas como de menor estatuto nos contextos educacional e interaccional, e
de fraca mobilidade social. Estes autores concluiram, dentre outros aspectos, que o0 uso das
linguas bantu no sistema educacional contribui para uma melhor interaccdo entre o
professor-aluno e aluno-aluno na compreensdo dos conteudos leccionados, assim como, na
participacdo activa dos alunos na sala de aulas, porque aprendem na lingua que melhor
percebem e falam.

Tal como acontece em muitos paises africanos, Mocambique é um pais multilingue
onde, para além do Portugués, se falam mais de vinte linguas bantu e algumas linguas
estrangeiras, representando, deste modo, uma riqueza etnolinguistica e cultural.

Em relacdo as linguas faladas em Mocambique, Patel (2018:185) refere que 0s
mocambicanos, regra geral, sdo falantes bilingues no contexto das linguas mocambicanas e,
as vezes, trilingues, principalmente, dentro do mesmo grupo linguistico. Tendo em conta
esta perspectiva de Patel (2018), pode-se dizer que, em Mogambique, para a introducdo da
educacdo bilingue, sobretudo nas zonas rurais, teve-se em conta 0 principio de
homogeneidade linguistica, porque, nestas regides, geralmente, existe uma determinada
lingua de dominio de todos ou da maioria, e que deve ser usada como lingua de ensino
(INDE/MINED 2003).

Ainda nesta perspectiva, denota-se que, nas zonas rurais, a situacdo linguistica é
tipicamente inversa das zonas urbanas, pois estas Ultimas sdo caracterizadas por uma
heterogeneidade linguistica devido a confluéncia de falantes de vérias linguas, o que, por

conseguinte, ndo facilita a introdugdo massiva da educagéo bilingue.



Como se pode perceber, a diversidade linguistica que caracteriza Mogambique nédo
deve ser vista como sendo uma ameaca a vitalidade da lingua portuguesa, ou uma
preocupacao para os pais e encarregados de educacéo, mas como algo benéfico, ndo somente
do ponto de vista individual, como também social (Henriksen 2015).

Importa destacar que a situagdo politica actual vivida em Mogambique é favoravel a
promocdo e valorizacdo das linguas e culturas locais (Chimbutane 2015:58). Esta
valorizacdo esta, também, reflectida em dispositivos legais como: Lei do Sistema Nacional
de Educacdo, que aborda o principio da valorizacdo, promocao e desenvolvimento das
linguas nacionais e a Estratégia de Expanséo do Ensino Bilingue 2020-2029, que preconiza
a promocao e expansdo desta modalidade de ensino pelo pais. Estes documentos normativos
apontam para a valorizacao e desenvolvimento da(s) lingua(s) nacionais visando o seu uso
como instrumentos de acesso ao conhecimento cultural e cientifico.

No que tange a valorizacdo da(s) lingua(s) nacionais no Sistema Nacional de
Educacdo, ha ainda a considerar que ndo basta que esta consideracdo esteja plasmada na lei,
é preciso que esta legislacdo seja acompanhada e apoiada pelos diferentes intervenientes do
processo de ensino e aprendizagem, incluindo os pais e encarregados de educacdo. Este
apoio permitira consolidar as linguas usadas na fase experimental e a introducéo de outras
novas.

No que concerne ao programa de educacdo bilingue em implementacdo em
Mocambique, adoptou-se o0 modelo de transi¢cdo, onde a mesma ocorria a partir da 42 classe
(INDE/MINED 2003). Entretanto, na nova Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue
(MINEDH 2019), prevé-se que a transigéo inicie na 3 @ classe e termine na 62 classe. Deste
modo, espera-se que esta transi¢ao gradual contribua para a consolidacdo de habilidades nas

duas linguas, contribuindo para o desenvolvimento de um bilinguismo equilibrado.
1.2 Objectivos da pesquisa

1.2.1 Objectivo geral

O objectivo geral deste estudo é explorar as percepcdes e atitudes que 0s pais e
encarregados de educacdo tém sobre o programa de educacdo bilingue no distrito da
Manhiga.



1.2.2 Obijectivos especificos

Em termos especificos, este estudo pretende:

(1) Fazer o levantamento das percepgOes e atitudes dos pais e encarregados de
educacéo no distrito da Manhica sobre a educacao bilingue;

(i)  Analisar as percepcfes dos pais e encarregados de educacdo no distrito da
Manhica sobre a educacéo bilingue;

(ili)  Descrever as atitudes dos pais e encarregados de educagéo no distrito da Manhica
sobre a educacéo bilingue;

(iv) Sugerir estratégias de promocao e implementacdo da educacdo bilingue, tendo

em conta as percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao.

Ainda que 0 nosso objecto de estudo focalize os pais e encarregados de educacéo, e,
portanto, a nossa fonte principal de dados, neste estudo decidimos também perceber as
percepcoes e atitudes destes actores a partir dos directores de escolas, professores e alunos.
Assumimos que, como actores que lidam com os pais e encarregados de educacédo de forma
mais frequente, podiam oferecer subsidios importantes, bem como, reforco e explicacdo dos
dados da observacdo e discussdes de grupos focais envolvendo o0s nossos participantes-

chave.

1.3 Problema

Segundo Giddens (1997), toda a investigacdo parte de um problema a investigar.
Assim, a melhor investigacdo parte de problemas que também constituem enigmas.
Entretanto, um enigma ndo € apenas uma falta de informacéo, é igualmente uma lacuna no
nosso entendimento sobre um dado fendmeno. Nesta perspectiva, para este estudo, esta
lacuna pode ser entendida como a falta de conhecimento sistematizado sobre as percepcdes
e atitudes dos pais e encarregados de educacao em relagédo ao programa de educacao bilingue
no distrito da Manhica, informacdo que pode contribuir para uma melhor planificacéo e
implementacdo deste programa. Partindo deste pressuposto, estabelecemos as seguintes
perguntas:

(1) Quais séo as percepcdes dos pais e encarregados de educacao sobre a educacao

bilingue no distrito da Manhiga?

(2) Quais séo as atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a este

programa de ensino no distrito da Manhica?



(3) Que explicacdes se podem dar as percepcoes e atitudes dos pais e encarregados
de educacdo em relacdo a educacdo bilingue no distrito da Manhica?

(4) Que estrategias se podem adoptar para a promogéo e implementacdo do ensino
baseado nas linguas bantu, tendo em conta as percepcdes e atitudes dos pais e

encarregados de educacéo sobre esta modalidade de ensino?

1.4 Justificacao

A escolha do tema “percepgdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao sobre
a educacdo bilingue” prende-se com o facto de querermos entender o que estes actores
pensam e como agem em relagdo a este programa baseado nas linguas bantu, que, ao longo
do tempo, foram desprezadas, ignoradas e desprovidas de prestigio social.

A titulo ilustrativo, Lopes (1997) e Chimbutane (2015), por exemplo, afirmam que,
durante o periodo colonial, as linguas bantu ocupavam posicdes desprivilegiadas e eram
pejorativamente designadas “dialectos” ou “linguas indigenas”. Estes termos significavam,
entre outras coisas, que os nativos falavam linguas ndo dignas de um ser humano. Em
contraste, o Portugués é que era a lingua legitima, a lingua de prestigio.

Nesta linha e como parte da politica de assimilacdo, falar e escrever Portugués, a
lingua do colonizador, era um dos requisitos fundamentais para se considerar assimilado
(Chimbutane 2011: 40-41). Na verdade, tal como afirma Chimbutane (2015:41), “para que
um individuo passasse da condi¢do de “objecto” para a condi¢do de ““sujeito”, ou seja, a
condi¢do de “cidadao”, deveria assimilar a lingua do colonizador e os valores culturais
correspondentes, que eram normalmente adquiridos através da escola”. Este posicionamento
“explica até que ponto a avaliagdo de um individuo como educado e/ou civilizado passava
pela andlise do seu grau de sucesso na apropriacao da lingua e racionalidade ocidental, e
consequente ruptura com a(s) lingua(s) autoctone(s)” (Chimbutane 2015:41).

Entretanto, com a proclamacéo da independéncia nacional, apesar da prevaléncia de
elementos da politica colonial assimilacionista, as linguas que antes eram tratadas como
dialectos e linguas indigenas foram ganhando outro estatuto, passando, por exemplo, a ser
designadas “linguas mogambicanas”, o que Ihes confere uma certa legitimidade, pelo menos
como simbolos de identidade.

Contundo, a respeito disto, aliado ao crescente movimento da educacdo bilingue,
ainda que os ganhos linguisticos estejam patentes do ponto de vista constitucional, ha

também que incrementar os niveis de legitimidade e identidade das linguas mogambicanas



de modo a elevar o nivel de percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educagdo em
relagdo a educagdo bilingue.

1.5 Contribuicéo do estudo

Este estudo pode contribuir nos campos educativo, cientifico e social. Ao
analisarmos as percepcoes e atitudes dos pais e encarregados de educagdo em relacdo ao
ensino em linguas mogambicanas, pretendemos obter informacBes que possam contribuir
para uma melhor planificacdo e implementacéo deste programa.

Este estudo pode ainda contribuir para mobilizar uma nova forma de raciocinar por
parte dos pais e encarregados de educacdao em relacdo a educacdo formal, focalizando nédo
somente o papel do professor na abordagem dos contetidos, como também, o seu papel na
construcdo, acompanhamento e apoio cognitivo dos seus educandos numa lingua que bem
percebem.

Do ponto de vista cientifico, consideramos que o estudo pode contribuir para o
enriquecimento do campo dos estudos linguisticos, em geral, e da educagdo bilingue em
particular, porque pode produzir conhecimento que contribua para aumentar os niveis de
consciéncia dos pais e encarregados de educacdo sobre 0 ensino com base em linguas bantu,
bem como, para uma definic¢éo de politicas educacionais que incluam a participacdo dos pais
e encarregados de educagéo.

Na esfera social, o presente estudo pode contribuir, na consciencializa¢do dos pais e
encarregados de educacdo, em particular, e da sociedade, em geral, sobre a importancia de
promover, valorizar e manter as linguas mocambicanas e a educacdo bilingue. Assim,
consideramos pertinente este estudo porque, para além de o aluno bilingue obter multiplas
vantagens de aprendizagem a partir deste programa de ensino, a vitalidade e manutencéo das
linguas mogambicanas e a educacdo efectiva podem ser asseguradas, em parte como
resultado de uma transformacao positiva das percepcdes e atitudes dos pais e encarregados
de educacéo.

Assim, embora o estudo se desenvolva no distrito da Manhica, esperamos que 0s seus

resultados possam ser aplicados também a outros contextos com caracteristicas similares.

1.6 Estrutura da tese

A tese compreende nove capitulos, conforme descritos a seguir:



CAPITULO | — INTRODUCAO: apresentamos a introducdo, 0s objectivos
preconizados neste estudo, o problema de pesquisa, a justificacdo para a sua realizacéo, e a
contribuicdo do estudo;

CAPITULO Il — CONTEXTO HISTORICO, SOCIOLINGUISTICO E
EDUCACIONAL EM MOCAMBIQUE: fazemos a contextualizagdo do estudo, com
referéncia para a descricdo dos contextos histdrico, sociolinguistico e educacional,
considerando os periodos colonial e pos-colonial, assim como apresentamos um breve
historial sobre a introducdo da educacdo bilingue em Mocambique a partir do PEBIMO
(Projecto de Escolarizacdo Bilingue em Mocambique), cujo objectivo era experimentar esta
modalidade de ensino na perspectiva de contribuir para a melhoria da qualidade de ensino;

CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA: revisitamos, criticamente, estudos
feitos por outros autores na area da Linguistica Aplicada, em geral, e da educacao bilingue,
em particular, com referéncia especial para as percep¢oes e atitudes dos pais e encarregados
de educacédo em relacéo a este programa de educacao;

CAPITULO IV - ENQUADRAMENTO TEORICO: analisamos e discutimos duas
teorias que servem de base de sustentacdo desta pesquisa, nomeadamente, a teoria
mentalista, onde as atitudes sdo vistas como um estado mental interno, e a teoria
comportamental, que disserta sobre atitudes e praticas linguisticas em contextos
multilingues;

CAPITULO V — METODOLOGIA: abordamos os procedimentos metodolégicos
adoptados para a recolha, seleccdo e analise de dados, e apresentamos algumas
consideracdes éticas tomadas em conta no estudo;

CAPITULO VI — CARACTERIZACAO DO DISTRITO DA MANHICA, DAS
COMUNIDADES E DAS ESCOLAS DE PESQUISA: apresentamos a caracterizacdo do
distrito, assim como dos locais de pesquisa;

CAPITULO VIl - DAS ATITUDES AS REPRESENTAQ@ES SOCIAIS SOBRE A
EDUCACAO BILINGUE: fazemos a apresentacdo, discussdo e interpretacdo das
representacdes sociais dos pais e encarregados de educacdo sobre a educacéo bilingue no
distrito da Manhica;

CAPITULO VIII — ESTRATEGIAS ORIENTADAS PARA A PROMO(;AO DA
EDUCACAO BILINGUE: fazemos a apresentacdo, das estratégias orientadas para a
promoc&o das linguas bantu na educagdo, com referéncia para as percepcdes e atitudes dos
pais e encarregados de educacdo, dos alunos, dos professores, das direc¢des das escolas e

dos membros dos Conselhos de Escola sobre a educacgéo bilingue no distrito da Manhica;



CAPITULO IX — CONCLUSOES E RECOMENDACOES: apresentamos as
principais constatagdes e conclusdes decorrentes deste estudo, tendo em conta os objectivos
tracados, as implicacbes tedricas e de mobilizacdo comunitaria, bem como, as
recomendacdes para a realizacdo de futuros trabalhos de pesquisa.

Por fim, apresentamos as referéncias bibliogréaficas e anexos.



CAPITULO Il - CONTEXTO HISTORICO, SOCIOLINGUISTICO E
EDUCACIONAL EM MOCAMBIQUE

Neste capitulo apresentamos a contextualizagdo do estudo, tomando como base o0
contexto histérico, sociolinguistico e educacional de Mocambique. A mesma é feita numa
perspectiva cronoldgica, em relagdo aos momentos mais importantes que suportam a
presente pesquisa, nomeadamente: o periodo colonial, da luta de libertacdo nacional e pos-

colonial.

2.1 Contexto histérico

Mocambique, oficialmente designado como Republica de Mogambique, situa-se na
faixa oriental do continente africano, entre os paralelos 10° 27' e 26° 52' de latitude Sul, e
entre os meridianos 30° 12' e 40° 51' de longitude Este. E banhado pelo Oceano indico, a
Leste, numa extensdo de 2470 Km?, e faz fronteira com paises de lingua oficial inglesa,
nomeadamente, Tanzénia, a Norte; Malawi e Z&mbia, a Noroeste; Zimbabwe, a Oeste; e
Eswatini e Africa do Sul, a Sudoeste. Este pais ocupa uma superficie de terra firme de
799.380 km?

A capital, e maior cidade do pais, € Maputo, anteriormente chamada de Lourenco
Marques, em homenagem a um explorador e comerciante portugués que viveu na Africa
Oriental e aqui efectuou explorac@es por designios comerciais no século XVI.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE), do ponto de vista
administrativo, Mogcambique esta estruturado em onze (11) provincias (incluindo a cidade
de Maputo, que tem o estatuto de provincia), 154 distritos e 419 postos administrativos. Cada
provincia é dirigida por um governador eleito por sufragio universal, directo e secreto. No
novo ordenamento juridico mogcambicano, para além do governador, ha um Secretario de
Estado da provincia, nomeado pelo Presidente da Republica.

De acordo com o ultimo censo populacional, Mog¢ambique possui 27.909.798
habitantes, dos quais, 14.561.352 sdo mulheres e 13.348.446 homens, representando 52% e
48%, respectivamente (INE 2019).

Mocambique foi colonia portuguesa por um periodo de, sensivelmente, quinhentos
anos. Chimbutane (2011:32) refere que o primeiro contacto com os portugueses foi marcado
pela chegada a Mogambique do navegador Vasco da Gama, em 1948, que atracou a sua
expedicdo na llha de Mocambique, na sua rota & india. Seguiu-se a ocupagao estratégica dos
centros comerciais de Kilwa, Sofala, Angoche e a propria llha de Mogambique para fins

comercias e de exploragéo.



O dominio colonial em Mogambique teve o seu fim em 1975, como resultado da luta
de libertacdo nacional, que durou 10 anos (1964-1974), sob a lideranca da Frente de
Libertacdo de Mocgambique (FRELIMO). Mocambique tornou-se independente do
colonialismo portugués no dia 25 de Junho de 1975.

Proclamada a independéncia de Mogambique, o governo da primeira Republica
independente decidiu enveredar por um sistema socialista, tendo como base de sustentacéo
a ideologia Marxista-Leninista. Como refere Chimbutane (2011:35), Mo¢ambique juntou-
se ao bloco socialista e contribuiu para a criagdo de uma coligacdo anti-imperialista na regido
austral de Africa, designada Estados da Linha da Frente. Na qualidade de membro desta
organizagdo, Mogambique mobilizou apoios para alguns movimentos que estavam em luta
pelas independéncias dos seus paises, nomeadamente, o Congresso Nacional Africano
(ANC) da Africa do Sul e a Unido Nacional Africana do Zimbabwe — Frente Patridtica
(ZANU-FP).

Neste novo contexto, o governo optou por novas politicas revolucionéarias que
tiveram implicacGes para a nova Republica. A nivel interno, houve as seguintes medidas: (i)
a nacionalizacdo das habitacGes, industrias, educacdo e saude; (ii) criacdo de aldeias
comunais nas zonas rurais; (iii) criagdo de cooperativas agricolas e de consumo; (iv)
eliminacdo das autoridades tradicionais; e (v) instituicdo de grupos dinamizadores
(Chimbutane 2011:35).

Estas politicas propiciaram a criacdo de grupos de descontentes e revoltados, o que
culminou com a fundagdo da Resisténcia Nacional Mogambicana (RENAMO), em 1976.
Esta organizacdo levou a cabo uma guerra civil contra o governo do dia, dirigido pela
FRELIMO, que durou 16 anos, de 1976 a 1992 (Chimbutane 2011).

Como consequéncia desta guerra, houve mudancas politicas internas a partir dos
finais da década 80 e inicio da década de 90. Neste periodo, regista-se uma certa abertura
para um sistema orientado para a pluralidade de pensamento. O governo da FRELIMO, em
coordenacdo com a lideranca da Igreja Catolica, através da Comunidade de Santo Egidio,
enceta uma aproximacdo a RENAMO com vista ao estabelecimento de conversagdes para o
alcance da paz. Estas conversagdes culminaram com a assinatura dos Acordos de Roma/Paz,
em 1992, pelo entdo Presidente da Republica, Joaquim Alberto Chissano, e pelo entéo lider
da RENAMO, Afonso Dlhakama.

Um pouco antes da assinatura dos Acordos de Paz, em 1990, houve uma mudanga da
Constituicdo da Republica, tendo-se instituido o sistema multipartidario, abrindo, deste

modo, 0S pressupostos necessarios para a instalacdo da democracia multipartidaria em
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Mogambique. A realizacdo das primeiras elei¢cdes gerais multipartidarias em 1994 marcou o
inicio deste regime democratico.

Servindo-se dos propoésitos da paz resultante dos Acordos de Roma, o governo
restabeleceu e massificou os centros de alfabetizacdo e educacdo de adultos, abriu mais
escolas em todos os subsistemas de ensino, bem como criou bases para o desenvolvimento

socioeconémico.

2.2 Contexto Sociolinguistico

O panorama linguistico de Mogambique tornou-se, durante o decorrer do tempo, um
aspecto de discussdo e tensdo. Depois da proclamacdo da independéncia nacional e
reconhecendo a existéncia da grande diversidade linguistica que caracteriza Mogcambique, o
Governo adoptou a lingua portuguesa como oficial, embora a maior parte da populacao
moc¢ambicana tenha as linguas mogambicanas do grupo bantu como suas linguas maternas e
as que mais usa na sua comunicacao diaria.

Esta diversidade linguistica constitui uma caracteristica peculiar de maior parte das
sociedades pos-coloniais africanas. Sendo um pais multilingue e multicultural, onde a lingua
portuguesa, a lingua do ex-colonizador, convive com outras, maioritariamente da familia
bantu, a nosso ver, o0 uso destas linguas em diferentes fungdes, incluindo oficiais, devia
contribuir para a manutencdo da diversidade e identidade étnica e linguistica, tal como
postulam Firmino (2000), NELIMO (1989), Lopes (1997), Sitoe & Ngunga (2000),
Chimbutane (2011, 2015), Patel (2008) e Henriksen (2015).

Estes investigadores das linguas bantu e do multilinguismo tém um aspecto em
comum, que € de contribuir para o fortalecimento de uma perspectiva plurilingue, em geral,
e para a promocdo da educacéo bilingue, em particular.

De acordo com o ultimo Censo Geral da Populacao e Habitacdo (INE 2019), a maior
parte da populacdo mo¢ambicana (81%) tem linguas maternas de origem bantu. A Tabela I,

a seguir, mostra as linguas bantu mais faladas em Mocambique.

Tabela I — Linguas bantu mais faladas em Mogambique (Chimbutane 2015:37-38)

Lingua Provincia em que é mais falada como lingua materna
Maconde Cabo Delgado
Mwani Cabo Delgado
Yao Niassa
Nyanja Niassa, Tete, Zambézia
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Macua Cabo Delgado, Nampula, Niassa, Zambézia
Koti Nampula
Lomwé Zambézia
Chwabo Zambézia
Nyungwe Tete
Sena Manica, Sofala, Tete, Zambézia
Cibalke Manica
Ndau Manica, Sofala
Ciwutee Manica
Cimanyika Manica
Tshwa Inhambane
Bitonga Inhambane
Chope Inhambane
Changana Gaza, Maputo Cidade, Maputo Provincia
Ronga Maputo Cidade, Maputo Provincia

Fonte: (Chimbutane 2015:37-38)

Embora os dados linguisticos apresentados na Tabela | sejam referentes aos
resultados do Censo 2007, ao fazer-se uma andalise comparativa com o ultimo Censo 2017,
ndo se registam alteracGes significativas em termos das linguas faladas em cada provincia.
Assim, em funcdo destes dados, pode-se afirmar que uma caracteristica dominante da
situacdo linguistica de Mocambique é que, de todas as linguas bantu supracitadas, nenhuma
se apresenta como a falada pela maioria da popula¢édo ou falada em todo o territério nacional
(Chimbutane 2015). Portanto, concordamos com Chimbutane (2015), ao afirmar que mesmo
a lingua com maior nimero de falantes, 0 Macua, é falada por 26,1% da populacdo (Censo
2007), estando esta concentrada em zonas especificas do pais, com destaque para a provincia
de Nampula.

De todas as linguas nacionais acima indicadas, as que possuem maior nimero de
falantes como lingua materna (L1) sdo apenas cinco, tal como mostra a Tabela Il, que se
segue:

Tabela Il - Distribui¢do percentual da populagdo com uma lingua bantu como L1 (INE 1980, 1997, 2007
e 2019; Firmino 2002; Lopes 2004; Chimbutane 2015).

Lingua Materna % de | % de | % de falantes | % de falantes
falantes em | falantes em 2007 em 2017
1980 em 1997

Macua 27.7 26.0 25.3 26.1

Changana 12.4 11.0 10.3 8.6

Lomwé 7.8 8.0 7.0 7.0
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Sena 9.3 7.0 7.5 7.0
Chwabo 5.7 6.0 5.0 4.7
Outras linguas bantu 35.5 33.0 32.7 11.0

De acordo com os dados do Censo da Populagéo e Habitacdo de 2017 (INE 2019), o
namero de falantes da lingua portuguesa como L1 tende a aumentar, contrariamente ao que

vem acontecendo com as linguas bantu, segundo atesta a Tabela IlI.

Tabela Il - Distribuicao percentual da populagdo com a lingua portuguesa como L1 (INE 1980, 1997,
2007 e 2019; Firmino 2002; Lopes 2004; Chimbutane 2015).

Lingua Materna | % de Falantesem | 9% de Falantes | % de Falantes | % de Falantes
1980 em 1997 em 2007 em 2017
Portugués 1.2 6.5 10.7 16.4

Observando os dados sociolinguisticos de Mogambique, podemos constatar o
seguinte sobre o panorama linguistico do pais:

(i) Mocambique é um pais multilingue, onde as linguas bantu, as consideradas
nativas, convivem com o Portugués e com outras linguas estrangeiras, que incluem, o Inglés,
0 Hindu, o Gujarat, o Urdu e ainda varias linguas africanas introduzidas mais recentemente
(Chimbutane 2021 in Jornal Domingo, 17 de Marco, p.16);

(if) A maior parte das criancas mogambicanas tém o contacto pela primeira vez com
a lingua portuguesa quando chegam a escola, sobretudo nas zonas rurais, onde o Portugués
emerge como lingua segunda (L2);

(iii) Apenas 1,2% dos mogambicanos tinham a lingua portuguesa como L1 em 1980,
tendo-se registado um aumento para 6,5%, em 1997, para 10,7%, em 2007, e 16,4%, em
2017. Este crescimento verificou-se também em relacdo ao numero total de falantes da
lingua portuguesa como L1 e L2, que cresceu de 24,4 %, em 1980, para 39,5%, em 1997,
50.4%, em 2007, e para 58%, em 2017 (Firmino 2002; Chimbutane 2015; INE 2019). Esta
tendéncia crescente de falantes de lingua portuguesa como L1, justifica-se pelos seguintes
factores: (i) rapido crescimento da rede escolar; (ii) ser detentora de alto prestigio e oferecer
oportunidades para uma boa mobilidade social, educacional e economica; e (iii) aumento
dos contextos de sua utilizagdo nos dominios publicos e formais, como também em contextos
informais (Chimbutane 2015).

(iv) De um modo geral, os dados do Censo de 1980 apontavam que 98% da populagéo

mocgambicana falava uma lingua bantu como L1, uma percentagem que decresceu para
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85,3%, em 2007, 93%, em 1997, e 81% em 2017 (Firmino 2002; Chimbutane 2015; INE
2019). Em 2019, a percentagem de falantes de uma lingua bantu como L1 registou uma
descida para 41,9% (INE 2019).

De todas as linguas bantu faladas em Mocambique, 19 sdo usadas como linguas de
ensino na educacdo primaria, a par do Portugués, desde a introducdo do ensino bilingue no
pais em 2003. Estas linguas sdo: Macua, Nyanja, Nyungwe, Sena, Ndau, Chope, Changana,
Ronga, Tshwa, Yao, Maconde, Mwani, Lomweg, Ciwutee, Bitonga, Chwabo, Koti, Cibalke
e Cimanyika. Na escolha das iniciais 16 linguas para o ensino, teve-se em conta, 0s seguintes
critérios: (i) cobertura nacional, isto €, as linguas que sdo usadas em diferentes pontos do
territério nacional; (ii) existéncia de materiais escritos, incluindo materiais escolares e
algumas delas tém ortografia padronizada (INDE/MINED 2003:109).

Em suma, a institucionalizacdo do Portugués como lingua oficial e de ensino em
Mogambique data da era colonial. A politica linguistica do governo colonial valorizava as
pessoas que falassem (razoavelmente) a lingua portuguesa. Para o efeito, houve um esforco
para o0 ensino desta lingua, alegadamente para a civilizacdo dos indigenas, principalmente
através da propagacao da fé cristd e dos valores e préaticas europeias (Chimbutane 2015). Ja
no periodo da luta de libertacdo nacional, a lingua portuguesa foi escolhida como a lingua
de comunicacdo no seio dos guerrilheiros. Com a independéncia nacional, o Portugués foi
proclamado lingua oficial, sendo usado em todas as funcdes oficiais, incluindo na
escolarizacdo, governacao e internacionalizacdo, ainda que a partir de 2003, parte das linguas

bantu esteja a ser usada no ensino.

2.3 Contexto educacional: politicas linguisticas e educacéo

Esta seccdo destina-se a apresentacdo da estrutura organizacional do sistema
educativo e das politicas linguisticas que se adoptaram nos diferentes momentos da histéria

do nosso pais.

2.3.1 Educacéo no periodo colonial

A filosofia subjacente a politica linguistica imposta pelo governo colonial
pressupunha uma visao escolar classista, cujo fundamento passava por um ensino orientado
para a conversao e assimilacdo dos povos autoctones. Neste contexto, o Governo colonial
portugués optou por uma politica orientada para a proibicéo e a assimilacéo, a tolerancia
orientada para a assimilacé@o e a domesticacéo (Buendia Gomez 1999; Lopes 2004:52).
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Esta politica tinha como objectivo criar condi¢des para a constituicdo de um povo
docil e leal & metrépole, o que, de certa forma, favoreceria os designios coloniais para uma
colonizacao aberta, hostil e de exclusao linguistica, impondo, deste modo a supremacia da

lingua portuguesa. Tal como afianca Buendia Gomez (1999):

A comissdo Africana de Educagdo da Sociedade de NagOes, 6rgdo
responsavel pela inspeccdo da Educacio na Africa Colonial, em 1924,
depois de uma visita a Mocambique, denunciava a hostilidade de que
sofriam as escolas protestantes, a proibicdo ou exclusdo das linguas
africanas no ensino, o descontentamento e a apatia das autoridades
coloniais em relagdo a educacédo, a falta de recursos e a formacdo de

professores africanos (p.42).

Tomando em conta esta perspectiva de Buendia Gomez (1999), pode-se constatar a
total desresponsabilizacdo do estado colonial em relacdo as linguas bantu, assim como o
caracter proibitivo ou discriminatério da educacdo, que, dentre varios objectivos, passava
pela ridicularizacdo do negro e das linguas africanas e, consequentemente, a nao
escolarizacdo do mesmo. A partir destas acces proibitivas e da escassa acessibilidade a
educacdo, ndo se podia esperar melhorias na politica educativa colonial. Entretanto, em
1940, como resultado da Concordata, o Governo colonial cria o Estatuto Missiondrio, que
foi publicado em 1941. Este documento mostrava alguma preocupacdo ou uma tolerancia
em relacdo ao uso das linguas africanas pela Igreja Catdlica, mas somente para o ensino da
Catequese.

Como corolério desta politica linguistica colonial, houve uma ruptura em relacéo a
valores educacionais autdctones e criou-se uma demonizacao, estigmatizacdo e sobreposicao
linguistica e cultural, onde os mogcambicanos foram forcados a inserir-se numa nova ordem
social produzida pela colonizacdo. A proibicéo, a tolerancia e a domesticagdo séo atitudes
que continuaram dominantes até a independéncia nacional, pois, as linguas nativas eram
consideradas invisiveis, inferiores, sem prestigio e rejeitadas pelos seus usuarios.

Como refere Buendia Gomez (1999:19), o sistema de educacéo colonial era coerente
com os objectivos economicos, politicos e culturais do sistema, visando a reproducdo das
suas relacdes de exploracdo e de dominagdo. Subjacente a esta ideia de Buendia Goémez
(1999), é que a educacdo neste periodo tinha a funcdo de modelar o homem servil,
despersonalizado, sem caracter e distante de realidades do povo mogambicano. Como se

pode notar, foi um periodo de muitos desafios, de limitacdes humanas e materiais que se
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caracterizou pela formacédo de pessoas estranhas ao seu proprio meio social, que pudessem
tornar-se, mais tarde, instrumentos do poder colonial para a dominacgdo dos seus pares.

A primeira vista, pode-se afirmar que a politica educacional era guiada pela Igreja
Catolica, com um alcance limitado de escolas e do préprio sistema educacional nesta fase.
Com efeito, durante este periodo, a educacéo foi marcada por um conjunto de pressupostos
caracterizados pela dominacgéo, alienacéo e cristianizacdo. Um dos grandes marcos foi a
introducdo e uso de dois sistemas educacionais: (i) 0 ensino rudimentar, virado para o ensino
dos nativos ou indigenas, cujo objectivo era apenas ensinar a ler, a escrever e a adorar a
Deus; e (ii) o ensino oficial, orientado para os filhos dos colonos e assimilados, que era uma
minoria privilegiada, cuja finalidade era servir a estrutura governativa colonial, como
professores rudimentares, enfermeiros, intérpretes, escriturarios, entre outros (Buendia
Gbmez 1999).

De acordo com Buendia Gomez (1999:59), em 1926, existiam em Mocambique 35
escolas primarias oficiais e 200 rudimentares, representando uma (1) escola a cada 3.346
Km? e para 16.536 habitantes. O ensino secundario era ministrado apenas em Lourenco
Marques contando, na altura, com 207 alunos, dos quais 78,8% eram europeus e 0s restantes
21,2%, maioritariamente, indianos e mulatos (Buendia Gomez 1999). No tocante ao ensino
superior, Mogambique sé comecou a contar com uma Universidade a partir de 1963.

Com a implantacdo do chamado Estado Novo, em 1926, publicou-se o Estatuto
Organico das Missdes Catélicas Portuguesas de Africa e Timor, através do qual a Igreja
Catdlica se subordinava ao Estado Portugués e detinha o mandato de civilizar a populacao
indigena. Aportuguesamento e evangelizacdo eram sindnimas, sendo esta a razdo por que a
responsabilidade de civilizar os indigenas foi confiada a Igreja Catdlica (Firmino 1998:266).

Na sequéncia de aportuguesar o indigena, em 1941, assinou-se a Concordata entre o
Estado Portugués e o Vaticano, cujo Estatuto Missionario definia, claramente, que a
educacao dos indigenas estaria a cargo das Miss@es catdlicas, tendo, desta maneira, o Estado
apenas a tarefa de produzir politicas educacionais e a emisséo de certificados de habilitagdes
literarias.

Admite-se, assim, que esta Concordata oficializou a colaboracéo entre o0 Governo
colonial e 0 VVaticano com propositos bem identificados: (i) construir uma socializacao eficaz
e uma maquina repressiva em Mocambique; e (ii) persuadir a comunidade internacional de
que o colonialismo portugués tinha como objectivos a cristianizacéo e, civilizagdo do povo
colonizado (Sambo 1999:21).
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Inicialmente, cabia as missdes catolicas e, mais tarde, a algumas confissdes religiosas
protestantes o ensino dos considerados indigenas, sendo que o objectivo era 0 ensino da
leitura, escrita e calculo. Nas missGes catolicas, a escolarizacdo deveria ser orientada com
base na lingua portuguesa e o uso das linguas autdctones seria para 0 processo de
evangelizacéo crista.

Na luta pelo estabelecimento da autenticidade linguistica e cultural, os protestantes
esforcaram-se em desnacionalizar ou desaportuguesar os africanos, através da valorizagédo
das linguas e culturas nativas (Buendia Gomez 1999:56). Esta tendéncia dos protestantes
existia também por vezes em relacdo aos missionarios catélicos nativos (ndo portugueses)
durante a realizagéo das suas actividades, optando, ainda que de forma nédo aberta, por uma
atitude de revolta em relacdo ao desprezo pelo uso das linguas bantu (Buendia Gomez 1999).

Este “desvio” em relacdo a linha ideoldgica estatal valeu a hostilizagdo das missdes
protestantes pelo poder colonial e pelas autoridades religiosas portuguesas, tendo resultado,
em 1919, na tomada de medidas legislativas cuja finalidade era fiscalizar as suas actividades
(Chimbutane 2015:44, citando Buendia Gomez 1999).

Apesar da tendéncia descrita, Cruz e Silva (1991:31) constatou que a grande tragédia
de todo o sistema colonial de educacao, resultou da imposi¢do de uma cultura estrangeira e
de uma outra lingua, sem que se respeitasse a identidade mogambicana. Mais adiante, Cruz
e Silva refere que as leis colonias de educacdo reflectiam a ideologia discriminatéria do
regime do ensino, visando inculcar a civilizacdo portuguesa no seio dos Africanos. Foi neste
contexto que, em 1921, o regime interditou o uso de linguas africanas na educacdo escolar,
considerado um factor de diviséo (Cruz e Silva 1991).

Em relacdo a educacdo e formacdo levada a cabo pelos protestantes, vale aprofundar
que a “Missao Suica” (Igreja Presbiteriana) nao comungou dos mesmos ideais impostos pelo
Estado colonial, quer pela sua politica de educacdo e formacéo, quer pela sua propria histéria
mais remota, na qual existia ja uma tradi¢do de luta pela emancipacéo religiosa (Cruz e Silva
1991). Nesta linha, pode dizer-se que, pela ndo comunh&o com os valores educacionais do
Governo colonial, os protestantes romperam com o sistema de discriminacdo na area de
educacdo e instrucdo e tentaram fazer crescer intelectualmente os mogambicanos,
proporcionando oportunidades de alargamento dos seus horizontes de conhecimento (Cruz
e Silva 1991:29).

Neste contexto, na area da educacdo, optaram pela formagdo da juventude no inicio
da década de 30. Para tal, adoptaram a institucionalizacdo de um sistema denominado

mintlawa, cujo propdsito era moldar a personalidade do(a) jovem dentro de uma educagao
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cristd. A partir deste sistema de mintlawa, inculcou-se nos jovens o espirito de livre
responsabilidade, a partir de actividades préticas tais como jogos, cantos, recitais e teatro.
Havia, também, no seio do grupo, o Ku Bula Bula Timhaka, que estava reservado aos mais
velhos, onde se discutia problemas relativos a educacéo da juventude e a disciplina (Cruz e
Silva 1991).

Estas actividades desenvolviam, no seio da juventude mogambicana, o espirito
patridtico a partir de uma aprendizagem significativa, pois eles tinham a oportunidade de
aprender ouvindo o0s cantos e recitais, assim como aprendiam vendo a partir da dramatizacao.

A ideologia linguistica colonial fomentou a depreciacdo das linguas autdctones,
sendo consideradas de baixo estatuto, sem expresséo e que, na perspectiva do colono, ndo
permitiam assimilar a civilizacao ocidental por parte do mocambicano.

Em suma, tal como aconteceu em muitos outros paises africanos, também em
Mocambique a lingua do colonizador tornou-se o meio oficial de comunicagdo e
escolarizacdo. A politica do isomorfismo, assente no slogan “um estado, uma nagéo, uma
lingua”, continuou por muito tempo. Contudo, estudos desenvolvidos por investigadores
mocgambicanos em contextos pés-coloniais (Lopes 1997, 2004; Firmino 2002; Chimbutane
2011, 2015; Patel 2012, 2018; Henriksen 2010, 2015) tém mostrado que, num pais
multilingue, como € o caso de Mogambique, os alunos aprendem melhor nas linguas que
melhor percebem e falam, o que coincide com a lingua usada no seu meio familiar e

comunitério.

2.3.2 Periodo da luta de libertacdo nacional

O periodo da luta de libertacdo nacional pode ser considerado o inicio do processo
de formacéo da unidade do povo mogambicano como nagdo. Este periodo exigiu a superacdo
de obstaculos do passado, a cria¢do da unidade dos diversos povos africanos habitantes do
territorio mocambicano (Buendia Gémez 1999:91). Entre os mogambicanos, havia um
objectivo em comum: a expulséo do colonialismo portugués e, consequentemente, o fim da
opressao.

A FRELIMO assumiu, como uma das actividades primordiais durante este periodo,
a promog&o do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa nas zonas libertadas
e a formacéo de quadros como forma de mitigar o sistema débil imposto pelos portugueses
aos mogambicanos. E em consideracéo a este periodo que a FRELIMO deu mais primazia a
educacdo e ao seu papel libertador nos seus guerrilheiros, através do dominio da ciéncia e

da técnica.
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Nestes termos, a educacdo constituiu um dos principios doutrindrios que Eduardo
Mondlane, entéo Presidente da FRELIMO, assumiu como pilar fundamental da luta armada
de libertacdo nacional. Assim, enquanto uns guerrilheiros pegavam em armas, outros
estavam empenhados na formacao e na producédo de alimentos.

Do ponto de vista ideoldgico, Eduardo Mondlane definiu a educagdo como o motor
de desenvolvimento através da valorizagdo da diversidade etnolinguistica e cultural no seio
dos combatentes (Buendia Gomez 1999:108). Como forma de resolver a questdo da
diversidade linguistica no seio dos guerrilheiros, optou-se pela promocédo do uso da lingua
portuguesa, dando azo ao surgimento de uma consciéncia colectiva assente no slogan: fazer
morrer a tribo para que nasga uma nagéo. Este slogan reflectia a ideologia de combate ao
tribalismo, ao divisionismo, e ao regionalismo, atraves do uso de uma lingua comum.

A medida que a FRELIMO ia ganhado terreno, isto é, aumentando as zonas
libertadas, ampliava-se a rede de escolas para a alfabetizacdo das criancas, dos combatentes
e da populacdo sob sua jurisdicdo. Nestas escolas, frequentava-se o nivel primario, e 0s
conteddos leccionados estavam orientados para a formacdo politica, socioldgica e
antropoldgica (Barreto 2005:32). No entanto, os niveis médio e superior ainda eram feitos

no estrangeiro.

2.3.3 O Sistema educacional no periodo pos-colonial

N&o obstante a existéncia de inumeras linguas faladas no territério mocambicano, a
politica linguistica prevalecente no periodo pds-colonial continua a ser monolingue na sua
orientacdo e, principalmente, caracterizada pela adop¢do do Portugués como a unica lingua
oficial do pais (Henriksen 2015).

Em termos de educacdo, nos primeiros anos de independéncia, optou-se pela
continuidade dos planos curriculares herdados do governo colonial, assim como a introducéo
de novas disciplinas, tais como: educacao politica e patridtica. Nestas novas disciplinas, os
contetdos leccionados tinham a ver com a historia da FRELIMO, através dos documentos
elaborados pela propria FRELIMO, tragando linhas orientadoras para a nova realidade
sociopolitica (Buendia Gomez 1999:239).

Estes documentos estabeleceram um novo paradigma no sistema de ensino em
relacdo aos conteudos leccionados, todavia, isto ndo significou, necessariamente uma
alteracdo dos métodos utilizados no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo na relagédo

professor-aluno, consubstanciada pelo uso de métodos coercivos, herdados da pratica
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educativa colonial (Buendia Gémez 1999). Nesta analise, merece especial relevo o nivel
academico e pedagogico dos professores, que ndo era significativo.

O sistema de ensino instituido em 1975, ano em que Mogambique alcancou a
independéncia, manteve a ideologia da FRELIMO orientada para a construgdo de uma nagao
socialista. Neste periodo, ndo era comum usar-se uma lingua bantu em instituicbes do
Estado, pois o cidaddo que assim o fizesse era conotado como sendo um regionalista,
tribalista ou divisionista, ou seja, podia ser tratado como perturbador da ordem publica
instituida em prol da unidade nacional. Esta forma de pensar fez com que se proibisse 0 uso
das linguas bantu nos organismos do Estado. A lingua portuguesa era assumida como a
lingua de unidade nacional, aquela que reunia vantagens politicas, culturais, cientificas, de
ascensdo e mobilidade social, tal como advogam Lopes (1997), Firmino (1998) e
Chimbutane (2011).

Como forma de dar corpo ao novo sistema educativo, é aprovada a Lei 4/83 de 23 de
Marco, que destaca a educagcdo como um direito fundamental de todo o cidad&o, assim como
um instrumento para a afirmacédo e insercdo intelectual. Esta lei estabelece fundamentos,
principios e objectivos da educacdo escolar. Vejamos, ainda que de forma suméria, o

predmbulo da primeira lei estruturante do sistema educativo mogambicano:

Na sociedade Mogambicana empenhada na construgdo do socialismo, a
educacdo constitui direito fundamental de cada cidaddo e é instrumento
central para a formaco e para a elevacdo do nivel técnico-cientifico dos
trabalhadores. Ela ¢ um meio basico para a aquisi¢do da consciéncia social
requerida para as transformacdes revolucionarias e para as tarefas do
desenvolvimento socialistas. Na construcdo da sociedade socialista, o
sistema de educacdo deve, no seu conteldo, estrutura e método, conduzir

a criagdo do homem novo. (p. 13)

Como se pode perceber, a aprovacdo da lei acima tinha em vista, fundamentalmente,
a formagdo do homem novo, liberto do jugo colonial, da consciéncia da burguesia
portuguesa, caracteristica da mentalidade colonial. No entanto, esta lei ndo foi capaz de
produzir profundas alteragdes, pois, o novo Sistema Nacional de Educagdo impunha a
transmissédo de valores exdgenos (Humbane 2017).

Neste novo Mocambique, a erradicacdo do analfabetismo plasmada na lei 4/83,
continuou a ser prioridade e a dominar o discurso politico e académico. Na verdade, a

alfabetizac&o e educacéo de adultos eram e continuam a ser apresentadas na politica nacional
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como estratégias de desenvolvimento humano e contributo para a reducdo da pobreza rural
e urbana (Buendia Gomez 1999). Neste contexto, estabeleceu-se uma politica de
massificacdo da educacdo em todos os subsistemas, o que incluiu a criacdo de Centros de
Formacdo de Professores e de Centros de Alfabetizacdo e Educacédo de Adultos.

Em relacdo a massificacdo da educagdo em Mogambique, Buendia Gomez (1999)

afirma o seguinte:
Nas areas onde ndo existiam escolas, o povo mobilizado pelos grupos
dinamizadores, comegou a construi-las. O facto de um grupo dinamizador de um
bairro ou empresa contar com uma escola conferia-lhe um certo prestigio e
credibilidade no seio da populagdo. Eram escolas frequentadas por adultos e
criangas. Os professores destas escolas eram recrutados pelos grupos dinamizadores

e leccionavam sem serem remunerados (p. 225).

A citacdo acima é reveladora da estratégia definida para a criacdo de mais escolas e
a mobilizacdo popular para a frequéncia das mesmas, o que mais tarde se denominou de
escolas do povo. E na esteira deste pensamento que surgiu o slogan revolucionario segundo
0 qual era preciso: Fazer da escola uma base para o povo tomar o poder.

A maior preocupacao era a formacdo do homem novo, como um produto resultante
de uma realidade objectiva, rompendo com os lacos educativos coloniais e dando lugar a

novos pontos de referéncias historicas, educacionais e culturais.

No inicio da década 90, comeca a haver uma nova forma de pensar em relagédo a
politica linguistica. Neste periodo, surge uma nova ideologia linguistica mais pluralista,
conduzindo a novas percepcdes e atitudes em relagdo ao uso exclusivo da lingua portuguesa
na educacao.

Fundado em preocupacdes do novo pensamento intelectual e consciente da
diversidade linguistica e cultural que impera no nosso pais, o Estado Mocambicano, através
da Constituigdo da Republica de 1990, revista em 2004, no artigo 9, defende que o “Estado
valoriza as linguas nacionais como patriménio cultural e educacional e promove 0 seu
desenvolvimento e utiliza¢do crescente como linguas veiculares da nossa identidade”. Nesta
I6gica, o governo orientou as autoridades educacionais a introduzirem, de forma progressiva,
as linguas nacionais no Sistema Nacional de Educacdo, o que culminou com a introducao do
ensino bilingue, em 2003.

A educac&o bilingue em Mogambique, tal como é sabido, procura ir ao encontro dos

objectivos da Resolugdo da UNESCO, que é ensinar as criangas nas suas linguas nativas. A
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introducgdo desta modalidade de ensino responde também & assunc¢do de que as altas taxas de
desisténcia escolar, baixo rendimento pedagdgico, reprovacbes em massa e alienagdo
cultural em Mocambique estdo associados ao fraco dominio da lingua de ensino, a lingua
portuguesa (Stroud & Tuzine 1998). Nestes termos, a introducdo da educacdo bilingue
baseado nas linguas maternas da maior parte dos alunos do ensino primario em Mogambique
é vista como forma de alterar esta situagdo educacional.

A valorizacdo das linguas nativas na educacdo é um grande ganho para 0 povo
mocambicano, porque podera ter acesso ao dominio da ciéncia e técnica e a construcao do
seu préprio conhecimento, a partir das linguas que melhor domina.

Neste periodo pos-colonial, o sistema educacional mogambicano sofreu muitas
reformas, visando fazer uma adequacéo a novas realidades que foram surgindo no pais. Estas
reformas ndo sé tiveram lugar na educacdo, mas também noutros contextos, tais como
sociopoliticos, econdmicos e culturais, evidenciados pelo renascer de um novo
Mocambique.

A revisdo constitucional, no inicio da década 90, que trouxe varias inovacfes no
contexto nacional, em geral, e na educacdo, em particular. Com efeito, tal como refere
Chimbutane (2015):

A Constituicio de 1990 marcou uma viragem na visdo do Estado sobre a
relacdo entre o Portugués e as linguas locais. Pela primeira vez na historia
de Mogambique independente, escreve-se na constituicdo que o estado
promove 0 desenvolvimento e uso das linguas locais na vida publica,

incluindo na educacéo (p.57).

Na linha de Chimbutane (2015), pode-se dizer que, a luz da Constituicdo
mocambicana, estavam criadas as condi¢cbes normativas para o uso favoravel das linguas
locais em todos os dominios da sociedade, incluindo na educacao, favorecendo, desta forma,
a promocado e valorizacdo das linguas bantu.

Esta promocao e valorizacdo das linguas locais foi reiterada através da Lei 6/92, de

6 de Maio, sobre o Sistema Nacional de Educacéo, que no seu artigo 4, veiculava o seguinte:
O Sistema Nacional de Educacéo deve, no quadro dos principios definidos
na presente lei, valorizar e desenvolver as linguas nacionais, promovendo

a sua introducdo progressiva na educacao dos cidadaos (p.8).

O objectivo principal da promulgacdo desta Lei 6/92 foi de reajustar o quadro geral

do sistema educativo mogambicano as condic¢des sociais € economicas do pds-guerra, por
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um lado, assim como definir estratégias do ponto de vista pedagdgico e organizativo do
processo educacional, por outro.

Na linha desta filosofia legislativa, estavam criados, também, os fundamentos
necessarios para o lancamento do PEBIMO (Projecto de Escolarizacdo Bilingue em
Mocambique) nas provincias de Gaza e Tete. Da anélise feita ao PEBIMO, constatou-se que,
apesar da falta de materiais para orientar o processo de ensino-aprendizagem com base nas
linguas locais, aliada a exiguidade de meios financeiros, falta de professores com formagéo
adequada, esta experiéncia registou um relativo sucesso, quando os resultados obtidos pelos
alunos deste programa sdo comparados com os dos alunos que se encontravam a frequentar
0 ensino monolingue nas mesmas escolas (Benson 2000).

No que concerne as conclus@es sobre a avaliacdo do PEBIMO, concordamos com
Chimbutane (2015:60), ao afirmar que os resultados destas experiéncias confirmaram o
potencial do ensino bilingue para melhorar a qualidade de ensino no pais e,
consequentemente, contribuiram para a mudanca da opinido publica em relacdo ao papel das
linguas locais na educacéo.

Depois desta avaliacdo positiva da eficacia do modelo de ensino bilingue,
Moc¢ambique passou a contar com dois programas de ensino, a saber, um monolingue, em
que se usa a lingua portuguesa como lingua de ensino, e o bilingue, no qual, para além da
lingua portuguesa, também se usa uma lingua bantu. Este uso paralelo de dois programas
tem sido bastante Gtil no pais, em geral, e no distrito da Manhica, em particular, pois
contribui para que os pais e encarregados de educagdo optem por um ou pelo outro modelo,
tendo em conta as suas ideologias e aspiracfes linguisticas dos seus educandos.

2.4 Sobre a introducéo da educacao bilingue em Mog¢ambique

Pode dizer-se que a educacdo bilingue em Mocambique foi introduzida em 1992,
com a implementacdo do PEBIMO. Como se referiu, 0 objectivo deste projecto era
experimentar esta modalidade de ensino, na perspectiva de contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino primaério, reconhecendo-se que o Portugués ndo é a L1 da maioria dos
alunos mogambicanos (Benson 1998).

O PEBIMO teve como ponto de partida alunos da 12 classe em cinco escolas das
provincias de Tete (com alunos falantes da lingua nyanja) e Gaza (com falantes da lingua

changana). Neste mesmo periodo, o INDE implementou, também, o Projecto de

23



Alfabetizacdo Bilingue de Mulheres em Cisena-Portugués e Xichangana-Portugués, nas
provincias de Sofala e Gaza, respectivamente (Chimbutane 2011).

Da avaliacdo externa do PEBIMO, concluiu-se que os alunos deste projecto
conseguiram progredir mais rapidamente nas trés disciplinas testadas (Lingua Portuguesa,
Lingua Nyanja e Lingua Changana), além de poderem ler e escrever na lingua bantu. Para
além disso, notou-se que, 0s alunos com mais pratica em Portugués, na 5 classe, tinham
mais potencial para avancar rapidamente e ter melhor rendimento (cf. Benson 1998). Mais
ainda, a avaliacdo mostrou que tanto as raparigas como 0S rapazes exibiam muita
autoconfianga, como resultado do facto de terem beneficiado de um processo de ensino-
aprendizagem que contemplava a sua L1, transferindo positivamente as suas habilidades da
L1 para a lingua portuguesa (Benson 1998).

Face aos resultados positivos obtidos, 0 Ministério de Educacéo introduziu o uso das
linguas mogambicanas no ensino primario, em 2003, tendo em conta os seguintes papéis: (i)
como meio de ensino-aprendizagem, em programas de educagdo bilingue, (ii) como
disciplina opcional, em programas monolingues em que o Portugués é meio de ensino e (iii)
como recurso, também, em programas em que 0 meio de ensino é a lingua portuguesa/L.2
(INDE/MINED 2003:127).

Refira-se, contudo, que se optou por privilegiar a implementacdo do programa de
educacdo bilingue em zonas linguisticamente homogéneas, que sdo, na sua maioria, zonas
rurais, como forma de permitir que cada mogcambicano aprenda os primeiros rudimentos de
leitura/escrita e aritmética na sua L1 (INDE/MINED 2003:149). Na sua fase experimental,
a partir de 2003, a educacdo bilingue comecou com 16 linguas, usadas num total de 23
escolas, a uma média de duas a trés escolas em cada provincia (INDE/MINED 2003:149;
Ngunga et al. 2010:11).

As principais razdes que justificaram a introducdo das linguas mogcambicanas no
ensino sdo de natureza linguistico-pedagogica, cultural e de direitos humanos do individuo
(INDE/MINED 2003). Assim, na linha de razdes linguistico-pedagdgicas, defende-se que o
aluno, ao entrar na escola pela primeira vez, ja possui competéncias adquiridas na sua
L1/bantu. Este ja comunica e ja tera desenvolvido as estruturas gramaticais normalmente
nesta lingua, por isso, desenvolvera facilmente a competéncia linguistica e comunicativa na
mesma lingua. Do ponto de vista do professor, defende-se que este tem autoconfianca para
conduzir o processo de ensino-aprendizagem numa lingua de que é falante nativo e os alunos
podem entender (INDE/MINED 2003:152).
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N&o obstante a importancia de alocar os professores nativos para leccionar na
educacdo bilingue, é preciso reconhecer que o simples facto de ser falante nativo de uma
determinada lingua ndo é condicéo suficiente para se ser um bom professor nesta modalidade
de ensino, ou para usad-la como meio de ensino. No nosso entendimento, para a educagédo
bilingue, devem ser alocados, geralmente, professores experientes, com uma formacao
solida, que tenham demonstrado boas habilidades na educagdo monolingue num periodo
minimo de trés anos. Estes professores devem passar por um treinamento linguistico-
pedagdgico e metodoldgico adequado e orientado para trabalhar nesta modalidade de ensino.

Em relagdo as razdes culturais e de direitos humanos do individuo, alguns estudiosos
apontam que o maior fracasso da educagdo contemporanea decorre, precisamente, da
incapacidade de os curricula contemplarem a complexidade etnolinguistica dos alunos, das
comunidades e da sociedade, de tal maneira que se possam tomar decisdes acertadas sobre a
lingua e a cultura, na elaboracdo dos programas e nas aulas, sobretudo as de educacéao
bilingue (INDE/MINED 2003:153). E neste contexto que as decisbes sobre a educacéo
bilingue ndo so6 se devem cingir a politicas educacionais, ou a temas pedagogicos, mas incluir
também questbes linguistico-culturais que tenham relacdo com o bilinguismo e a educacéo
bilingue, como a consideracdo de pressupostos que permitam o desenvolvimento do
bilinguismo e biliteracia no seio dos alunos.

Assim, numa dimensao pedagdgica, em que o professor age como mediador cultural
e orienta 0 processo de ensino-aprendizagem, usar a lingua e cultura da comunidade podera
ajudar e encorajar melhor os alunos a aprenderem numa lingua bantu, associada a uma lingua
segunda.

Devemos, também, considerar a aprendizagem inicial numa L1 como um direito
linguistico do individuo, neste caso particular da crianca (INDE /MINED 2003:154). Tal
como uma pessoa tem direito a escolha de religido, por exemplo, advoga-se 0 mesmo direito
em relacdo a lingua. Destacar que este direito tornar-se-a efectivo a partir da altura em que
a L1 da crianca terd 0 mesmo estatuto na educac¢do para a aquisi¢do dos saberes escolares,
no quadro de um bilinguismo inicial, formando, desta maneira, alunos bilingues balanceados
(Lopes 2004:65). Assim, a partir de uma coabitagdo linguistica, as criangas terdo um
contacto natural e permanente com a sua L1 e estard garantido 0 acesso aos pressupostos
cientificos e tecnologicos oferecidos por uma lingua de comunicagao mais ampla.

Por isso, é importante ter-se o entendimento de que é possivel preservar-se a

identidade cultural, a unidade nacional, através do desenvolvimento de programas de
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educacéo bilingue, por forma a criar boas percepcdes e atitudes, em relacéo a este modelo
de ensino (INDE/MINED 2003:154)

A introducdo das linguas mocambicanas na educacdo foi também, na altura, uma
exigéncia da sociedade civil, manifestada durante o primeiro Férum Nacional de Consulta
da Transformacao Curricular, realizado em Dezembro de 1996, em Maputo (INDE/MINED
2003:152).

Na mesma linha, em relacdo as linguas bantu faladas em Mocambiqgue, o novo regime
juridico do Sistema Nacional de Educacdo, publicado no Boletim da Republica de 28 de

Dezembro de 2018, | Série, N° 254, reitera o seguinte:

Valorizar as linguas, cultura e histéria mogambicanas com objectivo de preservar

e desenvolver o patrimdnio cultural da nacdo; desenvolver as linguas nacionais e
a lingua de sinais, promovendo a sua introducdo progressiva na educacdo dos
cidaddos, visando a sua transformacdo em lingua de acesso ao conhecimento
cientifico e técnico, a informagdo bem como de participacdo nos processos de

desenvolvimento do pais (p. 20).

Com base no trecho acima, pode-se afirmar que, dezoito anos depois da introducao
da educacdo bilingue, o ambiente politico de Mocambique continua, de certa forma a
favorecer a valorizacdo e desenvolvimento das linguas nacionais. Este reconhecimento
oficial das linguas esta também reflectido na introdu¢édo do curriculo local nos programas de
ensino primario, o que é exemplo deste reencontro entre o tradicional e o moderno
(Chimbutane 2015:58). Na verdade, como se referiu oportunamente, esta introdugdo da
educacdo bilingue em Mocambique materializa o espirito da resolucdo da UNESCO de 1951,
gue recomenda que as crian¢as sejam ensinadas nas suas linguas nativas, as linguas que elas
melhor conhecem (UNESCO 1951).

No entanto, a aplicacdo desta resolucdo da UNESCO ainda ndo é muito conhecida,
principalmente nas zonas rurais, ou € simplesmente ignorada, pois, muitas vezes se assume
que ela entra em conflito com a dindmica dos mercados linguistico, social e econémico, em
paises multilingues, sobretudo nos pés-coloniais. E que a sociedade funciona, usualmente,
de tal forma que a participacao plena e com beneficios no mercado socioeconémico requer
o0 conhecimento da lingua oficial (Firmino 1998).

Tendo em conta esta reflexdo de Firmino (1998), cabe ressaltar que a auséncia/fraca
divulgacédo da educacdo bilingue cria constrangimentos nas percepgdes e atitudes dos pais e

encarregados de educacéo, pois, a ideia que foram formando ao longo dos tempos foi de que
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o Portugués, a lingua do ex-colonizador, é a lingua de prestigio e de valor, bem como, de
afirmacdo e ascensdo social. Em contraste, as linguas bantu/mogambicanas sdo percebidas,
socialmente, como de uso informal e simbolos de identidade etnolinguistica (Chimbutane
2015:42).

Fica claro, portanto, que a politica linguistica deve privilegiar a divulgagdo deste
modelo, do ponto de vista de sua importancia no processo de ensino-aprendizagem, de modo,
a desenvolver percepc¢oes e atitudes positivas no seio dos pais e encarregados de educacéo,

em particular, e na sociedade, em geral.

2.4.1 Programa de educacéo bilingue adoptado em Mogambique

Dentre os varios modelos existentes, Mocambique optou por um modelo transicional
com algumas caracteristicas de manutencao, por forma a garantir o desenvolvimento de um
bilinguismo aditivo nos alunos (INDE/MINEDH 2003:113). Neste contexto, referir que,
actualmente, em Mocambique, coabitam dois programas no ensino primario. O primeiro
programa congrega sete classes, divididas por trés ciclos (I, I1 e 111 ciclos), que foi concebido
em 2003/4, cujo objectivo era tornar o ensino integrado em que, a partir de um tema, o
professor aborda aspectos relacionados com as diferentes areas de conhecimento de forma
holistica numa lingua que o aluno conhece. O segundo programa agrega seis classes,
divididas por dois ciclos, sendo que o I ciclo congrega a 12 22 e 32 classes, e o0 Il ciclo
conglutina a 48, 5% e 62 classes. Este novo programa materializa a Lei n°® 18/2018, de 28 de
Dezembro, do Sistema Nacional de Educacdo, com o objectivo de melhorar a qualidade do
Ensino Primario em Mocambique.

De acordo com as novas dindmicas educacionais, houve a necessidade de operar
mudangas na estrutura do programa de educacgéo bilingue que vigorava desde 2003/4, em
2018/19. O maior desafio desta nova revisdo do programa de educacdo bilingue é tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais relevante, evitando a transicdo precoce da L1 para
L2, que se verificava no modelo de 2003/4, em que o aluno passava para a aprendizagem na
L2, sem ter desenvolvido suficientemente a L1, conforme referido oportunamente.

Contrariamente, no novo modelo de educagéo bilingue, o aluno aprende na sua L1
até ao fim do ensino primario. Importa sublinhar, também, que os dois modelos funcionam
de forma paralela, com o primeiro a ser descontinuado a medida que se introduz de forma
gradativa o novo modelo.

A seguir, vamos fazer uma descricdo pormenorizada de como estd organizado o

modelo de educacdo bilingue adoptado em 2003/4, e as razdes que ditaram as mudancas
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introduzidas, bem como a organizacdo do modelo que vigora a partir de 2018/19. Importa
realcar que, as duas organizaces curriculares estdo em vigor, sendo a nova aplicavel apenas
aos alunos que entraram na escola em 2020 (ou seja, neste momento, os que frequentam a 12
e 22 classe ja estdo a seguir esta nova organizacdo curricular), mas a 32, 42, 52 e 62 classes
bilingues estdo ainda a seguir a organizagdo curricular de 2003. Diante deste panorama,
entendemos que se va eliminando gradualmente, conforme a progressdo dos alunos que

entraram em 2020.

2.4.2 Organizacdo curricular do modelo de educacéo bilingue adoptado em 2003/4

Em 2003/4, foi introduzido no pais o programa de educacao bilingue, sustentado pelo
Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB), cujo objectivo principal era tornar o ensino mais
relevante, na perspectiva de responder a diferentes demandas socioculturais, econémicas e
politicas. Subjacente a este objectivo, estava a intencdo de formar cidaddos capazes de
contribuir para a melhoria da sua condicdo social, em particular, e do pais, em geral, dentro
de um espirito de preservacdo da unidade nacional, aprofundamento da democracia e
respeito dos direitos humanos, bem como da preservacao da etnicidade linguistica.

Tecnicamente, o PCEB, na sua orientacdo programatica com vista a melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, trouxe as seguintes inovacgoes:

(i) Ciclos de aprendizagem, com uma organizacao curricular do ensino bésico de 7
classes divididas em 2 Graus. O | grau, contendo 2 ciclos, sendo o primeiro correspondente
al?e 22classes e o Il ciclo, a 33, 4% e 52 classes. O Il grau compreendendo a 62 e 72 classes,
correspondentes ao 3° ciclo;

(i) Educacdo Baésica Integrada, caracteriza-se por desenvolver, no aluno,
habilidades, conhecimentos, e valores de forma articulada e integrada de todas as areas de
aprendizagem, que compdem o curriculo; sistema de avaliacdo, que integra as componentes
sumativa e formativa, sem perder de vista a influéncia do curriculo oculto;

(iii) Curriculo local, a partir do qual os programas de educagdo devem prever uma
margem de tempo, que permite a acomodacao de contetdos locais, com uma carga horaria
de 20% do tempo previsto para a leccionacédo das li¢oes;

(iv) Distribuicdo de professores, num contexto em que as turmas do | grau (1° e 2°
ciclos) devem ser leccionadas por um professor cada e as do Il grau (3° ciclo), por 3/4
professores;

(v) Progresséo por ciclos de aprendizagem, assente na adopgdo de um sistema de

promocao por ciclos de aprendizagem dos alunos, que consiste na transicao destes, de um
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ciclo para o outro, ancorados na avaliacdo formativa, onde o processo de ensino-
aprendizagem esté centrado no aluno;

(vi) Linguas mocambicanas, a introducdo destas linguas no ensino, observando-se
trés modalidades, a saber, Programa de educacdo bilingue: Linguas Mocambicanas — L1 e
Portugués L2; Programa de educagdo monolingue em Portugués — L2 com recurso as
Linguas Mogambicanas; e Programa de educac@o monolingue em Portugués — L2 e Linguas
Mocambicanas - L1 como disciplina.

Tal como afirmamos anteriormente, em 2003/4, entrou em vigor em Mogambique o
programa de educacéo bilingue. Neste modelo adoptado em 2003/4, o processo de transi¢ao
da lingua de educacdo (L1) para a L2 configurava e distinguia duas fases: a primeira fase
englobava o primeiro ciclo (12 e 22 classes), e a classe inicial do segundo ciclo (32 classe),
em gue se introduzia a disciplina de Ciéncias Naturais e, na segunda fase, a lingua portuguesa
(L2) assumia o estatuto de lingua de ensino e aprendizagem como continuidade do Il ciclo
(4% e 52 classes) assim como, no Il ciclo (62 e 72 classes) (INDE/MINED 2003). Conforme
0 concebido no modelo de educacéo bilingue, nas primeiras classes (12 e 22 classes), a L1 do
aluno é o Unico meio de ensino-aprendizagem; mas também a lingua materna e o Portugués
sdo ensinadas como disciplinas, sendo o Portugués para desenvolver habilidades de
oralidade (ouvir, compreender e falar) e para preparar a aprendizagem da leitura e escrita
(ler, compreender e escrever) nesta lingua, no 1l ciclo (INDE/MINED 2003:133).

Figura |: Programa de transicdo com caracteristicas de manutencdo (INDE/MINED
2003:155).

Transi¢fio a .2 como meio de ensino

I Manuteng@io da I.1 como disciplina
|

100% ey J , e R
80% | ' '
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2()()1) | - v -
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Legenda:

L1- Lingua primeira (Mogambicana)
L2- Lingua segunda (Portugués)

Uma caracteristica saliente no modelo de educagdo bilingue adoptado por

Mocambique em 2003/4, € que, no principio da 3? classe, os alunos iniciavam a
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aprendizagem da leitura e escrita em Portugués, atraves de um processo de transferéncia de
habilidades adquiridas na sua L1 (INDE/MINED 2003:133). Nesta classe, 0 meio de ensino
e aprendizagem ainda é a L1 e, a partir da 42 classe, a L2 passa a exercer esta funcéo.

Tal como no | ciclo (12 e 22 classes), no 1l ciclo (3? 4% e 52 classes) a L1 e L2 séo
leccionadas como disciplinas, sendo que a L1 é também usada como auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem em Portugués, principalmente em disciplinas como Matemaética,
Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais. Ha ainda a considerar que a manutencdo da L1 tem
como objectivo criar condi¢des para o desenvolvimento de um bilinguismo mais equilibrado
(INDE/MINED 2003:133).

Segundo o INDE/MINED (2003), no Ill ciclo, a lingua portuguesa é o Gnico meio de
ensino e aprendizagem e ndo é permitido que o professor, no processo de leccionacdo, opte
pela traducdo de L1 para L2, alegadamente porque o aluno podera perder interesse pela
aprendizagem da L2, na medida em que ira reduzir o nivel de esforco na aprendizagem desta.
Significa dizer que, o ensino de uma L2 (Portugués) deve ser feita com a prépria L2 com
apoio de varias estratégias, tais como: resposta fisica completa, interpretacdo de imagens,
dramatizacdo, cancOes educativas, lengalengas, danca, gestos, entre outras ac¢oes.

Entretanto, consideramos este procedimento didactico-pedagogico ndo viavel, pois,
0 aluno ainda ndo desenvolveu habilidades suficientes na L2 para a absorcéo dos saberes
escolares leccionados na escola. Por isso, achamos pertinente realcar que, geralmente, a linha
divisoria entre a aquisicdo de L1 e a aquisicdo de L2 ndo é nitida porque, esta Gltima no
contexto da educacéo bilingue, em geral, e no distrito da Manhica, em particular, se inicia,
muitas vezes, antes da aquisi¢do da L1 ter chegado a um nivel aceitavel para a aprendizagem
de conteudos escolares (Lopes 2004:71).

Dado este contexto, no processo de ensino-aprendizagem, nas disciplinas de
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, caso o professor se depare com conceitos
complexos e dificeis e que dificultem a compreensdo dos alunos, depois de esgotadas todas
as estratégias pedagdgicas e comunicativas para fazer perceber os conceitos na L2, podera
usar, como recurso, a L1 do aluno (INDE/MINED 2003:133). A utilizacdo destas linguas no
contexto pedagdgico deve ser feita por meio da delimitacdo dos momentos em que se usa
uma lingua em detrimento da outra.

Em relacdo a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos de educacgéo
bilingue, ela deve ser feita através de perguntas abertas feitas na L1. Uma das regras para o
uso das linguas na sala de aulas é que as mesmas ndo se devem misturar, deve haver uma

fronteira nitida e delimitada, privilegiando-se o uso da L2, por isso, se recomenda o uso do
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método “prever (na Ll1)/ensinar (na L2)/rever (na L1)”, demonstrando, claramente, a
diferenciacdo de linguas na leccionagdo em L2 (INDE/MINED 2003).

Ainda no contexto de avaliacdo, os alunos do programa de educacao bilingue, na 5
classe, sdo submetidos a um exame nacional, incluindo os alunos que terdo seguido um
curriculo em que o meio de ensino é a lingua portuguesa. Referir que o0 exame é visto como
uma medida transitoria, situagdo esta que € revertida na Estratégia de Expansdo do Ensino
Bilingue (2019-2029) que abordamos de forma mais detalhada na sec¢édo seguinte.

Com estas inovagdes, pretendia-se tornar a escola ndo como um meio de transmisséo
de conhecimentos, mas como agente de transformacdo através do reconhecimento da
necessidade da formacéo integral da personalidade numa perspectiva completa e integrada.

Como foi referido acima, o objectivo desta revisdo curricular era melhorar o
desempenho dos aprendentes na qualidade de aprendizagem dos conteudos escolares.

Subjacente a este objectivo, houve a necessidade de se fazer uma nova revisdo curricular.

2.4.3 Organizacao curricular do programa de educacéo bilingue adoptado a partir de
2018/2019

O MINEDH, consciente dos novos desafios impostos pelo grande crescimento da
rede escolar e de efectivos de alunos, introduziu novas abordagens na gestéo e qualidade de
educacdo. Assim, a partir de 2019, iniciou no Pais a implementacdo de um novo modelo de
educacdo bilingue reajustado, que trouxe modificacbes terminoldgicas, e na estrutura
curricular. Destacar nesta seccdo que a constru¢do de um curriculo educacional é um
processo dindmico que se deve ajustar as continuas transformacdes que se operam numa
determinada sociedade, em geral, e da mogambicana, em particular. Relacionado a este
processo dindmico, derivado de varias transformacdes politicas, econémicas e educacionais,
houve a necessidade de se fazer um reajustamento no programa de educacao bilingue.

Neste novo modelo de educacéo bilingue, houve uma reorganizacdo dos ciclos de
aprendizagem, passando de trés para dois ciclos, assim como a reducdo do numero de
disciplinas. Desta maneira, no programa concebido em 2018, o | ciclo compreende a 12, 2% e
3% classes, comportando cada uma delas trés disciplinas, nomeadamente, Portugués,
Matematica e Educacéo Fisica, tal como afirmamos anteriormente. As outras disciplinas,
nomeadamente, Educacdo Visual, Oficios e Educacdo Musical estdo integradas e
leccionadas de forma transversal (INDE/MINEDH 2018:7).
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No Il ciclo, a 4® classe comporta 6 disciplinas, nomeadamente Portugués, Lingua
Mocambicana, Matemaética, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais e Educacdo Fisica,
passando, também de onze disciplinas para seis e as competéncias das outras disciplinas
(Educacdo Visual, Oficios e Educacdo Musical) integradas nas disciplinas de Portugués,
Lingua Mocambicana, Matemaética, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais e Educacdo Fisica.
A 5% e 6% classes comportam, cada uma delas, sete disciplinas, Portugués, Lingua
Mocambicana, Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais, Educacéo Visual e Oficios
e Educacéo Fisica, e as competéncias da disciplina de Educacdo Musical foram integradas
nos programas destas disciplinas (INDE/MINEDH 2018:8).

Conforme referido anteriormente, no plano para a melhoria da qualidade de
educacdo, o MINEDH desenhou e implementou a Estratégia de Expansdo do Ensino
Bilingue (2020-2029), com um horizonte temporal de 10 anos. O objectivo desta estratégia
é tornar a expansdo da educacdo bilingue assente em trés pressupostos principais; (i)
Criteriosa, pretende-se que a decisdo de aumentar as escolas bilingues seja precedida por
uma autorizacdo prévia dos 6rgdos competentes da educacdo; (ii) Gradual, que
consubstancia a necessidade de a expansao ser feita de forma faseada e a medida que se
forem reunindo as condi¢Ges humanas, materiais e financeiras; e (iii) Sustentavel, tendo em
conta as necessidades de informar aos diversos niveis (nacional, provincial, distrital ou ZIP),
a expansdo ser feita quando as condicGes estiverem asseguradas, entre outras, as condi¢oes
de retroalimentacdo em termos humanos e materiais para o funcionamento efectivo da
educacdo bilingue a longo prazo.

A filosofia ligada a Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue (2020-2029:25)
preconiza que os exames finais do ensino primario sejam feitos em lingua portuguesa e numa
lingua mocambicana. Contrariando, largamente, a situacdo anterior, em que a avaliacéo final
(exame) era realizada apenas na lingua portuguesa. Consideramos este novo paradigma
avaliativo relevante, pois, o aluno tera a oportunidade de ser avaliado numa lingua (L1) que
bem fala e domina, diferentemente do que acontecia, 0 que contribuia para o insucesso
escolar, porque eram submetidos a avaliacdo numa lingua que ainda ndo dominavam.

Outro elemento importante a ter em conta na expansdo da educacdo bilingue é o
envolvimento comunitario. Este envolvimento ira contribuir para o rompimento com a
tradicdo da educacdo monolingue, através de um esclarecimento pormenorizado aos lideres
locais, pais e encarregados de educacdo sobre os aspectos filosoficos, metodoldgicos e o0s
resultados esperados deste modelo, tendo sempre em conta os pilares da estratégia acima

descritos: criteriosa, gradual e sustentavel.
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A partir deste envolvimento comunitario, as davidas sobre o que é, e como esta
concebido e funciona a educacdo bilingue ficam dissipadas, pois, conhecendo as vantagens
da educacéo bilingue, facilmente os progenitores irdo autorizar e apoiar a integracdo dos
seus educandos de forma voluntaria nesta modalidade.

Assim, pode concluir-se que o que se pretende com esta Estratégia de Expansao do
Ensino Bilingue é o desenvolvimento de uma L2 sem o prejuizo da L1 dos aprendentes,
através de uma transicao gradual que tera o seu inicio na 32 classe e terminando na 62 classe,
que € o fim do Il ciclo do ensino primario. No curriculo de 2003, o problema constatado era
a transicdo precoce e brusca na 42 classe. No curriculo de 2018/19, ja ndo é assim, ha
melhorias significativas, pois a transi¢do é feita de forma gradual, suave e segura. Neste
contexto, a L1 dos alunos sera usada como meio de educacdo a partir da 12 até a 52 classe,
papel que serd assumido de forma permanente pela lingua portuguesa a partir da 6 classe,

tal como podemos observar na tabela que se segue.

Tabela IV: disciplinas por ciclos e lingua de ensino

Ciclo | Classe Lingua Mogambicana Lingua Portuguesa Total
tempo
Disciplina Tempo | Disciplina Tempo
1 Lingua
Portuguesa
18 2 | Lingua
Mocambicana
3 | Matemética
4 | Educacéo
Fisica
I
Ciclo 1 Lingua
Portuguesa
28 2 | Lingua
Mocambicana
3 | Matemética
4 | Educacéo
Fisica
1 Lingua
Portuguesa
32 2 | Lingua
Mogambicana
3 | Matemética
4 Educacéo
Fisica
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1 Lingua
Portuguesa
42 2 | Lingua
Mogambicana
3 Matematica
4 | Ciéncias
Naturais
5 | Ciéncias
Sociais
I 6 Educago
Ciclo Fisica
1 Lingua
Portuguesa
58 2 | Lingua
Mocambicana
3 Matematica
4 Ciéncias
Naturais
5 | Ciéncias
Sociais
6 | Ed. Visual e
Oficios
7 Educacéo
Fisica
1 Lingua
Portuguesa
2 | Lingua
Mogambicana
62 3 Matematica
4 Ciéncias
Naturais
5 Ciéncias
Sociais
6 Ed. Visual e
Oficios
7 Educacéo
Fisica

Fonte: Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue 2019-2029

Observando a Tabela 1V, pode-se perceber as mudancas introduzidas no programa
de educacdo bilingue, que se circunscrevem no uso da lingua mogambicana como recurso
no processo de ensino e aprendizagem para explicar e/ou clarificar conceitos dificeis em

qualquer disciplina e classe (Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue 2019-2029:25).
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Fazendo uma analise comparativa da Figura | e da Tabela IV, pode-se concluir que,
contrariamente ao que acontecia no modelo concebido em 2003/4, em que a transigéo ocorria
na 42 classe de forma brusca e precoce, no modelo de educacéo bilingue de 2018/19, preveé-
se que a transicdo inicie na 32 classe e termine na 62 classe. Deste modo, espera-se que a
transicdo ocorra de forma gradual, permitindo que os alunos consolidem as competéncias

linguisticas nas duas linguas.

2.4.4 Constrangimentos do programa de educacéo bilingue

Tal como referimos anteriormente, o0 modelo de educacéo bilingue definido no nosso
pais é de transi¢do com caracteristicas de manutencdo (INDE/MINED 2003:113). O termo
manutencdo remete-nos para a continuidade da L1 dos alunos como disciplina, a partir da 42
classe, até a 72 classe, agora até a 62 classe.

Um dos maiores constrangimentos que enferma o programa de educacéo bilingue no
Nosso pais é o seu tratamento desigual em relacdo ao programa monolingue vem tendo, com
destaque para a falta de livros adequados para os alunos e professores e uma formagéo
consistente em exercicio e um acompanhamento adequado, sem perder de vista 0 sistema
avaliativo em que os alunos sdo submetidos (Patel 2012:34).

Em relacdo aos constrangimentos do programa de educacao bilingue, Ngunga et al.

(2010) afirma o seguinte:

Iniciativas locais precipitaram o aumento de escolas implementando a
educacao bilingue em quase todas as provincias.

Tomaram de assalto a educacdo bilingue, o que ocasionou um crescimento
descontrolado da populagéo escolar que procura este modelo de educagédo
e consequentemente do nimero de turmas, escolas e professores sem a
devida preparacéo. Pelo que, se medidas urgentes ndo forem tomadas, uma
vez que parece ter-se provado a sua irreversibilidade, a situacdo de

educacdo bilingue em certas zonas do pais pode degenerar-se (p.12).

A nossa primeira reaccdo em relacdo ao exposto em Ngunga et al. (2010), permite-
nos dizer que, no total de 43 escolas em que se implementa a educacgéo bilingue no distrito
da Manhica, algumas iniciaram com a educagdo bilingue de forma precipitada. Esta
expansdo rapida e precipitada culminou com o surgimento dos seguintes constrangimentos:
(i) falta de preparacdo suficiente dos professores; (ii) falta de material didactico; e (iii) falta
de dominio da prépria L1 por parte dos professores para efeitos didactico-pedagogicos.
Importa referir que, nos anos anteriores, os professores que leccionavam na educagéo

bilingue no distrito da Manhica se beneficiavam de apoio pedagogico e material da ADPP,
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mas, com o fim do projecto a situacdo escolar dos professores e dos aprendentes bilingues
ficou complicada.

Ademais, até o presente momento, vigoram dois modelos de educacéo bilingue em
Mocambique, o de 2003/4, em que a transicao era feita de forma precoce e brusca, da L1
para L2, tal como afirmamos anteriormente, e no novo, no qual a o uso da L1, termina, na
62 classe. Neste contexto, uma caracteristica saliente daquele modelo é que, no processo de
ensino-aprendizagem, a L1 dos alunos € usada como meio de educacdo nos primeiros trés
anos de escolaridade (1?2, 22 e 3?2 classes), papel que depois é assumido pelo Portugués, a
partir da 42 classe. Entretanto, a L1 é ensinada como disciplina desde a 12 classe até a 72
classe (Chimbutane 2015:62). Achamos pertinente, também, reconhecer que houve avancos
significativos no uso das linguas mocambicanas na educagdo escolar, assim como na
compreensdo dos contetidos por parte dos alunos com a entrada em vigor da Estratégia de
Expansao do Ensino Bilingue (2019-2029).

No nosso entendimento, neste processo transitorio ha uma ruptura no processo de
aprendizagem da L1, que passa a ser utilizada como meio auxiliar da L2, sem continuidade
para 0 desenvolvimento de um bilinguismo equilibrado que se pretende. Esta ruptura
constitui um grande constrangimento neste modelo de educacéo bilingue, pois esta transigéo
da L1 para L2 ocorria de forma precoce, o que perturbava, grandemente, a atencéo dos alunos
na sala de aula. Esta transi¢do precoce que se verificava anteriormente fica diluida, devido
as mudancas/inovacOes impostas pela Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue, tal como
afirmamos na secgéo anterior.

De acordo com Chambo (2018:11), os alunos, quando se transformam em bilingues
emergentes, requerem muita atencdo linguistico-pedagdgica no ensino e aprendizagem de
uma L2, proficientemente subdesenvolvida. Nesta perspectiva, a experiéncia mostra que 0s
procedimentos pedagdgicos definidos pelo programa bilingue, em geral, e implementado
pelos professores do distrito da Manhiga, em particular, ndo levam em conta o facto de os
alunos ainda estarem na fase inicial de aprendizagem de uma L2, ndo tendo ainda
desenvolvido habilidades suficientes para a absor¢ao do conhecimento a partir desta, sem o
uso da L1. Esta situacdo contribui para a retencao de niveis bastante baixos de conhecimento.

Devido a este fraco dominio da L2, os alunos ficam acanhados, desmotivados,
timidos, fatigados e ndo interagem com o professor e, consequentemente, as aulas tornam-
se mondtonas e enfadonhas, contrariamente ao que acontecia quando a aprendizagem € na
sua L1. Nesta linha de abordagem, concordamos com Chimbutane (2011, 2012), ao afirmar

que a participacdo exuberante dos alunos nas aulas € notéria em L1, antes da transicdo, do
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que em L2, depois da transicdo, porque, nesta, a comunicagdo professor-aluno nas aulas em
L2 é muito problematica. Por isso, 0s niveis de participacdo e de conversagdo dos alunos nas
aulas em L2 sdo bastante baixos em comparag¢do com os da L1.

Como se pode perceber, a melhor participacéo e interaccéo dos aprendentes bilingues
emergentes no contexto pedagdgico é relativamente baixa em turmas do |1 ciclo e ocorre de
forma razoavel, quando o professor, no modelo transicional usa esporadicamente a L1 dos
alunos como recurso (Garcia et al. 2008). Assim sendo, quando as aulas séo leccionadas na
L1, toda a monotonia e timidez que caracteriza os alunos na sala de aulas fica diluida,
permitindo, desta forma, uma participacdo activa, aberta e flexivel, levando os alunos a
recuperarem os niveis de motivacdo demonstrados no ciclo anterior, quando a aprendizagem
era orientada na L1.

Em suma, o programa de transicdo adoptado (1% 2% e 3% em L1) forcava os
aprendentes a uma transigé@o precoce de uma L1 usada com uma fluéncia significativa, para
uma L2 usada sem fluéncia, o que justifica, em certa medida, o baixo rendimento
pedagdgico. Contudo, reconhecemos 0s progressos que estdo sendo alcancados na educacao

bilingue como resultantes da Estratégia de Expansao de Ensino Bilingue em curso.
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CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, fazemos a revisdo de trabalhos desenvolvidos no campo da linguistica
aplicada educacional, em geral, e da educacdo bilingue, em particular.

A percepcdo e atitude sdo dois factores essenciais na formulagdo de politicas
linguisticas, precisando de ser acomodados de maneira adequada para mostrar, por exemplo,
a ligacdo entre o direito linguistico e a prerrogativa que 0s pais e encarregados de educacao

gozam na selecgdo da lingua de educacao dos seus educandos.

3.1 Percepgao

A percepcao é um processo atraves do qual os individuos processam as informacdes
que afectam os seus sentimentos e ac¢Oes e 0s de outros intervenientes (Ramos 2012).

Na linha deste pensamento e no espirito deste estudo, queremos entender o contexto
no qual os pais e encarregados de educacdo percebem e transformam as informacdes que
recebem em relacdo ao programa de educacdo bilingue, bem como as percepcdes e atitudes
que formam em funcdo dos seus sentimentos, accdes e reaccdes em relacdo a este tipo de
educacdo no distrito da Manhica.

E certo, porém, que a concepcao tradicional da percepcdo trata das varias maneiras
pelas quais as pessoas interpretam os assuntos do mundo exterior e como agem com base
nessas percepcdes. E neste &mbito que as percepcdes e atitudes que os pais e encarregados
de educacédo tém devem ser geridas de tal forma que se possa atingir o sucesso almejado na
educacao bilingue. Por isso, 0s pais e encarregados de educacao precisam de estar atentos as
inovacOes nas politicas educacionais do ponto de vista perceptivo, aos estagios envolvidos
na educacdo bilingue e ao impacto que as percepcdes podem ter em suas proprias respostas

e nas de outros.

3.1.1 Comportamento perceptivo

De acordo com Lopes & Abib (2002:129), a percepcdo é explicada por Skinner
através do conceito de comportamento perceptivo - um comportamento complexo que se
inter-relaciona com muitos outros.

Como ¢ sabido, a forma como a informacao sobre a educagéo bilingue € recebida
pelos pais e encarregados de educacdo condiciona a percepc¢do e 0 comportamento deles na
relacdo com a educacao bilingue, por isso, pretendemos saber como é que reagem em relacao

a educacdo baseada na(s) lingua(s) mogambicana(s).
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E ainda importante assinalar que a perspectiva skinneriana divide o estudo da
percepcdo em duas etapas: comportamento perceptivo como precorrente, por um lado, e de
precorrentes do comportamento perceptivo, por outro (Lopes & Abib 2002:133).

Na primeira etapa, 0 comportamento perceptivo como precorrente passa pelo
processo de resolucdo de problemas, no qual o comportamento desempenha um papel
fundamental na modificacdo de um estado de coisas, 0 que permite a emissdo do
comportamento discriminativo e solucdo do problema. Na segunda etapa, trata-se de uma
série de outros comportamentos, tais como propdsito, atencao, e consciéncia, que modificam
a probabilidade de emisséo do comportamento perceptivo (Lopes & Abib 2002).

Com relagdo a atencdo, basta observar, como ja foi dito anteriormente, o proposito é
um precorrente desse comportamento que contribui para a clarificacdo de estimulos que sao
importantes no controle da percepcdo e atitude dos pais e encarregados de educacdo em
relagdo ao modelo bilingue.

A consciéncia tem uma relago intrinseca com a percepcao da seguinte forma: tem-
se consciéncia do comportamento perceptivo quando uma resposta verbal discriminativa é
responsavel por um estimulo produzido pela resposta perceptiva, o que permite determina-
la com mais adequacédo (Lopes & Abib 2002).

Quando se trata de pensamento, remete-se a discussdo, na maioria das vezes, sobre
comportamento encoberto. Trata-se de um comportamento perceptivo que, por se manifestar
de maneira fechada, passa a ser tratado como pensamento.

H& uma relacdo intrinseca entre pensamento e comportamento perceptivo que tem
como objectivo principal a resolucéo de problemas. Isso pressupde afirmar que, quando se
resolve um problema de modo encoberto, o pensamento, na maioria das vezes, é invocado
como um meio de explicacdo para 0s processos cognitivos envolvidos (Lopes & Abib
2020:134). Neste contexto, maior parte do que é referenciado como pensamento na resolucao
de certos problemas que surgem nos pais e encarregados de educacdo em relacdo a educacédo
bilingue, é descrito, neste estudo, como comportamento perceptivo encoberto.

Como refere Skinner (1965, 1968), existem trés condi¢fes que tornam o pensamento
encoberto, a saber, (i) quando o controle de estimulos é bastante fraco ou envolve castigo,
(if) quando o comportamento é refor¢ado de forma automatica, e (iii) quando se trata de um
precorrente e tem, somente, a fungédo de tornar o comportamento subsequente mais eficaz.
Deste modo, o comportamento perceptivo pode regredir para o estadgio encoberto por
qualquer das condigdes acima mencionadas, tornando o comportamento dos pais e

encarregados de educacdo cada vez mais inacessivel na formacdo de atitudes sobre este
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modelo de educacéo.

Portanto, entende-se que a andlise das relacbes do comportamento perceptivo e
demais comportamentos ira ajudar na percep¢do da atitude dos pais e encarregados de
educacéo.

Este comportamento perceptivo dos pais e encarregados de educacdo sobre uma
modalidade de educacdo que ndo é do dominio dos mesmos, ao invés de elucidar, pode criar
muitas percepcdes negativas na mente dos progenitores. Em contrapartida, quando se
explica, aos pais e encarregados de educacdo, a importancia e valor de uma aprendizagem
baseada em duas linguas, o seu comportamento perceptivo, eventualmente, ndo necessitara
de uma outra mediacdo mental, sendo que a identificacdo das variaveis que podem controlar

a atitude destes pode ser mais facil.

3.1.2 Factores que influenciam na percepc¢ao

Existem alguns factores que influenciam na percepcao de algum fendmeno. Estes
factores podem estar associados ao perceptor ou aos formuladores de politicas, pois as
necessidades, as atitudes e os motivos podem influenciar na percepgéo, por um lado, e nas
caracteristicas da informacdo percebida, que é importante para a percepcao, por outro.

Como referem Lopes & Abib (2002), as varidveis determinantes da percepcao
passam, pelo menos, por quatro topicos: proposito, atengdo, consciéncia e pensamento.

Nesta senda, o pensamento pode ser interpretado em termos de reforco e operagcdes
estabelecedoras, significando que diz respeito ao porqué de emissdo de certo
comportamento, ou seja, a percepcao e atitude, o motivo pelo qual se V€, se sente ou se ouve
determinadas coisas e ndo outras.

Entretanto, o pensamento esta intimamente relacionado com o processo de resolugado
de problemas, pois se trata de respostas privadas que podem desempenhar a funcdo de
estimulos discriminativos, aumentando a probabilidade da resposta consumatoria, isto €, a
resposta final a ser emitida (Lopes & Abib 2002). Esta anélise de Lopes & Abib (2002)
demonstra uma das possiveis implicacGes do estudo das percepcdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacdo com relagdo ao modelo bilingue.

Assim, pode concluir-se que existe uma relagdo entre percep¢do e consciéncia, que
se pode resumir da seguinte forma: tem-se consciéncia do comportamento perceptivo quando
uma resposta verbal discriminativa é emitida em fungéo de um estimulo produzido pela
resposta perceptiva. Por isso, a consciéncia descreve a resposta perceptiva dos pais e

encarregados de educagdo, o que podera determinar, com mais adequacdo, a atitude deles
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em relacdo a educacao bilingue.

3.1.2.1 Factores internos e externos que influenciam na percepgéo

Como referem Rocha & Fidalgo (1998), os factores internos que mais influenciam
na percepcdo sao a motivacao e a experiéncia adquirida ao longo da vida das pessoas. Em
relacdo a motivacdo, provavelmente, os pais e encarregados de educacgdo prestem muito mais
atencdo a todos os aspectos que Ihes interessam sobre a educacéo.

A experiéncia tem a ver com o que 0s pais e encarregados de educacédo ja conhecem
e entendem de acordo com o seu horizonte de representacdes. Isto descreve que a forca do
habito pode fazer com que o0s pais e encarregados de educacdo continuem pensando que a
lingua portuguesa, tida como a Unica lingua de prestigio, é a melhor para mediar a
aprendizagem nas escolas mogambicanas. Este pensamento pode contribuir para a formacao
de percepcdes negativas em relacdo a educacéo bilingue.

Os factores externos mais importantes da percepc¢éo sao a intensidade, o contraste, e
0 movimento (Rocha & Fidalgo 1998).

Algumas vezes, a atencdo é particularmente despertada por estimulos que sao
emitidos com muita intensidade, o que contribui para uma maior percepcéo devido a forca e
poder da informacéo que chega ao perceptor. De igual forma, a atencéo sera reduzida quando
os estimulos forem emitidos com menor intensidade (Rocha & Fidalgo 1998).

A intensidade com que foi/é disseminada a educacgdo bilingue nas zonas rurais, de
uma forma geral, e no distrito da Manhica, em particular, pode ndo contribuir para uma boa
percepcdo dos pais e encarregados de educacdo, gerando um clima de insatisfacdo em
relacdo a este modelo de educacéo.

Um dos elementos externos que influenciam na percepcao é 0 movimento com que a
informacdo flui, para despertar mais atencdo e percepc¢do. Por isso, um movimento
ministerial, das organizacdes nao-governamentais e da sociedade civil acompanhado de
disticos, cartazes e outros materiais audiovisuais pode criar maior impacto na forma como

0s receptores se relacionam com a educagdo bilingue.

3.2 Atitude

A nocdo de atitude é bastante complexa, pois o termo est& associado a um conjunto
de significados, a saber: comportamento, postura e procedimento, que, muitas vezes, tém,

também, uma relagdo com crencas, que podem ser definidas de varias maneiras.
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3.2.1 Definicéo de atitude

Tal como postula Baker (1992), o conceito de atitude é uma construcéo hipotéctica
cuja esséncia € dar explicacdes sobre o comportamento humano do ponto de vista da sua
direcgéo e sentido.

Em conformidade com esta perspectiva de Baker (1992), atitudes relacionam-se com
as disposicdes que ndo podem ser observadas directamente e com precisdo necessaria,
porque se manifestam de forma ndo visivel ou notavel.

Em termos gerais, uma atitude é uma disposicdo para reagir, favoravel ou
desfavoravelmente, em relacdo a uma classe de objectos ou situagdes, tendo em conta a visdo
holistica dos mesmos (Sarnoff 1970).

Quanto a natureza, as atitudes sdo latentes, o que quer dizer em miniatura. Todavia,
apesar desta natureza latente, as atitudes séo, de uma maneira geral, convincentes e eficientes
para esclarecerem os padrdes de comportamento. Neste sentido, as atitudes dos pais e
encarregados de educacdo devem ser abordadas atraves de uma politica linguistica clara,
acompanhada de uma devida divulgacdo, com vista a eliminar os estere6tipos individuais e
colectivos em relacdo a educacdo bilingue. Por isso, este conceito tem sido usado como um
termo genérico para designar crenca ou avaliacdo do conhecimento que as pessoas detém
sobre um certo fendmeno, no caso vertente, sobre a educacéo bilingue.

No que concerne as crencgas, elas podem ser cognitivas e avaliativas (Adegbija
2000:76). Assim, assumimos que as crengas (cognitivas) devem ser tratadas de forma
separada das atitudes (avaliativas). E fundamental entender que essa separa¢do ndo impede
que as crencas dos pais e encarregados de educacdo tenham um efeito sobre as atitudes dos
mesmos.

O conceito de atitude € visto de forma diferente pelos investigadores (Agheyisi &
Fishman 1970:2). Entretanto, para estes autores, as duas perspectivas mais comuns sdo: a
comportamental, que tem a ver com as atitudes abertas e respostas observaveis as situacdes
sociais observaveis (Fasold 1984), e a mentalista, que vé atitude como um estado interno
que pode ser despertado por algum tipo de estimulo e que pode mediar a resposta
subsequente do organismo (Williams 1974).

Ainda que os autores acima tenham posi¢Oes diferentes sobre o conceito de atitude,
h&d um ponto comum entre eles, pois as duas posicdes remetem para a resposta a um
determinado aspecto ou fendmeno. No caso vertente, tem a ver com a forma como os pais e

encarregados de educacdo respondem e reagem a educacéo bilingue no distrito da Manhica.
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No desenvolvimento progressivo de atitude, a psicologia social advoga, de um modo
geral, que ela trata do estudo experimental dos individuos, procurando fazer um exame do
seu enquadramento social e cultural. Por isso, pesquisas sobre atitudes tornaram-se num
grande foco dos psicologos sociais por se tratar de um fendmeno com dimenséo social e

enorme significado.

Segundo Lambert & Lambert (1972):

Atitude é uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir em relacdo a pessoas,
grupos, questdes sociais ou, mais genericamente, a qualquer acontecimento registado em
nosso meio circundante. Suas componentes essenciais 80 0s pensamentos e as crencas, 0S

sentimentos (ou emogdes) e as tendéncias para reagir (p.78).

As atitudes desempenham uma funcdo essencial na determinacdo do nosso comportamento,
pois, elas afectam nossos julgamentos e percepgdes sobre outros, ajudam, igualmente, a
determinar os grupos com que convivemos, as profissdes, que finalmente escolhemos e até

as percepcdes do que vivemos (p.83).

Nesse sentido, consideramos atitude como uma construcdo social duradoira de
crencas e cognicdes dotadas de uma carga afectiva pré ou contra um fenémeno social
definido, que predispde a uma acgdo coerente com as cognicdes e afectos relativos a este
objecto (Rodrigues et al. 2009).

Por seu turno, Garrett et al. (2003) alertam que uma atitude € potencialmente uma
posicao avaliativa que é suficientemente estavel para permitir a sua identificacdo e, em certo
sentido, medida. Estes autores defendem, igualmente, que as atitudes tém um papel estrutural
tripartido, na medida em que congregam trés componentes, a saber: cognitiva, afectiva e
comportamental.

Na visdo de Garrett et al. (2003), a componente cognitiva compreende crencas sobre
a visdo do mundo. A componente afectiva envolve sentimentos sobre um objecto de atitude
e a componente comportamental tem a ver com uma certa forma de agir de uma determinada
pessoa.

Estas trés componentes estdo ligadas porque, neste caso, condicionam a percepcao e
atitude dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a educacdo bilingue no distrito da
Manhiga.

Outra caracteristica geralmente aceite das atitudes é a forma como elas funcionam
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como porta de entrada e saida na acgdo social (Garrett et al. 2003:6). Isto é particularmente
relevante nas pesquisas educacionais e em areas como planificacéo linguistica.

Esta analise pode ser invocada para explicar a atitude dos pais e encarregados de
educacdo, tanto na recepcao de informacdes, quanto na promocéo e valorizacéo da educagéo
bilingue para os seus educandos no distrito da Manhica. Na verdade, actualmente, o que tem
sido saliente nos estudos sobre atitudes dos pais e encarregados de educacdo é que 0s
pesquisadores procuram mais do que descobrir, simplesmente, quais sdo as atitudes destes,
mas sim que efeitos elas vdo gerando no comportamento dos mesmos, 0 que posteriormente
pode influenciar na aprendizagem dos alunos (Mwanza 2017). Nesta pesquisa, também
procuramos saber o que define e as consequéncias de tais atitudes.

Garrett et al. (2003) afirmam ainda que os estudos sobre atitudes podem ajudar-nos
a compreender as variacdes de pensamento dentro de uma mesma comunidade. Estes autores
concluiram que diferentes atitudes linguisticas sao influenciadas pelas caracteristicas sociais

das pessoas que fazem esses questionamentos ou julgamentos sobre um certo fenémeno.

3.2.2 Importancia e relevancia das atitudes

As atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a uma lingua ou
variedades de linguas sdo importantes para a restauracao, preservacao, deterioracdo ou morte
de lingua (Baker 1992).

Na linha deste quadro de pensamento, se os pais e encarregados de educacdo nédo
estdo a favor da lingua de educacéo, a implementacdo da educacdo bilingue pode tornar-se
dificil, podendo levar ao insucesso escolar. Por isso, as atitudes dos pais e encarregados de
educacdo no distrito da Manhigca poderdo ser indicadoras de pensamentos, crencas,
convicgdes e davidas dos mesmos sobre o valor do uso de uma lingua bantu como meio de
ensino e aprendizagem.

Um estudo sobre atitudes realizado nos Estados Unidos, por Lewis (1981), concluiu

0 seguinte:
Qualquer politica linguistica, especialmente no sistema educacional, deve ter em conta a
atitude daqueles que provavelmente serdo afectados. A longo prazo, a politica podera ter
éxito, o que ndo podera conseguir é uma das seguintes trés coisas: conformar-se com as
atitudes dos envolvidos; persuadir aqueles que expressam atitudes negativas; ou procurar
remover a causa do desacordo. Qualquer conhecimento sobre as atitudes é importante para a

formacdao de uma politica, bem como para o sucesso da sua implementagao (p. 262).

A citacdo acima ressalta a necessidade de se ter em conta os individuos beneficiarios
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de qualquer mudanca de politica linguistica. A atitude dos beneficiarios devera ser tida em
conta na determinacdo do estatuto, valorizagdo e importancia de linguas por parte dos
formuladores de politicas linguisticas. Por isso, a questdo de lingua na educacéo nédo deve
ser separada da sociedade, sobretudo dos pais e encarregados de educacdo, na medida em
que, de forma directa ou indirecta, participam e influenciam a aprendizagem dos seus
aprendentes.

Como observou Armstrong (1968), as atitudes gerais das pessoas da Africa Ocidental
sdo importantes, pelo facto de os respectivos idiomas serem considerados como simbolos e
bandeiras das diferencas culturais nos seus paises. Nesta forma de pensar, uma tentativa de
incremento do uso de linguas bantu na educacdo deve ser acompanhada de uma boa
planificacdo linguistica, incluindo a alocacdo de professores que dominem e valorizem as
linguas bantu, bem como de materiais didacticos. Caso contréario, a iniciativa pode redundar
num insucesso escolar, em particular, se as atitudes linguisticas dos professores e dos pais e
encarregados de educacao ndo forem favoraveis a essa mudanca.

Atitudes linguisticas positivas favorecem a implementacéo de politicas de educagéo
bilingue que preconizam o desenvolvimento de linguas de menor estatuto. Por isso, o
conhecimento sobre as atitudes dos pais e encarregados de educacao em relagdo a educacgdo
bilingue pode ser fundamental para a implantacdo desta modalidade de educacdo com

sucesso no distrito da Manhica.

3.2.3 Modificacao das atitudes

Apesar da aparente estabilidade das atitudes, a pratica quotidiana mostra que elas
podem sofrer alteracGes. Entretanto, esse processo de mudanca ndo é simples como se pode
imaginar, pois ¢ muito dificil mudar de atitudes do que cultiva-las. E que, depois de
cultivadas e desenvolvidas, as atitudes passam a ser parte integrante da personalidade do
individuo.

Assim, uma vez que os pais e encarregados de educacao podem ter cultivado ja uma
série de atitudes em relacdo a educacdo baseada na lingua portuguesa, pode ndo ser facil
modificar esta personalidade, porque pode ter ganho uma organizagdo dindmica e
sistemaética.

De acordo com Lambert & Lambert (1972), modificar as atitudes pressupée uma
mudanca nos quatro principios de aprendizagem. Assim, uma atitude pode ser mudada se o
individuo: (i) perceber que é favoravel mudar para alcangar um certo objectivo especifico;

(ii) pretender fazer parte de um grupo; (iii) pretender obter um certo prestigio social; e (iv)
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quiser obter uma certa vantagem, ou seja, a satisfacdo de uma certa necessidade objectiva.
De igual modo, pode haver mudanca de atitude se existirem algumas condicGes para se
adquirir novos sentimentos e reaccdes por meio da associacdo. Em alguns casos, um
individuo pode obter sucessos a partir de uma experiéncia negativa. Por essa via, atitudes
que antes eram rejeitadas podem passar a ser positivas.

Como podemos perceber, as atitudes negativas podem levar a mais répida
deterioracdo ou extingdo de uma lingua numa determinada comunidade linguistica, se ndo
forem tomadas as devidas medidas cautelares. Contudo, isso ndo quer dizer que as atitudes
positivas sejam suficientemente fortes para salvar linguas em perigo (Ngunga & Bavo
2011:11).

Na esteira deste pensamento, importa vincar, neste estudo, que, ainda que, de um
modo geral, 0s pais e encarregados de educacdo manifestem atitudes positivas em relacao a
lingua portuguesa, em detrimento da(s) lingua(s) bantu, eles devem assegurar que 0s seus
educandos aprendam, também, numa lingua bantu que bem conhecem e provavelmente
dominam, evitando, deste modo, sentimentos de inferioridade por associacdo a mesma.

Todavia, isto ndo significa dizer que a formacdo de uma atitude positiva nos pais e
encarregados de educagdo em relacdo as linguas bantu na educacdo deve ser feita de forma
coerciva ou imposta. No nosso entendimento, deve-se criar um pacto social, pedagdgico e
psicoldgico entre os pais e encarregados de educacao e os diversos intervenientes do sistema
educacional mogcambicano.

Neste contexto, os gestores educacionais a todos os niveis devem desencadear ou
reforcar o movimento de sensibilizagdo comunitéria, incluindo através de diferentes 6rgéos
de comunicacdo social sobre o valor da educacdo bilingue e do uso das linguas bantu no
ensino. Através deste movimento informativo e ao ouvirem e verem, de forma sistemaética,
as implicac@es positivas da educacdo bilingue, os pais e encarregados de educacdo, podem
assumir novas atitudes em relacao a este modelo de educacao.

Como se pode perceber, para o sucesso da educacéo bilingue no distrito da Manhica,
em particular, e no pais, em geral, hd que contar com a intervencdo dos professores, na
qualidade de implementadores directos e agentes de transformagdo comunitéria e social, na
sensibilizacdo e mobilizacdo dos pais e encarregados de educacdo. Estas ac¢es podem
contribuir para a desconstrucao de atitudes negativas que os pais e encarregados de educacgéo
possam ter formado ao longo dos tempos em relacdo as linguas bantu, criando, desta
maneira, uma nova tomada de consciéncia.

Esta andlise pressupde dizer que esta nova tomada de consciéncia por parte dos
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progenitores, em relacdo ao uso do Portugués e de linguas bantu no processo de ensino e
aprendizagem, pode contribuir na formagdo e desenvolvimento de percepgdes e atitudes
positivas em relacdo a estas linguas e a educacdo bilingue. Para tal, é preciso assegurar
também a expansdo do uso das linguas bantu na educacdo no distrito da Manhica, o que
devera contribuir para a valorizacdo e 0 aumento do seu prestigio e recuperacdo da auto-
estima por parte dos seus falantes (Ngunga & Bavo 2011:12)

Em suma, se os pais e encarregados de educacdo receberem uma informacéo nova,
transmitida de forma clara e objectiva a respeito de um assunto que tem a ver com a
aprendizagem dos seus educandos, eles podem alterar as suas eventuais percepcoes e atitudes

negativas em relacdo as linguas bantu e a educacéo nestas linguas.

3.2.4 Influéncia dos pais e da sociedade na atitude dos educandos

O ambiente familiar também influencia na atitude dos educandos e,
consequentemente, na sua aprendizagem, assumindo-se que 0s pais e encarregados de
educacao é que mais tempo passam com 0s mesmos desde os primeiros anos de vida.

E neste contexto que, quando se observa o comportamento dos alunos, muitas vezes
se constata a influéncia do ambiente familiar sobre eles, consubstanciado pelas percepcoes
e atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relacao as linguas bantu como veiculos
de educacéo e de mobilidade social.

Rocha & Fidalgo (1998:94) advertem que, através de uma observacdo atenta,
podemos avaliar a forma como os alunos adquirem a escala de valores na sua familia, pois,
do ponto de vista social, o individuo tende a imitar atitudes e comportamentos de modelos
concebidos no contexto social em que se insere. Assim, urge a necessidade de uma
compreensdo mais profunda sobre a aquisi¢do do conhecimento que ndo é restrita apenas ao
ambiente familiar do aluno, mas, também, aquele desencadeado, de maneira formal e
informal, na sociedade e em outros ambientes de aprendizagem (Gonzalez et al. 2005).

Na linha do expresso acima, as salas de aula constituidas por alunos oriundos de
diferentes familias e culturas com caracteristicas peculiares devem ser tratadas como espacos
socioculturais de construcdo de conhecimento diverso (Gonzalez et al. 2005). Desta maneira,
é preciso lembrar que, geralmente, as percepces e atitudes influenciam na motivacéo para
a aprendizagem de qualquer individuo. E por isso que, ainda que de forma superficial,

consideramos o conhecimento sociocultural importante para 0 nosso estudo.
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3.2.5 Implicagdes das atitudes

Mwanza (2017:120), no seu estudo sobre as implicacbes das atitudes dos
pesquisadores em relacdo ao uso de linguas ndo oficiais no ensino da lingua inglesa nas
escolas secundéarias da Zambia, concluiu que os pesquisadores tinham atitudes positivas em
relacdo ao Inglés formal, mantendo atitudes negativas em relacdo as linguas zambianas e as
variedades informais do Inglés. Do ponto de vista pedagogico, esta pesquisa significou que
0s repertdrios linguisticos dos alunos e os seus saberes locais foram deixados de lado no
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, implicando, desta maneira, um
silenciamento aqueles que ndo falavam Inglés, impedidos de participar, de forma activa, em
actividades comunicativas na sala de aula.

Ainda que o nosso foco de estudo ndo tenha a ver com as implicacGes das atitudes
dos pesquisadores, achamos o estudo de Mwanza (2017) importante, pois tem uma relagéo
com o nosso trabalho. E que, de uma forma geral, os pais e encarregados de educac&o olham
para o0 ensino baseado em duas linguas de maneiras diferentes, em particular quando uma
das linguas é de menor estatuto, isto é, cada um tem uma interpretacdo prépria do que
arbitrariamente considera a educacao bilingue do ponto de vista perceptivo.

3.3 Identidade linguistica

O conceito de identidade emerge da filosofia. Usa-se este conceito para fazer a
descricdo de alguma coisa que é diferente das demais, mas similar a si mesma. Desta forma,
ela € (re)construida por individuos dentro de uma sociedade, mudando de forma
(in)consciente, num paradigma de identificacao prépria e reconhecida pelos outros.

De acordo com Labov (1972), o nivel de consciéncia social € uma propriedade
importante da mudanca linguistica que tem que ser determinada directamente. Por isso, a
avaliacdo da lingua é determinante para a constituicdo da identidade linguistica dos pais e
encarregados de educacdo, em termos de percepcdes e atitudes.

A identidade, seja a linguistica ou a social, forma-se a partir do contexto em que o
discurso e os interlocutores se inserem. Rajagopalam (1998) argumenta que o falante s6 se
apresenta real a partir do momento em que se constitui como social.

Esta socializacdo a que o autor se refere € importante para os pais e encarregados de
educacdo, uma vez que estes também devem ser considerados como individuos que
participam na aprendizagem dos seus educandos e como elementos do processo social em

que se insere a educacdo bilingue. Desta forma, o processo de construcdo de identidade
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linguistica deve ser visto com muita atencdo, pois, a no¢do de contexto linguistico na
educacéo bilingue influencia a percepcao e atitude dos pais e encarregados de educacao.

Geralmente, a formacdo da identidade linguistica e social da-se através do
conhecimento da visdo do mundo que as pessoas usam, individual e colectivamente, para
abordar um determinado assunto, neste caso, a educagdo bilingue. O processo de
socializacdo linguistica determina a forma como o0s pais e encarregados de educacdo olham
para este modelo educacional no decorrer do seu convivio social. Tendo em conta as suas
experiéncias e a realidade do grupo social em que estdo inseridos, portanto, na qualidade de
actores sociais, 0s pais e encarregados de educacdo podem contribuir para a alteragdo das
maltiplas leituras erroneas que se fazem sobre a educacao bilingue.

Nesta perspectiva, as percepcdes e atitudes individuais e colectivas dos pais e
encarregados de educacdo interagem constantemente na construcdo de uma identidade, isto
é, a percepgdo colectiva pode mudar a do individuo sobre a sociedade, e sobre as suas
relagbes. Assim, a percepcdo social age sobre a percepcdo individual, podendo alterar
atitudes e valores. Estas relacdes contribuem para que os individuos se tornem agentes de
transformacéo social, e ndo apenas receptores passivos de informacoes.

Em relacdo as identidades individuais, Hall (1992) defende o seguinte:

O sujeito, previamente entendido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta-se
tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas
vezes contraditorias ou ndo resolvidas. Corresponde, as identidades, que compunham as
paisagens sociais "l fora" e que asseguravam nossa conformidade subjectiva com as
"necessidades” objectivas da cultura, entram em colapso, como resultado de mudancas
estruturais e institucionais (p.12).

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo séo
unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias [...] de
tal modo que nossas identificaces estdo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos
uma identidade unificada desde o nascimento até a morte, é apenas porque construimos uma

cdmoda estoria sobre n6s mesmos ou uma confortadora "narrativa do eu"(p.13).

Na linha de Hall (1992), pode dizer-se que as identidades ndo sdo estaticas, mas sim
dindmicas e plurais, porque elas se vao modificando e se fragmentado em busca de novas
identidades.

Assim sendo, os pais e encarregados de educacdo do distrito da Manhica devem

aceitar construir novas identidades linguisticas ao longo de sua existéncia, através de
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fragmentacdes e rupturas que conduzem a superacoes e reconfiguracoes.

3.4 Diversidade e diferenca

Os conceitos de diversidade e diferenca ndo séo novos. Desde a antiguidade foram
objecto de confrontacéo e de sentimentos conflituosos. No entanto, com o desenvolvimento
dos estudos linguisticos e sociolinguisticos, que abordam a importancia perceptiva e
atitudinal da realidade linguistica das pessoas, em geral, e dos pais e encarregados de
educacdo, em particular, os mesmos ganharam maior expressividade e visibilidade,
sobretudo, na segunda metade do século XX, e inicio do XXI (Pais 2007). Estes séo periodos
caracterizados por uma crescente luta pela afirmacdo da identidade linguistica, igualdade vs.
desigualdade cultural, antropoldgica, socioldgica, étnica e racial (Pais 2007).

A fim de permitirmos uma melhor compreensdo do conceito de diversidade em
contextos pds-coloniais, achamos pertinente convocar Pais (2007). Este autor argumenta que
devemos redimensionar o nosso olhar, pensando e reflectindo sobre a diversidade ndo como
anténimo de homogeneidade, mas considerando-a como uma multiplicidade de culturas,
buscando ver através dos nomes, das coisas e dos conceitos as ideias que englobam a sua
riqueza semantica e pragmatica.

Tomando em consideragdo os argumentos avancados por Pais (2007), percebe-se que
a diversidade se insere em algo bastante maior, isto €, num complexo de significados
variados que desembocam em percepgdes, atitudes, pensamentos, discursos sociais e
costumeiros. No caso do nosso estudo, a argumentacdo de Pais (2007) remete para o0 estudo
das percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacéo sobre a(s) lingua(s) de ensino
e aprendizagem dos seus educandos no distrito da Manhica, tendo em conta as ideologias
linguisticas sociais e a pluralidade linguistica que prevalece nesta parcela da provincia de
Maputo.

Autores como Firmino (1998, 2015, 2002), Henriksen (2015) e Patel (2012), também
desenvolveram estudos sobre diversidade linguistica em Mogambique, ainda que numa
perspectiva ndo-histérica, mas procurando compreender a relacdo entre diversidade
linguistica, e 0 uso de linguas de origem colonial, e os processos de construcao de estado-
nacao.

Nesta linha de pensamento, importa destacar que a diversidade linguistica € uma das
caracteristicas peculiares do continente africano, em geral, e de Mogambique, em particular.
Em Mogambique, por exemplo, sdo faladas mais de vinte linguas maioritariamente de

origem bantu, ainda que nenhuma destas linguas detenha o estatuto de lingua maioritéaria ou
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falada em toda a extenséo territorial (Chimbutane 2015; Henriksen 2015). Esta situacdo tem
sido usada para justificar o facto de o Portugués, a lingua do ex-colonizador, manter a sua
hegemonia nos dominios publicos, escolares e nas interac¢des sociais.

Como é sobejamente conhecido, e tal como afirmamos anteriormente, 0s conceitos
de diversidade e diferenca sdo amplamente discutidos na actualidade, ainda que o seu
significado ganhe diferentes dimensGes de acordo com a abordagem adoptada. Esta situagéo
permite-nos afirmar que os tais conceitos de diversidade e diferenca sdo volateis e
contingentes, modificando-se em funcdo do contexto de uso e dos objectivos propostos, quer
sociais, politicos, econémicos, educacionais e historicos do momento.

Devido a esse caracter volatil e contingente, a discussao sobre estes conceitos acaba
tornando-se versatil na medida em que a luta pelo reconhecimento das diversidades e
diferencas linguisticas ultrapassa, largamente, o principio de universalidade e igualdade, o
que, na Constitui¢ao da Republica de Mogambique, € expresso nos seguintes termos: “Somos
diferentes, mas todos somos iguais perante a lei” (Republica de Mogambique, 2018, Artigo
35). Esta luta pelo reconhecimento faz perceber que o conceito de diversidade é mais amplo
em relacdo ao de diferenca, ainda que um nao exista sem o outro. Ou melhor, os dois
estabelecem uma relagdo de complementaridade e didlogo permanente.

No meio desta diversidade e diferenca linguistica que caracteriza o0 nosso pais, ha a
considerar que, no processo de ensino e aprendizagem, os pais e encarregados de educacao
continuam, provavelmente, a perceber o Portugués como a lingua de elite e de prestigio,
esquecendo que a falta de dominio da mesma por parte dos seus educandos, sobretudo nas
classes iniciais, inibe 0s mesmos de exporem as suas ideias e argumentos na sala de aulas,
gerando, deste modo, uma desmotivacao e desinteresse na aquisicao dos saberes escolares,
resultando em altos niveis de reprovacéo e desisténcia.

Nesta senda, 0s pais e encarregados de educacdo devem olhar para a escola como um
centro responsavel pelo processo de libertagdo e democratizacdo da consciéncia linguistica,
e considerarem a diversidade como um ganho cultural e linguistico-pedagdgico. Mais ainda,
devem assumir uma atitude proactiva em relacdo a educacdo baseada em duas linguas nas
escolas do distrito da Manhica, pois, assim, estardo a estabelecer uma diversidade na
unidade, na continuidade, na heterogeneidade e na pluralidade nos contextos interaccionais
mais locais (Patel 2012:112). Para isso, 0s pais e encarregados de educacdo devem
compreender e assumir que todas as linguas possuem igual valor e sdo vectores perfeitos de
aprendizagem em qualquer subsistema de educacao.

Em suma, a compreensdo dos conceitos de diversidade e diferenca por parte dos pais
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e encarregados de educacdo deve contribuir para a formagdo de uma atitude positiva em
relagdo a educagdo bilingue, permitindo uma andlise mais cuidadosa das necessidades e
peculiaridades de uma aprendizagem baseada em duas linguas nas escolas do distrito da
Manhica. Esta pode ser uma forma de formacéo de pactos linguistico-pedagdgicos, através
do respeito da diversidade e diferengas linguisticas que caracterizam o pais, em geral, e 0
distrito da Manhica, em particular.

Na esteira do alinhamento dos conceitos de diversidade e diferenca, deve-se ter em
consideracdo um outro aspecto importante que afecta as percepcgdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacgdo no distrito da Manhiga em rela¢do ao uso da(s) lingua(s) bantu no
contexto educacional, que é o preconceito. Trata-se de um fendmeno formado pelos
progenitores ao longo dos tempos e que se segmentou de forma (in)consciente, tendo
desenvolvido uma visdo estereotipada em relacdo ao uso das linguas autdctones na
comunicagdo em contextos formais e na aprendizagem dos seus educandos.

Consideramos importante aflorar o conceito de preconceito neste estudo, uma vez
gue o mesmo consiste em manifestar uma atitude negativa ou positiva em relacdo a um
individuo, s6 porque ele pertence a uma classe ou a um grupo linguistico que previamente
foi julgado como tendo um comportamento cristalizado (Rocha & Fidalgo 1998:100).

No contexto em que este estudo se insere, 0 preconceito assenta numa atitude
negativa e discriminatoria, tal como afirmamos, anteriormente, que foi criado pelos pais e
encarregados de educacdo sobre a educacdo bilingue no distrito da Manhica. Esta atitude
negativa em relacéo ao uso das linguas bantu na educacao formal dos seus educandos deve
ser desconstruida, pois, ndo existe uma lingua que seja intrinsecamente melhor que a outra,
ou seja, toda a lingua atende as necessidades comunicativas da comunidade em que é falada,
podendo ser usada, também, para fins educativos e instrucionais.

No processo de desconstrucdo do preconceito sobre o uso das linguas bantu na
educacdo formal no distrito da Manhica, deve-se olhar para o aluno como actor social e
detentor de uma lingua que usa desde a nascenca, abrindo caminho para a sua aplicagdo e
aceitabilidade no espaco escolar. Isso permitira 0 uso e valorizacdo dos saberes locais
prévios, adquiridos pela crianca antes da sua chegada a escola e a sua (re)utilizagdo na
(re)construcdo do conhecimento como autor da sua propria aprendizagem numa lingua que
melhor percebe e fala.

Assim, podemos concluir que é necessario que os pais e encarregados de educacao
do distrito da Manhica optem pelo reconhecimento e valorizagdo do uso das linguas bantu e

do Portugués na aprendizagem dos seus educandos, desconstruindo percepc¢des e atitudes

52



preconceituosas em relacdo a educacdo bilingue. Desta forma, os pais e encarregados de
educacdo estardo a contribuir para o desenvolvimento, valorizacdo e manutencao das linguas
e culturas locais bem como para a integracdo pedagdgica dos aprendentes bilingues na

educacdo formal no distrito da Manhica.

3.5 Motivagao e aprendizagem

A motivacdo é um termo geral para todos 0s processos que envolvem o inicio, a
direccdo e a manutencdo de uma certa actividade, quer fisica, quer psicoldgica. Partindo
desta premissa, pode-se perceber que o principio motivacional inclui mecanismos internos e
externos envolvidos na preferéncia por uma determinada coisa em detrimento da outra, assim
como na forga das respostas e na persisténcia das acgdes orientadas para o alcance dos
objectivos tracados.

Neste estudo, pretendemos compreender também em que medida é que os pais e
encarregados de educacao manifestam certos niveis motivacionais em rela¢éo ao uso de uma
determinada lingua para o ensino e aprendizagem dos seus educandos. Esta pergunta toma a
motivagdo como resultado de uma condicdo interna do organismo humano e ndo mensuravel,
gue se manifesta a partir de comportamentos observaveis e abertos (Fasold 1984).

Partindo do pensamento de Fasold (1984), entendemos que o objectivo fundamental
de tomar a motivacdo como ponto de referéncia € explicar a variabilidade dos
comportamentos e inferir estados privados de actos publicos e atribuir responsabilidades a
essas accoes. Nesta visdo, 0s pais e encarregados de educacao devem contribuir na criacdo
de um ambiente propicio para a realizacdo da aprendizagem de forma alegre, eficaz e
consciente com base numa lingua bantu, no qual o aprendente deve ter motivacdao suficiente
para descobrir o sentido da permanéncia, convivéncia e aprendizagem a partir desta lingua
bantu.

Como ponto de partida para a gestdo do processo pedagogico na sala de aulas, cabe
ao professor desenvolver repertérios de ensino e aprendizagem assentes numa boa
motivacao, levando os aprendentes a mostrarem interesse pelas aulas leccionadas numa
lingua bantu e tornando a aprendizagem util e agradavel. Por isso, as actividades que o
professor for a organizar na sala de aulas devem ser préticas, dindmicas e que aproximam a
crianca da sua realidade mais proxima, considerando a escola como um espaco de
(re)construcdo, (re)socializacdo da personalidade humana e de sistematizagdo do
conhecimento cientifico a partir de qualquer lingua, incluindo de origem bantu.

-

E em consideragdo a este conceito de motivacdo que varios estudos foram
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desenvolvidos por diferentes autores. Destaque vai para Jurado & Garcia (2018:317), que
desenvolveram um estudo cujo objectivo era compreender como €é que a atitude e motivacéo
afectam os estudantes nos programas de educacdo bilingue. Estes autores concluiram que a
atitude e motivacdo sdo dois factores efectivos que podem determinar o sucesso do
aprendente.

Neste estudo, consideramos importante destacar que a motivagao desempenha um
papel preponderante no processo de aprendizagem de uma lingua ou numa lingua
minorizada, sobretudo na autodeterminacdo do aprendente bilingue. No que concerne a
influéncia da motivacdo na formacdo de uma boa atitude dos pais e encarregados de
educacdo, cabe referir que ela é determinada, também, pela confianca individual acerca dos
resultados ou atributos representados pelo comportamento avaliavel ou atribuido aos seus
educandos em relacdo aos conhecimentos adquiridos no contexto escolar (Montano &
Kasprzyk 2008:71).

Neste contexto, se 0 aprendente guardar convicgoes fortes e positivas em relagéo ao
uso da(s) lingua(s) bantu no processo de ensino e aprendizagem, a partir da influéncia
motivacional transmitida dos pais e encarregados de educacdo, professores, direccdo da
escola e dos membros do Conselho da Escola, resultara em percepcoes e atitudes positivas.
Em contraste, se 0 aprendente tiver conviccOes fracas em relacdo ao uso da(s) lingua(s)
bantu, resultard em percepcoes e atitudes negativas.

A motivacdo, conforme anota Ddrnyei (1998), é aquilo que afecta o sucesso da
aprendizagem do aluno. Demonstra isto que, se a mesma estiver ausente, mesmo um
aprendente brilhante, com habilidades intelectuais impressionantes, sera incapaz de alcangar
0s objectivos previamente tracados. Assim, entendemos que a motivacdo joga um papel
importante na aprendizagem de uma lingua ou uso de uma lingua como meio de ensino e
aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a linguas minorizadas. A motivacdo deve
contribuir também para a construcéo de uma boa atitude dos pais e encarregados de educacgao
sobre a educacéo bilingue no distrito da Manhica.

De acordo com Duarte (1993), a aprendizagem é um conhecimento explicito ou
reflexivo como a explicitacdo do conhecimento intuitivo ou implicito que os falantes
possuem da sua lingua. Realcar que o conhecimento intuitivo faz com que o aprendente
produza enunciados linguisticos de forma espontanea, inconsciente e intuitiva. O
conhecimento explicito processa-se de forma consciente e tem a ver com o dominio das
regras da lingua, através de uma instrucdo formal que contribui para a superagdo dos erros

do ponto de vista linguistico.
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Por estas palavras, entende-se que a aprendizagem explicita permite o
desenvolvimento de habilidades da lingua, através de um processo consciente e pode ser
influenciado positivamente pela correccao de erros e pela apresentacao de regras explicitas.
Importa, também, afirmar que os factores que influenciam na aprendizagem da L2 séo
varios. Dentre eles, podemos mencionar os sociais, econdmicos, politicos, culturais e
cognitivos. Cada pessoa tem suas proprias caracteristicas individuais, na aprendizagem de
uma lingua, dai ser impossivel descrever todas as possibilidades deste fendmeno

Outro aspecto a ter em consideracdo neste estudo é a distancia social e psicologica
dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a educacdo bilingue e a cultura do grupo
alvo. Neste caso, a distancia social refere-se ao individuo como membro de um grupo social
que estad em contacto com outro grupo social cujos membros falam uma lingua diferente. Por
seu turno, a distancia psicoldgica é entendida como o resultado de varios factores afectivos
que preocupam um aprendente como um individuo, tal como a resolucdo de choques
linguisticos, choques culturais, stress cultural, motivacéo integrativa versus instrumental e a
permeabilidade do ego (Chonane 2013:26).

Neste estudo, assumimos que, quanto maior for a distancia social e psicolédgica entre
0s pais e encarregados de educacdo e a educacdo baseada em linguas bantu, menor sera o
grau de aculturacdo em direcgdo a formacéao de percepcdes e atitudes positivas em relacao a
esta modalidade de educacdo. Mais ainda, qguando ha obstaculos para aculturacdo, os niveis
motivacionais do aprendente sdo baixos e, como consequéncia, pode ndo progridir para além

dos estéagios inicias de aprendizagem com base na lingua bantu.

3.6 Bilinguismo

O conceito de bilinguismo tornou-se cada vez mais amplo e dificil de definir nos
ultimos tempos. De acordo com Crystal (1985:39), as defini¢Ges de bilinguismo reflectem
suposicdes sobre o grau de proficiéncia que uma pessoa deve atingir antes de ser qualificada
como bilingue (se comparavel a um falante nativo monolingue, ou um pouco menos que
isso, até o ponto de conhecimento de L2).

De particular importancia, € a maneira como 0s estudos do bilinguismo envolvem a
analise de questBes sociais e psicoldgicas, levando em conta o status social das diversas
linguas e o seu papel na identificagio dos falantes com um determinado grupo étnico. E neste
contexto que Romaine (1989) define o bilinguismo como um fenémeno social e cognitivo.
Para esta autora, o termo bilinguismo ¢ utilizado para denominar uma comunidade ou um

sujeito que se expressa em mais de uma lingua. A partir desta abordagem de Romaine (1989),

55



compreendemos que ndo se deve separar 0 social e o cognitivo do individuo bilingue.

Entendemos ainda que alguns pais e encarregados de educacdo da Manhica podem
até usar o Portugués e o Changana. Todavia, devido a uma forma de pensar que foram
(re)construindo ao longo dos tempos, que tem a ver com o principio de superioridade da
lingua portuguesa em relacdo as linguas bantu, nada Ihes garante que a educacdo baseada
nestas Ultimas linguas possa vir a ser produtiva para os seus educandos.

Ainda que, ao longo desta seccdo, possamos fazer alusdo a outros autores que
dissertaram sobre bilinguismo, tomamos como referéncia a concep¢do da Romaine (1989),
por acreditarmos que o cognitivo e o social se complementam, o que é consistente com a
configuracdo da nossa pesquisa. E que, questdes de percepcdes e atitudes em relagdo a
educacdo bilingue tém a ver, também, com as componentes social e cognitiva dos pais e
encarregados de educacéo.

De acordo com Camara Junior (1974), o bilinguismo é a capacidade de um individuo
usar duas linguas distintas, como se ambas fossem a sua lingua materna, optando por uma,
ou por outra, conforme a situacdo social em que se encontre. Este conceito de bilinguismo
adoptado por Camara Janior (1974) apresenta uma lacuna, pois, trata apenas da dimensao
social, excluindo a dimensdo cognitiva. Neste sentido, contrasta com a concepgdo de
Romaine (1989), que, para além da componente social, engloba a dimensdo cognitiva, que
consideramos importante no contexto da pesquisa sobre as percepcdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacéo.

Ademais, referir que Camara Junior (1974) afirma adiante que para se considerar um
individuo bilingue deve falar as duas linguas como um falante nativo. Este pensamento
ignora a existéncia de varios falantes bilingues conforme o grau de proficiéncia linguistica
nas duas linguas. No nosso pais, em geral, e no distrito da Manhica, em particular, temos
muitos falantes bilingues (Portugués vs. lingua bantu), mas que ndo detém a proficiéncia
linguistica em Portugués como falantes nativos.

Assim sendo, concordamos com a perspectiva avancada por Mackey (1972), ao
afirmar que o bilinguismo nédo é um fendmeno da lingua, mas uma caracteristica de seu uso
e uma propriedade colectiva ou individual, o que significa que qualquer individuo pode ser
bilingue, desde que esteja exposto a duas linguas e tenha a capacidade de comunicar nas
mesmas.

Segundo Giambo & Szecsi (2015:56), bilinguismo e biliteracia sdo importantes para
os pais, educadores e formuladores de politicas linguisticas que os deverdo tomar como

elementos cruciais na manutencéo linguistica como patriménio sociocultural. E nesta 6ptica
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que pesquisas feitas nas Gltimas décadas centraram-se mais na relacdo entre a perda e
manutenc¢do do patrimonio linguistico e atitudes dos pais e préaticas de literacia das familias.

O objectivo de Giambo & Szecsi (2015) € fornecer uma visdo geral da evidéncia
empirica sobre a importancia do bilinguismo e da biliteracia, bem como, demonstrar as
relages existentes entre os beneficios do desenvolvimento do bilinguismo na lingua de
heranga e a competéncia na lingua de educacéo. deste modo, achamos pertinente trazer uma
abordagem orientada para o fortalecimento e manutencdo do bilinguismo nas escolas do
distrito da Manhica, condicdo fundamental para o desenvolvimento de um bilinguismo
balanceado nas duas linguas do aprendente bilingue.

A filosofia subjacente as dimensdes de bilinguismo é formulada de forma clara por
Harmers & Blanc (2000). Estes autores afirmam que ndo se deve ignorar o facto de o
bilinguismo ser um fendmeno multidimensional, devendo ser investigado como tal. Neste
contexto, consideramos importante apresentar as seis dimensdes do bilinguismo, segundo
estes autores:

(i) competéncia relativa, que prioriza a relacdo entre as duas competéncias
linguisticas, permitindo a obtencao de um bilinguismo balanceado e dominante;

(if) organizacdo cognitiva, que se circunscreve a aquisicdo de um bilinguismo
composto e coordenado;

(iii) idade de aquisicdo, que consideramos de extrema importancia, pois afecta o
desenvolvimento linguistico, neuro-psicoldgico, cognitivo e sociocultural. Significa que, de
acordo com a idade de aquisicdo de uma L2, se da o bilinguismo infantil, adolescente ou
adulto;

(iv) presenca ou ndo de falantes da L2 no ambiente em questdo, que tem a ver com o
espaco social em que o aprendente adquire a lingua, resultando num bilinguismo enddgeno
ou exogeno;

(v) status das linguas envolvidas, que €, geralmente, determinado pelo estatuto
atribuido as linguas numa certa comunidade, dando origem a um bilinguismo aditivo ou
subtrativo;

(vi) identidade cultural, que permite estabelecer uma diferenca entre os individuos
bilingues, pois, partindo de aspectos culturais, pode-se ter bilingues biculturais,
monoculturais, aculturais e desculturais.

Considerando as dimensdes do bilinguismo acima mencionadas, pode concluir-se
que, se 0s pais e encarregados de educacao vencerem o preconceito linguistico e construirem

atitudes positivas e convicgoes fortes sobre a educacédo bilingue, estardo a contribuir para a
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obtengdo de uma competéncia relativa, que prioriza a relagdo entre as duas competéncias
linguisticas dos seus educandos, permitindo a obtencdo de um bilinguismo balanceado nas
duas linguas (Portugués e Changana).

A seguir, apresentamos, de forma resumida, as varias dimensdes, denominacdes e
conceitos de bilinguismo, partindo das perspectivas unidimensionais até as
multidimensionais. As perspectivas unidimensionais sdo aquelas que envolvem uma sé
dimensdo (competéncia relativa), isto é, definem uma pessoa bilingue tendo em conta apenas
as concepcdes linguisticas. Ja as multidimensionais sdo aquelas que evolvem varios
aspectos, ou melhor, vao para além da teoria linguistica e sdo sustentadas por outras ciéncias,

tal como mostramos ao longo da seccéo.

Tabela V. Dimensdes de bilinguismo, segundo Harmers & Blanc (2000)

Dimensoes

Denominagéo

Definigéo

Competéncia Relativa

Bilinguismo Balanceado

L1=L2

Bilinguismo Dominante

L1>L2 ou L1<L2

Organizacdo Cognitiva

Bilinguismo Composto

Uma representacdo para duas

traducdes

Bilinguismo Coordenado

Duas representaces para duas

traducdes

Idade de Aquisi¢cdo

Bilinguismo Infantil

L2 adquirida antes dos 10/11

anos

Bilinguismo Simultaneo

L1 e L2 adquiridas a0 mesmo

tempo

Bilinguismo Consecutivo

L2 adquirida posteriormente a
L1

Bilinguismo Adolescente

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

Bilinguismo Adulto

L2 adquirida ap6s 17 anos

Presenca da L2

Bilinguismo Enddgeno

Presenca da L2 na comunidade

Bilinguismo Ex6geno

Auséncia da L2 na comunidade

Status das Linguas

Bilinguismo Aditivo

N&o h& perda ou prejuizo da L1

Bilinguismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L1

Identidade Cultural

Bilinguismo Bicultural

Identificacdo positiva com os

dois grupos

Bilinguismo Monocultural

Identidade cultural referente a
Lloual2
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Bilinguismo Acultural Identidade cultural referente

apenas a L2

Bilinguismo Descultural Sem identidade cultural

A Tabela V mostra as varias dimensdes representativas dos conceitos de bilinguismo,
partindo das concepcdes unidimensionais, em direccdo as multidimensionais. Agquelas,
unidimensionais compreendem a competéncia relativa que da primazia a relacdo entre as
duas habilidades linguisticas, dando origem a um individuo bilingue balanceado e
dominante. Neste caso, € considerado um individuo bilingue balanceado aquele que tem um
dominio de uma L1, por exemplo (Changana) similar ao dominio de uma L2, por exemplo
(Portugués). E um individuo bilingue dominante € aquele que tem um dominio maior de uma
lingua em relacdo a uma outra L1>L2, por exemplo (Changana > Portugués) ou L1<L2, por
exemplo (Changana < Portugués). Estas concepc¢des unidimensionais apresentam algumas
fraquezas por definirem um individuo bilingue apenas a partir da competéncia linguistica,
descurando outras dimens@es estabelecidas, tais como, as dimensdes individuais e sociais.
Assim, um dos pontos mais discutidos nas concepc@es unidimensionais de bilinguismo é o
facto de as mesmas ndo estarem ancoradas por teorias de comportamento linguistico (Megale
2005:7)

As concepcdes multidimensionais, em contraparte, sdo aquelas que, na definicdo de
bilinguismo e bilingue, incluem a dimensao cognitiva e a identidade cultural. Referir que
estas concepcBes ndo sO sdo sustentadas por teorias de comportamento linguistico, como
também incorporam outras valéncias oriundas de outras areas do saber, tais como Psicologia,
Sociolinguistica, Sociologia e Linguistica. Por isso, tal como afirmamos anteriormente, o
bilinguismo é um fendmeno bastante complexo, devendo ser analisado tendo em conta

diferentes niveis: individual, interpessoal, intergrupal e social (Harmers & Blanc 2000).

3.7 Conceito e modalidade de educagéo bilingue

Depois do breve historial da educacédo bilingue descrito no capitulo anterior, nesta
seccdo, consideramos importante aprofundar a abordagem, do conceito de educacgdo
bilingue, pois é vista e tratada sob varias perspectivas.

De acordo com Martin-Jones (2007:164), educacdo bilingue refere-se a todas as
formas de provisdo de educacgéo para alunos bilingues, incluindo formas minimas de apoio
a aprendizagem por meio de duas linguas. Para Martin-Jones, esta € uma perspectiva

amplamente seguida na literatura de pesquisa em educacado bilingue.
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Por seu turno, Chimbutane (2009) defende que a educacdo bilingue pressup6e todo
0 programa de educacdo que usa duas ou mais linguas como meio de ensino e aprendizagem,
ndo apenas como meio de ensino e aprendizagem de linguas, mas também como veiculo de
ensino e aprendizagem em outras areas disciplinares.

Das perspectivas apresentadas pelos autores acima mencionados, hd um aspecto em
comum, que é a defini¢do de educacdo bilingue como uma modalidade que usa, pelo menos,
duas linguas como meio de ensino e aprendizagem. Assim, concordamos com Martin-Jones
(2007) e Chimbutane (2009), na medida em que a educacéo bilingue vai para além do uso
de duas linguas do ponto de vista comunicativo, pressupondo, também, o seu uso para a
aquisicdo de saberes escolares de uma forma holistica.

Em Mocambique, a educacdo bilingue é entendida como o0 processo de ensino e
aprendizagem que inicia com a L1 dos aprendentes como meio de educacdo (uma lingua
mogambicana), com uma transi¢do gradual para a L2 (a lingua portuguesa) como meio de
educacdo (INDE/MINED 2003:121).

Segundo Megale (2005:8), existem trés critérios para a definicdo de educacéo
bilingue, que sdo: intensidade, objectivo e status. Para 0 nosso estudo, interessa-nos aflorar
0 conceito de educacdo bilingue com base nos critérios de intensidade e objectivo. No
contexto de educacdo bilingue, o termo intensidade pode ser definido da seguinte maneira:

(i) quando a L1 é usada apenas como veiculo facilitador na transicdo para a L2 -
programa transicional,

(i) quando as duas linguas sdo usadas no contexto escolar em todas as actividades,
no entanto, a crianca é alfabetizada apenas na L2 - programa mono-letrado;

(iii) quando as duas linguas sdo usadas tanto na escrita quanto oralmente, mas as
matérias sdo divididas de tal forma que a L1 € utilizada apenas para as chamadas matérias
culturais, como histdria, artes e folclore, e a L2 é usada para as demais matérias — programa
de bilinguismo parcial bi-letrado.

No critério objectivo, a educacdo bilingue pode ser definida nos seguintes termos:

(i) quando a crianca € instruida primeiramente na L1, visando a integracdo no
contexto escolar - programa compensatorio;

(if) quando ambas as linguas séo desenvolvidas desde as classes de alfabetizacéo
inicial e sdo utilizadas como meio de instrucao de contetidos - programa de enriquecimento;

(iii) quando a lingua e a cultura das criangas pertencentes a um grupo minoritério sao

preservadas e aprimoradas - programa de manutengdo do grupo.
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Em geral, a educac&o bilingue pode ser vista em dois grandes dominios: um dominio
em que podemos ter um ensino virado para um grupo linguistico dominante e um outro
dominio orientado para grupos linguisticos minoritarios. Quando falamos de grupos
linguisticos minoritarios, referimo-nos a comunidades linguisticas e socialmente
desfavorecidas, tal como acontece com alguns alunos do distrito da Manhica, onde maior
parte deles s&o filhos de pais desempregados e camponeses, com uma condi¢do
socioecondmica baixa. Educacéo bilingue de grupos dominantes refere-se a uma educacgéo
de caracter elitista, visando a aprendizagem de uma nova lingua de prestigio, 0 conhecimento
de outras culturas e/ou a obtencdo de outras certificagdes académicas ou profissionais

adicionais.
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CAPITULO IV - ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo destina-se a apresentacdo das teorias que sustentam o estudo sobre
percepcoes e atitudes, em geral, e dos pais e encarregados de educacao, em particular

E importante realcar que as relagdes da humanidade com as percepcdes e atitudes e
0 contexto sociocultural permitem a compreensao de ideias, procedimentos e conhecimentos
envolvidos em alguns questionamentos feitos pelos pais e encarregados de educacédo sobre
a educacdo bilingue ou uso de linguas menorizadas na educacdo. Muitos desses
questionamentos tém a ver com percepcOes de que a educacdo bilingue ndo garante a
aquisicdo da(s) lingua(s) e capital cultural que permite a mobilidade socioeconémica. Para
0 caso de Mocambique, alguns dos guestionamentos sdo expressos através de perguntas
como: (i) Por que o meu educando deve aprender numa lingua bantu? (ii) Sera que o meu
educando ird aprender melhor nesta lingua? (iii) Se ja fala razoavelmente a lingua bantu,
qual é a necessidade de voltar a aprender a mesma na escola? (vi) Que beneficios a lingua
bantu ira trazer no desenvolvimento cognitivo e futura mobilidade socioecondémica do meu
educando?

As respostas a estas perguntas podem ser encontradas na andlise da relacdo entre
lingua e sociedade, objecto de estudo da Sociolinguistica. A seguir apresentamos 0 Nosso
quadro tedrico, que combina os pensamentos linguisticos mentalista e comportamental.

Depois da abordagem saussuriana da linguistica, centrada na descricdo da estrutura
do sistema linguistico, surge a Sociolinguistica, que faz o estudo das linguas e a sua estreita
relacdo com a sociedade, tornando evidente, entre outros aspectos, as percepcdes e atitudes
dos falantes em relacdo ao uso das linguas na educacao. O nosso estudo tem como suporte
duas teorias, a saber: a mentalista, que é uma teoria estruturalista, e a comportamental, que
é uma teoria pos-estruturalista. Consideramos pertinente usar estas duas teorias porque elas
se complementam, na medida em que, sendo as atitudes elementos cognitivos, ndo

observaveis, a sua influéncia recai, sempre, sobre o comportamento humano.

4.1 Teoria Mentalista

A teoria mentalista, desde ha longa data, tem dominado os estudos relativos a mente
do ser humano, com especial destaque para questdes reflectidas nas accbes do
comportamento das pessoas. Admitimos, neste estudo, que, tradicionalmente, a teoria
mentalista assenta em qualquer explicagdo ou atitude que considera o comportamento de um

individuo como resultado primério de processos internos manifestados de formas diferentes.
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Nesta Optica, achamos importante ainda elucidar que, as percepgdes e atitudes que os pais e
encarregados de educacdo do distrito da Manhica manifestam em relacdo & educacgdo
bilingue podem ser o resultado de uma aprendizagem (in)formal, influéncia social,
observacao, generalizacdo e/ou abstraccao.

Em explicacbes mentalistas, as percepcOes e atitudes sdo frequentemente
consideradas como os pontos de contacto entre o0 mundo fisico e o da mente, sendo, por esse
motivo, processos psicofisicos (Lopes & Abib 2002:129). Mais adiante, Lopes & Abib
(2002) defendem que um estimulo fisico excita uma parte do corpo humano, sendo que essa
excitacdo é convertida em impulsos eléctricos, que percorrem vias nervosas até chegar ao
cerebro, onde provocam uma mudanga estrutural. Em outros termos, quando esta mudanca
estrutural é convertida em uma cépia mental do objecto, denomina-se ideia ou representacao,
isto é, a parte mental da percepcao.

E importante assinalar que, para Skinner (1965, 1968), a teoria mentalista é orientada
por uma entidade interna denominada mente. Assim, algumas caracteristicas que demarcam
0 mentalismo sdo: (i) a natureza dos eventos mentais, que tém a ver com a atribuicdo das
causas do comportamento a eventos internos mentais que ndo possuem bases fisicas; e (ii) 0
status causal dos eventos mentalistas, que é a descri¢do das diversas modalidades de cadeias
causais envolvendo os eventos internos. E, portanto, na base das relagdes entre mente e
comportamento que a teoria mentalista encontra lugar para esta pesquisa, uma vez que
procuramos investigar as percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao sobre a
educacéo bilingue no distrito da Manhica.

A teoria mentalista encontra, também, sustentabilidade em estudiosos como
Chomsky, ao defender que os estudos mentalistas sdo, em definitivo, os de maior valor para
a investigacdo dos mecanismos neuro-fisioldgicos, visto que apenas esses estudos se
preocupam em determinar, abstractamente, as propriedades que tais mecanismos devem
possuir e as funcdes que devem assegurar (Chomsky 1965). Como podemos perceber, na
teoria mentalista as atitudes s&o vistas como um estado mental interno, o que pode dar origem
a certas formas de comportamento (Fasold 1984).

Ainda que a teoria mentalista possa ser um pouco redutora e com alguns problemas
significativos, uma vez que os estados mentais ndo podem ser observados directamente, €
importante reconhecer que ela propicia, igualmente, uma abordagem relevante das
percepcoes e atitudes dos pais e encarregados de educacdo no distrito da Manhica, o que

justificou a sua adopg¢éo nesta pesquisa.
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4.2 Teoria Comportamental

A teoria comportamental disserta sobre atitudes e praticas linguisticas em contextos
multilingues integradas em questdes sociais, politicas, econémicas e historicas (Pavlenko &
Blackledge 2004). Destacar que o enfoque desta teoria esta ancorado no comportamento das
pessoas como um elemento de anélise a partir de componentes mensuraveis e observaveis,
estabelecendo como unidades minimas de estudo 0s conceitos basicos de estimulo e
resposta.

De acordo com Fasold (1984), a abordagem comportamental tem a ver com as
atitudes abertas e respostas observaveis as situacfes sociais observaveis. Neste contexto
ideologico, 0os comportamentos sociais e as atitudes sdo frequentemente observados por
outros individuos que sdo tidos em consideracdo pela comunidade/sociedade. Na linha da
abordagem comportamental, neste estudo, as percepcoes e atitudes serdo captadas e tratadas
tendo em conta as respostas que 0s pais e encarregados de educacao dédo para situacoes reais
e sociais de interacgéo.

Pavlenko & Blackledge (2004) indicam ainda que a abordagem comportamental
facilita a pesquisa de atitudes, uma vez que ndo requer auto-relatérios ou inferéncias
indirectas. Na mesma linha de abordagem, Norton (2000) argumenta que, quando as pessoas
falam, elas ndo estdo apenas trocando informacg6es, mas também a negociar um senso dentro
de si. Para além desta negociagdo, as pessoas relacionam-se com 0 mundo e essa relacdo é
construida através do tempo e espaco. Esta visdo de Norton (2000) inclui a nogdo de atitudes
que sdo tomadas em consideracdo em relacdo a um objecto ou acontecimento. Por isso, a
forma como os pais e encarregados de educacdo percebem e se relacionam como o0 modelo
bilingue, que envolve o uso de uma lingua bantu para a instrucéo dos seus educandos, pode
criar percepcOes e atitudes diferentes, fluidas, multiplas e muitas vezes contraditorias.

Neste quadro de andlise, os pais e encarregados de educacdo reposicionam-se
constantemente em relacdo ao seu passado linguistico, pois, para eles, a lingua de prestigio
é, histdrica e socialmente, a portuguesa, o que pode explicar o facto de alguns questionarem
por que os seus educandos devem aprender numa lingua bantu, no contexto escolar.

Como se pode observar, a partir da forma como os pais e encarregados de educacao
se comportam, é possivel notar o quédo estao a favor ou contra a educacéo bilingue. A atitude
estd, portanto, ligada aos valores e crengas de um individuo, de tal forma que promove ou
desencoraja as escolhas feitas, por exemplo, em relagdo a lingua ou modelo de ensino

adoptado.
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Em conformidade com as teorias acima apresentadas, € necessario, também,
olharmos para a inser¢cdo da escola na comunidade, de modo a valorizarmos os
conhecimentos que os pais e encarregados de educacao tém sobre a educacéo bilingue. Neste
estudo, o conhecimento é entendido como uma construcdo social, portanto, é construido e
reconstruido por grupos sociais que estdo, eles préprios, situados num contexto marcado
pelo seu préprio passado e por fortes tragcos pessoais, conforme anota Polanyi (1958).

Na verdade, o conceito de conhecimento traduz a no¢do de contextualidade. O
conhecimento ndo é apenas sobre “o que se sabe”, mas também sobre “quem ¢ que sabe”,
isto é, as representacOes entre um e outro (Polanyi 1958). Por isso, ndo é possivel captar as
percepcoes e atitudes dos pais e encarregados de educacgao permanecendo na superficialidade
da educacdo bilingue. Para conhecer as percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de
educacdo, € preciso ir ao terreno e investigar sobre o que pensam em relacdo ao programa
de educacéo bilingue e procurar explicar esses pensamentos na sua relagdo com factores
historicos e sociopoliticos.

A contextualidade do conhecimento e no¢Ges como a comunidade de conhecimento
ou cultura do conhecimento local devem ser consideradas como validos de modo a
conseguir-se compreender e transformar as percepcdes e atitudes dos pais sobre 0 modelo
de ensino baseado em duas linguas.

O conhecimento € um fendmeno dindmico, plastico e plural, que € derivado tanto das
formas perceptivas objectivas como subjectivas. Nesta ordem de ideais, a pergunta que se
coloca é como é que essa diversidade se faz representar em arenas especificas, como é o caso
das percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacgdo no distrito da Manhica.

Como se pode verificar, o que pode resolver essa diversidade sdo os formuladores de
politicas linguisticas, que, nas suas tomadas de decisao, devem considerar as praticas que

privilegiam as percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao.
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CAPITULOV - METODOLOGIA

Este capitulo esta reservado a apresentagdo da metodologia usada neste estudo.
Comecgamos por indicar a perspectiva adoptada, o desenho de pesquisa, seguido do método
e da descricdo das técnicas e instrumentos de recolha, andlise e interpretacdo de dados e
finalizamos com a apresentacdo da amostra, das questdes éticas, do local de pesquisa e das

limitacGes do estudo.

5.1 Abordagem metodoldgica geral

Para lograrmos os objectivos deste estudo, adoptamos uma perspectiva qualitativa-
interpretativa, tendo como objecto dados sobre percepcdes e atitudes dos pais e encarregados
de educacdo no distrito da Manhica. A pesquisa qualitativa-interpretativa afigurou-se
adequada, pois permitiu a realizagdo de estudos sobre percepgdes e atitudes de forma
minuciosa em ambientes educacionais interactivos e especificos (Martin-Jones 2007:163).
Neste estudo, esta abordagem permitiu recolher e analisar dados sobre atitudes e
comportamentos dos pais e encarregados de educacao sobre o modelo bilingue.

Ao adoptarmos esta perspectiva qualitativa-interpretativa, pretendemos compreender
percepcdes e atitudes atraves de significados atribuidos pelos informantes, bem como,
perceber o contexto e o processo através do qual estas percepcdes e atitudes influenciam e
sdo influenciadas pelo mesmo. Nesta abordagem qualitativa-interpretativa, focalizamos a
complexidade das percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacdo a medida que
vao emergindo, sem a predefinicdo de varidveis dependentes e independentes para a
obtencdo de dados qualitativos.

A escolha desta abordagem metodoldgica é relevante, pois, diante das mudancas que
ocorrem continuamente na sociedade mogambicana, em relacdo a educacdo bilingue, se
partissemos para o campo de investigacdo com hipéteses a serem testadas, a nossa analise
provavelmente néo cobriria toda a riqueza dos dados encontrados, deixando de lado questfes
importantes para a compreensao dos eventos investigados.

A recolha de dados teve como base procedimentos primarios abertos, a saber:
entrevistas, questionarios e a observagédo. A partir destes, pretendiamos obter as percep¢oes,
atitudes, significados, valores pessoais, profundos e ndo numéricos, que permitam uma
analise tendo como base métodos néo estatisticos (Dornyei 2007).

A aplicacdo de técnicas diferentes de recolha de dados para a captacdo de dados

produzidos pelos mesmos informantes tinha como objectivo permitir um cruzamento das
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informagdes diversificadas, orais, de modo a conferirmos maior fiabilidade a pesquisa.
Consideramos este cruzamento importante na medida em que contribuiu para a
complementaridade e (in)convergéncia dos dados, permitindo, deste modo, a emergéncia de

varias facetas de um mesmo fendomeno.

5.2 Desenho de pesquisa

Na visdo de King et al. (1994:118), um desenho de pesquisa € um cronograma de
actividades que mostra, por intermédio de uma discussdo do nosso modelo de pesquisa e dos
dados, como pretendemos usar nossa evidéncia para fazer inferéncias. Olhando para esta
perspectiva de King et al. (1994), pode-se perceber que o desenho é a primeira actividade a
ser realizada tendo em conta a teoria seleccionada para servir de base a investigacéo e,
depois, parte-se para a pesquisa propriamente dita, tendo em conta as técnicas envolvidas na
recolha, apresentacdo e analise de dados. A finalidade de um desenho de pesquisa € orientar
0 estudo de um determinado fendmeno de forma criteriosa e objectiva.

A respeito deste, consideramos importante trazer, neste estudo, a perspectiva

avangada por Gorard (2003):

O desenho de pesquisa ndo € basicamente sobre técnicas ou
procedimentos. E mais a respeito de cuidado e atencdo aos detalhes,
motivados pela seguranca de nossos resultados obtidos através da
pesquisa. Em sua forma mais simples, o desenho de pesquisa é sobre
convencer um grupo de pessoas cepticas que decisdes importantes que
estdo por tras das conclusdes do estudo s&o as mais seguras possiveis. E
tarefa dos cientistas sociais fazer com que estas decisfes sejam as mais

infaliveis possivel (p.45).

Tal como podemos observar, o desenho de pesquisa ndo se circunscreve unicamente
ao uso das técnicas emanadas na producdo cientifica, mas, sim, procura organizar, com
pormenor, todos 0s processos que nos permitem alcancar resultados cientificamente
comprovados em func¢do do tipo de estudo, e de cada &rea cientifica.

Em suma, o desenho de pesquisa envolve o uso de procedimentos técnicos que
orientam a producao cientifica de forma detalhada, que devem ser orientados para a obtencédo

de resultados seguros, fiaveis, crediveis e cientificamente aceitaveis.
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5.2.1 Método, técnicas de recolha, tratamento e analise de dados
5.2.1.1 Método

Nesta seccdo, apresentamos, de forma detalhada, o0 método etnografico e as técnicas
seleccionadas neste estudo. Conforme referido, nesta pesquisa, usamos como técnicas de
recolha de dados a entrevista, o questionario, observacdo e analise documental.
Consideramos que estas técnicas sdo adequadas aos objectivos do estudo, pois ajudam a
compreender e explicar as percepg¢des e atitudes dos pais e encarregados de educacdo em
relacdo a educacéo bilingue no distrito da Manhica.

Como refere Oliveira (2005:48), o método é um procedimento adequado para estudar
ou explicar um determinado problema. Por outras palavras, 0 método € o caminho que se
deve percorrer para atingir um determinado fim ou objectivo, que pressupde, neste caso,
investigar sobre as percepcoes e atitudes que os pais e encarregados de educagdo tém sobre
0 programa de educacdo bilingue no distrito da Manhica.

Tal como afirmamos oportunamente, neste estudo, adoptamos, como método de
procedimento, o etnografico. A etnografia pressupfe o estudo e a descricdo da cultura,
lingua, raca, religido, atitudes, comportamentos, habitos, valores, usos, costumes e crencas
de uma comunidade ou grupo social/linguistico (Heller 2001:25; Oliveira 2005:73). Estes
autores adiantam ainda que a etnografia é uma ferramenta importante para lidar com o que
estd a acontecer, assim como uma forma de experimentar modos de investigacao Uteis para
fendmenos com o0s quais temos pouca experiéncia nas interac¢fes sociais, linguisticas,
econdmicas e educacionais.

Desta forma, compreendendo a importancia e o valor cientifico do meétodo
etnografico, aderimos ao pensamento de Heller (2001) e Oliveira (2005), na medida em que
0 estudo sobre percepcOes e atitudes exige uma participacdo efectiva do pesquisador em
todos os processos da pesquisa, incluindo na observacao e a interaccdo com os diferentes
actores sociais que fazem parte do estudo.

Para a exploracao integral e sustentavel das dindmicas e dos multiplos significados
das percepg0es e atitudes dos pais e encarregados de educacgéo, estivemos envolvidos no
trabalho de campo por um periodo de 120 dias, intercalados nas duas comunidades/escolas
de pesquisa, sendo 60, na comunidade de Bela Nova, e 60, na comunidade de Toca Rosa.
Durante este periodo, tivemos a oportunidade de trocar impressdes com 0s pais e
encarregados de educagdo, membros dos conselhos de escola, gestores escolares, professores

e alunos, com o propdsito de captar as percepcOes e interpretar, claramente, as atitudes
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manifestadas, sobretudo pelos pais e encarregados de educacdo, em relagdo ao programa de
educacéo hilingue.

Durante o periodo da nossa permanéncia nas comunidades/escolas de pesquisa para
a captacdo de dados, tivemos que optar por uma atitude de distanciamento em relacdo ao
objecto de pesquisa de modo a tornar o objecto familiar estranho, o que nos permitiu analisar,
com alguma neutralidade, os dados captados. Tratamos do distanciamento como uma ideia
de envolvimento, um par indissolivel, e de tensdo, porém ndo-dicotomico, pois tratasse de
um continuum (Rabelo 2004:4).

Na verdade, a tenséo entre estas duas ideias distanciamento/envolvimento néo deve
ser vista como geradora de situagoes dilematicas que fazem com que haja atitudes separadas
dos pesquisadores/pesquisados, porque elas sdo condicionadas por paradigmas colectivos de
padrdes humanos (Rabelo 2004:5). Como pesquisadores, tivemos que assumir uma atitude
proactiva de negociacdo com todos os participantes desta pesquisa, de modo a evitar
resisténcias, tensdes, contradicdes e, consequentemente, possiveis dilemas no terreno de
pesquisa. Desta forma, os conceitos de distanciamento, envolvimento e estranhamento
significam compreender o outro a partir da sua realidade especifica e objectiva do ponto de

vista antropolégico e reflexivo (Rabelo 2004).

5.2.2. Técnicas de recolha de dados
5.2.2.1 Entrevistas

Tal como refere Oliveira (2005:86), a entrevista € uma excelente técnica de pesquisa,
pois, permite a interaccdo entre entrevistador e entrevistado para a obtencdo de descri¢des
detalhadas sobre o que se esta a pesquisar. Neste contexto, na qualidade de entrevistador,
ndo devemos interferir nas respostas do entrevistado, devemo-nos, sim, limitar a ouvir e
gravar o pronunciamento dele. No caso de ndo percebermos uma determinada frase,
solicitamos ao entrevistado para que repita o que disse anteriormente, e ndo direccionar as
respostas ou suscitar dividas ao entrevistado.

Para efeitos desta pesquisa, as entrevistas foram administradas a:

(1) seis grupos focais de 5 pais e encarregados de educagdo cada cujos
educandos estivessem matriculados em turmas de educagéo bilingue e outros
que ndo estivessem em turmas de educagdo bilingue. Assumimos que, em
grupo, os pais poderiam expressar-se mais livremente sobre a educagéo

bilingue, do que quando entrevistados individualmente. No total, foram
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entrevistados 30 pais e encarregados de educacdo, sendo 18 de alunos
integrados em turmas de educacéo bilingue e 12 de alunos que ndo estavam
em turmas de educacao bilingue;

quarenta alunos (20 de cada escola) integrados em turmas de educacao
bilingue, para colhermos as opinides destes sobre as percep¢oes e atitudes
dos seus pais e encarregados de educacdo no que concerne a educacdo

doze professores (seis de cada escola), na qualidade de implementadores do
programa de educagédo bilingue, com vista a colhermos as suas opinides

sobre as percepcoes e atitudes dos pais e encarregados de educagéo sobre a

seis membros das duas direcc6es das escolas (3 de cada escola), na qualidade
de gestores do processo, de modo a ouvirmos deles o que os pais e
encarregados de educacdo pensam e como agem nos contextos em que 0S

seus educandos sdo integrados em turmas bilingues;

(if)
bilingue;
(iii)
educacdo bilingue;
(iv)
(V)

dois lideres comunitarios (régulos, 1 de cada comunidade) e dois Presidentes
de Conselhos de Escola (1 de cada comunidade), para colhermos as

percepcOes gerais da comunidade sobre a educacgéo bilingue.

Quadro resumo I: Panorama geral dos informantes entrevistados

N° | Categoria do informante | Escola Primaria Completa | Escola Primariado I e | Total
Bela Nova Il Graus Toca Rosa

1 | Pais e encarregados 18 12 30

2 | Alunos 20 20 40

3 | Professores 6 6 12

4 | Membros de direc¢éo 3 3 6

5 | Lideres comunitarios 1 1 2

6 | Presidentes de Conselho de | 1 1 2

Escola

As entrevistas com os pais e encarregados de educacdo foram orientadas a partir de

um guido previamente elaborado e aplicavel para este grupo, embora tenha incluido algumas

perguntas ocasionais que foram surgindo ao longo da entrevista. As entrevistas com 0s

membros de direccdo, professores e alunos, foram orientadas, individualmente, por um guido

que foi aplicado de acordo com as especificidades de cada grupo. A submissdo destes

informantes a entrevista teve como base a assun¢do de que eles tém a oportunidade de lidar

com varias situagdes que envolveram diferentes percepcfes e atitudes dos pais e
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encarregados de educacdo sobre a educacdo bilingue. Todas as entrevistas decorreram no
recinto escolar.

Dados adicionais foram também recolhidos a partir de conversas informais que
tivemos com os professores, alunos e gestores escolares no momento de intervalo e quando
famos a casa. Algumas vezes tivemos que ficar a espera de alguns professores para 0s
levarmos no carro em jeito de boleia a fim de captar algumas informagdes informalmente,
pois, em certos casos, notou-se algum receio por parte deles nas entrevistas estruturadas.
Nestas conversas, forneciam, de forma mais espontanea, dados relevantes sobre a eficacia
ou ndo da educacdo bilingue desde a introducao deste modelo nas suas escolas no distrito da
Manhica, e dos procedimentos usados para a alocacdo dos professores para trabalharem no
programa de educacao bilingue. As respostas das entrevistas feitas a diferentes informantes
foram agrupadas em blocos tematicos de modo a percebermos os niveis de convergéncia
e/ou divergéncia, transformados, em seguida, em tabelas para facilitar a sua visualizagéo e

compreens&o.

5.2.2.2 Questionario

De acordo com Marconi & Lakatos (2009:111), o questionario € um conjunto
constituido por uma série de perguntas que devem ser respondidas por escrito sem a presenca
do pesquisador.

Contudo, como esta pesquisa decorreu numa zona rural, onde havia alguns pais e
encarregados de educacao que ndo sabem ler e escrever, foi necessaria a nossa presenca para
Ihes explicar o conteudo e ajuda-los no preenchimento do mesmo, mediante as respostas que
iam fornecendo. Nos casos em que 0s pais e encarregados de educacdo pareciam saber ler
com razoabilidade, estivemos ausentes durante o preenchimento dos questionarios.

Neste estudo, administramos quatro tipos de questionarios:

(i) trinta questionarios foram aplicados aos pais e encarregados de educacao,

sendo 18 de alunos integrados em turmas de educacdo bilingue e 12 pais e
encarregados de educacéo de alunos que ndo estavam em turmas de educacéo
bilingue;

(i) quarenta (20 alunos de cada escola), integrados em turmas de educagéo
bilingue, considerando que é sobre eles que recai a aprendizagem nestas
linguas;

(ili)  doze (seis de cada escola) professores que trabalham em turmas bilingues

num periodo minimo de trés anos, na qualidade de implementadores directos
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da educacdo bilingue, pois assumimos que lidam com vérias situacfes de
atitudes dos pais e encarregados de educacao;

(iv)  seis questionarios (3 de cada escola) para os membros de direccao das escolas
de pesquisa;

(V) seis membros das direccOes das escolas (3 de cada escola), como gestores do
processo;

(vi)  dois lideres comunitarios (1 de cada comunidade) e dois Presidentes de
Conselhos de Escola (1 de cada comunidade), para colhermos as percepgoes

gerais da comunidade sobre a educacdo bilingue.

Quadro resumo I1: Panorama geral dos informantes que responderam ao questionério

N° | Categoria do participante | Escola Primaria Completa | Escola Primariado | e | Total
Bela Nova Il Graus Toca Rosa

1 | Pais e encarregados 18 12 30

2 | Alunos 20 20 40

3 | Professores 6 6 12

4 | Membros de direc¢édo 3 3 6

5 | Lideres comunitarios 1 1 2

6 | Presidentes de Conselho de | 1 1 2

Escola

Em relacdo aos questionarios que foram administrados a todos os nossos informantes,
optamos por questdes fechadas porque privilegiam percepcdes, descricbes, comparagdes,
observacdes de certas atitudes e comentarios, permitindo-lhes, deste modo, emitirem os
juizos que julgaram mais adequados e convenientes.

Apds a organizacao dos dados, os resultados evidenciados foram transformados em
tabelas para facilitar a sua visualizag&o. Neste contexto, as respostas dos pais e encarregados
de educacdo foram agrupadas em blocos de acordo com os objectivos do estudo. Na
sequéncia, procedeu-se a uma interpretacao qualitativa das respostas dos pais e encarregados
de educacdo, descrevendo pontos de vistas convergentes e/ou divergentes que séo relevantes
para a pesquisa. Em relacdo a andlise das respostas dadas pelos informantes, foi feita da
mesma forma para todas as técnicas usadas nesta pesquisa. Apesar do objectivo ser de
realizar uma pesquisa qualitativa, apresentamos, ao longo do trabalho, tabelas com
resultados dos dados das respostas dos pais e encarregados de educacdo, dos professores,
dos membros das direccBes das escolas, dos alunos e dos Presidentes dos Conselhos de

escola, seguidos de comentarios elaborados sobre cada pergunta respondida.
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5.2.2.3 Observacéao

A observacao significa constatagdo de um facto, quer se trate de uma verificacéo
espontanea ou ocasional, quer se trate de uma verificacdo metddica ou planeada (Freixo
2010).

E neste contexto que, dada a complexidade de captacdo de dados sobre percepcdes e
atitudes, consideramos relevante aplicar a técnica de observacao para colher as reac¢des dos
pais e encarregados de educacdo, dos seus educandos, dos professores, dos gestores
escolares, lideres comunitarios e dos membros do Conselho de Escola. Para o efeito, tivemos
como enfoque as suas reac¢des em campanhas de sensibilizacdo que sdo levadas a cabo pelas
autoridades educacionais no plano da Estratégia de Expansdo da Educacdo Bilingue
(MINEDH 2019), assim como em encontros que mantivemos com o0s diversos intervenientes
no processo de pesquisa. Também fomos observando, nas duas comunidades, atitudes de
outros intervenientes de forma sorrateira, quando falassemos sobre a educacdo bilingue no
distrito da Manhica que, ao longo deste trabalho poderdo ser chamados para reforcar a nossa
analise no capitulo subsequente. Diante deste quadro, podemos apreender que a observagado
pressupde uma interaccao com 0s sujeitos da pesquisa, vivenciando a sua realidade através
de uma participacdo activa. Os dados recolhidos foram registados usando gravadores. A
informacdo recolhida durante a observacdo foi registada num bloco de notas e, depois
digitada num computador para andlise e interpretacao.

N&o se pretende aqui dar valor a uma técnica em relacdo a outra. Todas as técnicas
envolvidas na pesquisa sdo importantes para o alcance dos resultados finais. Assim, a sua
diversificacdo forneceu uma variedade de material que, uma vez cruzada, ajudou a
aprofundar a nossa compreensdo e explicacdo das percepcOes e atitudes dos pais e
encarregados de educacgéo sobre a educacéo bilingue no distrito da Manhicga. Mais ainda, o
uso diversificado de técnicas de recolha de dados permitiu a emergéncia de varias facetas

sobre as percepcdes e atitudes sobre a educacao bilingue neste distrito.

5.2.3 Tratamento e analise de dados

A anélise de dados foi feita com base no método da analise de conteddo, que é visto
como um instrumento de técnicas de analise de comunicagdes. A andlise de conteudo €

definida, inicialmente, por Bardin (2011, 1995), como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por

procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
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mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producéo/recepcédo (varidveis

inferidas) destas mensagens (p.47).

Nesta Gptica, a analise de conteldo esta assente numa abordagem comunicacional e
comportamental (estimulo-resposta/percepcao-atitude), cujo objectivo é fazer uma descricédo
de um certo comportamento enquanto resposta a um estimulo, com um méaximo de rigor e
cientificidade (Bardin 1995:16). Ademais, tal descricdo do conteudo das mensagens
congrega uma relacdo assimétrica entre o individuo que produz a mensagem e o efeito que
a mesma causa no receptor. No espirito deste estudo, analisa, também, a forma como o
conteddo das mensagens sobre a educacdo bilingue é divulgado pelas entidades
educacionais, e 0 impacto que as mesmas causam nos pais e encarregados de educacéo do
distrito da Manhica.

No contexto da abordagem metodoldgica de acesso a um determinado conteudo de
uma informacao difundida por uma entidade singular ou colectiva, Bardin (1995:37) sugere
a seguinte andlise categorial: a delimitacdo de unidades de codificagdo, assumida pelo
analista a partir de um texto objectivo e racional. A autora diz adiante que este € um método
taxiondmico que tem como objectivo ordenar certos critérios, na desordem aparente.

Neste entendimento, Bardin (2011) aponta que, para a realizacdo de uma analise de

contetdo, devemos obedecer a trés etapas principais, conforme o esquema que se segue:

Anédlise de contetdo

l

Pré-andlise Exploragdo do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2011:125)

A pré-analise é a etapa da organizacdo dos dados captados, de modo a delimitar-se,
com precisdo necessaria, 0s procedimentos a serem adoptados na analise e tratamento dos
dados; A etapa da exploracdo do material pressupde a codificagdo, a categorizagdo e
arrumacao dos dados captados; O tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacéo €
a fase em que o analista se desdobra para tornar os resultados da pesquisa significativos,

cientificamente aceitaveis e validos.
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A aplicacédo desta técnica trouxe grandes beneficios ao estudo, pois permitiu aferir,
de forma concreta, as diferentes manifestacOes estereotipadas ancoradas em visdes e
preconceitos linguisticos dos pais e encarregados de educacédo sobre a educacao bilingue no
distrito da Manhica. Dai que a consideramos de extrema importancia para o estudo de
percepcdes, crengas, valores comportamentais e atitudes, de uma forma geral, e neste estudo,
em particular, pois ajudou na captagdo e andlise das atitudes dos pais e encarregados de
educacdo envolvidos na pesquisa.

Como foi referido no inicio deste capitulo, servimo-nos de trés técnicas de recolha
de dados para a constituicdo do corpus desta pesquisa, a saber, entrevistas, questionarios e
observacdo. As entrevistas foram gravadas em audio, e posteriormente transcritas num bloco
de notas e depois digitadas num computador. Depois deste processo, 0s mesmos foram
codificados, filtrados e catalogados tendo em conta os objectivos da pesquisa.

Os dados obtidos através dos questiondrios estdo agrupados em blocos,
transformados em tabelas de acordo com as percepcoes e atitudes similares e/ou diferentes
dos informantes de modo a facilitar a sua compreensdo. Depois foram analisados a partir de
um processo comparativo, definindo as diferencas e as semelhancas a serem interpretadas e
analisadas. Os dados captados na observacdo estdo anotados em blocos de notas e
interpretados de acordo com os pontos de convergéncia e de divergéncia dos aspectos
observados.

Outros dados sobre percepcOes e atitudes foram captados no dia 19 de Marco de
2021, durante as ceriménias de abertura do ano lectivo escolar no subsistema de ensino
primario, no distrito da Manhica. Focalizamos este tipo de evento pois assumimos que as
atitudes linguisticas estdo intimamente relacionadas com o modo como as pessoas revelam
as suas preferéncias e vivéncias, levando a julgamentos heter6genos sobre a educacdo
bilingue.

A fim de compreendermos as atitudes linguisticas manifestadas pelos pais e
encarregados de educacéo, deslocamo-nos as escolas/comunidades de pesquisa, no dia acima
citado, de modo a observarmos como é que as autoridades educacionais fazem a divulgacao
e a mobilizagdo das comunidades a aderirem & educacdo bilingue, e quais as reaccGes
manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo quando sdo abordados sobre a
integracdo dos seus educandos em turmas bilingues.

Vale notar que o processo de captacdo de dados néo ocorreu in loco nas duas escolas,
devido a coincidéncia da hora de inicio das ceriménias de abertura. Todavia, para cobrirmos

a outra escola, tivemos que pedir a Diretora-Adjunta da Escola Primaria Completa Bela
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Nova para nos ajudar a gravar toda a ceriménia de abertura através do telemdvel, e depois
usar o aplicativo WhatsApp para nos enviar, o que fez de maneira satisfatoria.

Para gerirmos o tempo de forma racional, de modo a compulsarmos os dados das
duas escolas de pesquisa, deslocamo-nos para a Escola Primaria do | e Il Graus Toca Rosa.
A chegada, fomos recebidos por um membro da direccdo da escola, que tratou de nos servir
uma cadeira para acomodacdo na tribuna preparada para os dirigentes da cerimonia.
Agradecemos 0 gesto, contudo, dissemos que estdvamos naquele local na qualidade de
investigador, ndo havendo, por isso, necessidade para o efeito preconcebido, embora tal acto
se justifique pelo facto de alguns membros de direccdo e professores terem sido, outrora,
nossos formandos. De forma insistente, perguntaram o porqué da nossa presenga, mas,
também, dissemos de forma repetida, que estdvamos ali como investigadores apenas e que
ndo se deviam preocupar bastante com a nossa presenca naquele local.

Para tal, procurdmos um espaco |4 no fundo, debaixo de uma arvore frondosa, e
sentamo-nos por cima de um bloco de betdo, acompanhando de forma pormenorizada todos
o0s procedimentos protocolares, seguindo um roteiro previamente elaborado. Todos os dados
que envolvem os aspectos de sensibilizacdo e atitudes manifestadas pelos pais e
encarregados de educacgdo foram gravados a partir de um telemdvel e depois transcritos num
bloco de notas e digitados num computador, para posterior analise.

A combinacdo destas técnicas de recolha permitiu-nos investigar o mesmo fenémeno
a partir de varios prismas e, dessa forma, tornar os resultados da analise mais robustos, pois,
qualquer subjectividade e/ou preconceitos derivados dos instrumentos de recolha de dados
podem ser neutralizados quando se usam diferentes técnicas.

Depois de organizados todos os dados sobre percepcdes e atitudes dos pais e
encarregados de educacdo, os mesmos foram alinhados e arrumados por dominios numa
tabela obedecendo a seguinte ordem:

(1) Na primeira coluna, a esquerda, no formato vertical, de cima para baixo,
apresentamos, de forma sequenciada, o nimero de ordem das linhas correspondentes;

(i) Na segunda, apresentamos, na posicao horizontal, os nomes dos informantes
codificados, que, dependendo do caso, podem ser as letras iniciais do nome dos pais e
encarregados de educacdo (ex. A(cacio) M(atine)) ou nomes ficticios de modo a
respeitarmos os principios da ética emanados na pesquisa académica, tomando como base,

a Declaracéo de Helsinquia e as normas vigentes no nosso pais;
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(ili)  Na terceira, do lado direito, no mesmo plano horizontal, apresentamos os
dados relativos as percepcOes e atitudes dos pais e encarregados de educacdo inquiridos
(pergunta/resposta) sobre a educacao bilingue no distrito da Manhica;

(iv)

Nesta posi¢do colocamos a fonte/técnica de captagdo da resposta.

Na ultima posicdo da nossa Tabela, a direita, apresentamos as observacdes.

A Tabela VI mostra a forma como os dados atinentes as percepg¢des e atitudes dos
pais e encarregados de educacdo sobre a educacao bilingue no distrito da Manhica sédo

apresentados no corpus.

Tabela VI: Apresentacéo dos dados no corpus.

MM

filho ia estudar

Changana?

em

novo modelo, e, por
conseguinte, ndo tive boa

N° | Informante/enc Pergunta Resposta Observagdes
de educacgdo
1 | AM Gosta de wver o seu | Sim. Gosto porque me
educando a estudar em | ajuda a ler a biblia na igreja | Entrevista
Changana na escola? e a me indicar para onde é
que vai 0 autocarro.
2 Qual foi a sua atitude | Primeiro tive receio em
quando soube que o seu | relagdo as vantagens deste | Entrevista

atitude. Até porque pedi
para transferir o meu filho
para uma outra escola.

Os dados que foram recolhidos por meio da técnica de observacdo, nos locais de
pesquisa, e em conversas informais, estdo organizados em forma de excertos. Estes dados,
de acordo com a dinamica investigativa, foram sendo utilizados sempre que se afigurasse

necessario, de modo a dar subsidios e consisténcia ao processo de anélise.

5.3 Local de pesquisa

Tal como anuncidmos no inicio deste capitulo, esta pesquisa decorreu no distrito da
Manhica, provincia de Maputo, concretamente, na Escola Priméaria Completa Bela Nova e
Escola Primaria do I e Il Graus Toca Rosa. Escolhemos estas duas escolas pelo facto de ja
termos realizado algumas actividades nas mesmas durante o periodo de acompanhamento de
formandos, que sdo estudantes que frequentam o Curso de Formacdo de Professores do
Ensino Primario e Educadores de Adultos, no ambito das praticas pedagdgicas. Estas
praticas representam um processo de integracdo do formando na vida escolar, tendo em vista
a sua familiarizacdo com as dinamicas préprias da pratica docente. Mais ainda, trabalhamos

nestas escolas na monitoria dos formandos que fazem o acompanhamento dos alunos com
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dificuldades de literacia e numeracia, no ambito do projecto Um aluno, Um formando,
coordenado pela Associacdo Progresso, e implementado pelo Instituto de Formacdo de
Professores de Chibututuine.

Este contacto com estas escolas permitiu-nos estabelecer relac6es de convivio social
com alguns professores e alunos integrados em turmas de educagdo bilingue, o que
constituiu, de certa forma, uma vantagem para a realizagdo da nossa investigagéo.

A Escola Priméria Bela Nova localiza-se na zona Sul do Distrito da Manhica, numa
comunidade que ostenta 0 mesmo nome. Na altura da recolha de dados, esta contava com
981 alunos, dos quais 173 frequentavam a educacéo bilingue, que foi introduzindo a partir
de 2017. A escola possuia 4 turmas de educacdo bilingue e 16 de ensino monolingue.
Funcionava com um corpo docente composto por 22 professores, sendo 14 mulheres.
Comportava 12 salas de aulas, um bloco administrativo e 4 casas de banho. Sendo uma
escola que serve de campo de estagio para os formandos que se encontram a frequentar o
Curso de Formacdo de Professores e Educadores de Adultos no Instituto de Formacao de
Professores de Chibututuine, a mesma recebe apoio didactico-pedagdgico do Instituto, da
Associacdo Progresso e da ADPP, que também apoiava em alimentacdo escolar. Na altura
da recolha de dados, a escola tinha um bom nivel de envolvimento dos pais e encarregados
de educacgéo a partir do Conselho da Escola, pois 0s mesmos se organizavam para procurar
lenha para a preparacao de papas de soja para aos seus educandos, bem como, para a limpeza
e seguranca da escola.

A Escola Priméria do | e 1l Graus Toca Rosa localiza-se na zona Norte do distrito da
Manhica. Em 2021, tinha 1.282 alunos, distribuidos por 28 turmas, das quais 4 eram de
educacdo bilingue, com um total de 174 alunos. A educacdo bilingue foi introduzida,
também, em 2017. As 24 turmas do ensino monolingue, comportavam 1.107 alunos. A
escola contava com um total de 32 professores. E uma escola convencional, que contava
com 9 salas de aula, um bloco administrativo e uma sala de professores. Possuia, ainda, duas
casas de banho e uma residéncia para o director da escola. Tal como acontecia com a outra
escola, esta também recebia apoio didactico-pedagdgico do Instituto de Formacdo de
Professores de Chibututuine, da Associacéo Progresso e da ADPP, que, para além do apoio
referido, ajudava também em alimentacéo (papas de soja), o que contribuia para a retencao
dos alunos na escola. Tal como na outra, para a preparacao destas refei¢ces, a comunidade
responsabilizava-se pela procura da lenha e confeccdo das papas, o que mostra, por
conseguinte, um bom envolvimento dos pais e encarregados de educagdo na causa escolar.

Para além desta actividade, a comunidade zelava pela seguranca da propria escola.
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5.4 Amostra

Conforme referimos anteriormente, a amostra principal deste estudo, é composta por
30 pais e encarregados de educacgéo (15 de cada comunidade), 40 alunos (20 de cada escola),
12 professores (6 de cada escola), 6 gestores escolares (3 de cada escola), 2 Presidentes de
Conselho de Escola (1 de cada comunidade) e 2 lideres comunitarios (1 de cada
comunidade). Na escolha dos 30 pais e encarregados de educacéo, foi orientada por principio
aleatorio simples, nas duas comunidades de pesquisa onde estdo inseridas as Escolas
Priméaria Completa Bela Nova e a Escola Priméria do 1° e 2° Graus Toca Rosa.

Para a constituicdo da amostra, primeiro, tivemos que conversar com todos 0s
intervenientes seleccionados para este estudo, explicando, de forma pormenorizada, o
objectivo da pesquisa. Depois da explicacdo dada, distribuimos os questionarios para serem
preenchidos pelos participantes da pesquisa. Posto isto, participantes foram submetidos a
entrevista grupal, depois dos mesmos terem aceitado assinar os termos de consentimento

para o efeito, num dia, hora e local previamente identificados.

5.5 Consideracdes éticas

Etica pressup@e valores, moral, habitos, deveres, obrigacdes, direitos, entre outras.
Neste contexto, a nocdo de ética na pesquisa académica manifesta-se a partir do momento
em que o pesquisador comeca a relacionar-se e a estabelecer vinculos com os diferentes
organismos e pessoas que estardo envolvidas no processo de pesquisa.

Neste estudo, adoptamos a Declaracdo de Helsinquia (1964/2000) sobre ética e boas
praticas na pesquisa cientifica. A Declaracdo de Helsinquia, no seu Cédigo de Conduta e
Boas Préaticas Académicas, estabelece que os pesquisados devem ser voluntarios, livres,
esclarecidos e protegidos na sua individualidade e confidencialidade das informacGes
prestadas. Nesta Declaracdo, requer-se que o pesquisador observe os padrdes de ética, justica
e igualdade de oportunidades, integridade e identidade dos informantes de forma rigorosa,
criteriosa e individual.

Neste perspectiva, antes de partirmos para os locais destinados a recolha de dados,
solicitamos credenciais junto da Direc¢do de Pos-graduacdo da Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane para nos apresentarmos nos Servicos
Distritais de Educacdo Juventude e Tecnologia da Manhiga, e, seguidamente, nas escolas e

nas comunidades onde efectuamos a pesquisa.
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De forma a localizarmos os pais e encarregados de educagdo, pedimos apoio aos
membros dos Conselhos das Escolas de pesquisa para ajudarem na convocagéo de encontros
COM 0S Mesmaos.

Optamos pelo uso de nomes ficticios para referenciar as escolas de pesquisas, e todos
0s participantes da pesquisa (pais e encarregados de educacdo, membros das direcgdes das
escolas, professores e alunos, lideres comunitérios e Presidentes dos Conselhos de Escola)
de modo a preservarmos a sua identidade.

No contacto que tivemos com 0s participantes, primeiro explicamos o objectivo do
estudo que pretendiamos levar a cabo e s6 depois de lerem e perceberem e aceitarem
livremente prestar depoimentos sobre a educagdo bilingue, assim como assinatura da

declaracdo de consentimento pelos envolvidos na pesquisa.

5.6 LimitacGes do estudo

Reconhecemos que o material recolhido para constituir o corpus deste estudo é
exiguo devido a varios factores contingenciais e, de certa forma, incontornaveis, que a seguir
iremos apresentar. No plano de abordagem deste estudo, estava prevista a interacgdo com
grupos focais de 5 pais e encarregados de educagdo cada, mas, devido a restricbes impostas
pela pandemia da Covid-19, ndo foi possivel agruparmos todos os informantes no mesmo
dia, ainda que em horas separadas, pelas seguintes razdes:

(i) Falta de comparéncia e/ou atraso de alguns pais e encarregados de educacdo na
chegada ao local combinado para a entrevista, sem justificacdo prévia;

(if) Devido ao distanciamento fisico e social e ao uso da mascara, algumas vozes
ndo eram audiveis, o que dificultou a captacdo de algumas informagdes por meio da
entrevista gravada. Contudo, para colmatarmos esta dificuldade, recorremos aos
questionarios e as anotacdes feitas no bloco de registo de notas mediante atitudes
demostradas;

(iii) O encerramento das escolas por conta da pandemia da Covid-19 dificultou os
encontros, programados com a comunidade escolar, pois, alguns professores e alunos nao se
faziam a escola com a regularidade necessaria;

(iv) A dificuldade na localizacdo dos professores para a recolha dos questionarios,
devido ao horario destes, visto que, em algum momento, combinavamos uma certa hora, mas
néo se faziam presentes e nem davam satisfagoes;

(V) Apos a abertura das escolas, os alunos estiveram envolvidos numa aprendizagem

rotativa (uns tinham aulas duas vezes por semana, e outros trés), o que dificultou, também,
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a interac¢do com os eles. Ademais, nas entrevistas, tivemos que respeitar o distanciamento
fisico, o que constituiu um entrave na comunicacdo com os alunos, porque se sentiam
acanhados e falavam em voz baixa. O distanciamento fisico e 0 uso da mascara dificultaram
a captacéo efectiva da voz;

Para colmatar as dificuldades acima mencionadas, fomos procurando formas
alternativas de contacto com os diferentes intervenientes. As estratégias adoptadas
incluiram: o recurso ao questionario, que requer contacto minimo com os participantes, e a
observacdo das atitudes manifestadas pelos diferentes intervenientes. Estas estratégias
permitiram-nos captar dados fiaveis e crediveis, o que confere validade cientifica & nossa
pesquisa.

A recolha de dados num so distrito ndo permitiu verificar uma eventual diversidade

de percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacdo, na provincia de Maputo.
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CAPITULO - VI CARACTERIZACAO DO DISTRITO DA MANHICA, DAS
COMUNIDADES E DAS ESCOLAS DE PESQUISA

6.1 O Distrito da Manhica

Neste capitulo, vamos fazer uma caracterizacao do distrito da Manhica, bem como
das comunidades e das escolas seleccionadas para este estudo.

Manhica é uma vila e um municipio mogambicano na provincia de Maputo. A sede
da vila, também denominada Manhica, encontra-se localizada a, sensivelmente, 80 km a
norte da capital Maputo, a latitude de 2524’ e longitude 32 48’. O distrito da Manhica é
atravessado pela estrada nacional nimero 1, que liga o Sul e o Norte do pais. A area
municipal tem uma superficie de cerca de 250 km? e uma populagéo de 57. 512. Manhica foi
elevada a categoria de vila a 18 de Maio de 1957 e, € municipio desde 1998. O Municipio
da Manhica é dirigido por um Presidente eleito por um sufragio universal, directo e secreto,
coadjuvado por uma Assembleia Municipal, composta por 21 membros, representando as
trés principais sensibilidades politicas em Mocambique, a saber, FRELIMO, RENAMO e
MDM. A vila € atravessada por uma das principais estacdes ferroviarias do pais, que
liga Maputo, ao Sul, e Chicualacuala, ao Norte. O distrito da Manhica possui uma superficie
de terra firme de 2 380 Km? e uma populacio de 157. 642 habitantes, tendo como resultado
uma densidade populacional de 66,2 habitantes/km?, correspondendo a um aumento de
20,9%, em relacdo aos 130. 351 habitantes registados no censo de 1997. O distrito é
composto por seis postos administrativos, nomeadamente, Calanga, Ilha Josina Machel,
Maluana, Manhica-Sede, 3 de Fevereiro e Xinavane.

A maior parte da populacéo deste distrito tem Changana como L1, ainda que haja
uma tendéncia crescente de reducdo dos nimeros de falantes desta lingua como L1, em
relacdo aos falantes do Portugués como L1, sobretudo na camada jovem. Apesar de se falar
Changana com L1, ha também alguns falantes de Ronga como L1 devido a imigracao
populacional. Esta tendéncia pode ser sinal de perda de vitalidade do Changana a nivel do
distrito da Manhica, o que pode ser revertido através de politicas mais favoraveis ao
desenvolvimento das linguas mocambicanas que devem ser adoptadas em relacdo a educacgéo
bilingue (Chambo et.al. 2021:35). Portanto, Apesar de a esmagadora maioria dos membros
das comunidades estudadas falar Changana como L1, ha também alguns falantes de Ronga
como L1, provenientes de outras zonas da provincia. Note-se que parte das zonas estudadas
séo de expansdo, onde convergem cidadaos provenientes de diferentes lugares e falantes de

diferentes linguas bantu, incluindo o Ronga.
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Em termos geogréficos, o distrito tem como limites, a Norte, o distrito de Bilene-
Macia, da provincia de Gaza; a Este, 0 Oceano Indico; a Sul, o distrito de Marracuene; e, a
Oeste, os distritos da Moamba e de Magude. Do ponto de vista climatérico, predomina o
clima tropical himido no litoral e tropical seco no interior, com duas estacGes do ano: a
quente e de elevada pluviosidade, de Outubro a Abril, e a fresca e seca de, Abril a Setembro.

A populacéo deste distrito tem como principal actividade econdmica a agricultura do
tipo familiar para a subsisténcia e para o comércio de pequena escala, sendo fonte de
aquisicdo de alguns produtos de primeira necessidade. Os principais produtos produzidos e
comercializados neste distrito sdo: amendoim, feijdo, mandioca, batata-doce, milho e arroz.
A cana-de-agUcar é, essencialmente, produzida pelo sector privado, que a comercializa,
principalmente, nas acucareiras da Maragra, de Xinavane e da Moamba.

Devido a falta de emprego no distrito, alguns homens optam pelo trabalho migratorio
na vizinha Africa do Sul, com referéncia nas minas do Rand e nas plantacdes de cana-de-
acucar, batata-reno e outras culturas. Aqueles que, por varias razdes, ndo conseguem emigrar
para a Africa do Sul buscam emprego nas empresas acucareiras da Maragra e Xinavane,
alguns de forma permanente, e outros de forma sazonal. As principais doencas
predominantes no distrito da Manhica sdo: maléria, colera, doencas de transmissao sexual, e
tuberculose. Estas duas Ultimas estdo associadas a alta mobilidade social e econémica, no
distrito, que é atravessado pela estrada nacional nimero 1, e pela linha férrea que liga a zona
norte do pais.

Em termos hidroldgicos, os cursos de agua do distrito da Manhica pertencem a duas
bacias hidrogréaficas, nomeadamente, a do rio Incomati e a do rio Incoluane. Destes rios, 0
mais importante € o Incomati, pois serve de fonte de abastecimento de 4gua para 0 consumo
da maior parte da populacao do distrito da Manhica, assim como, para a irriga¢do dos campos
de producéo agricola. Para além dos rios Incomati e Incoluane, ha varias lagoas que servem
de fontes de abastecimento de &gua, a saber, Lagoa Chali, Xapsana, Cotica, Tsatsimba, Phati
e Chichongue. Estas lagoas sdo de regime permanente ou periddico, localizando-se ao longo
da faixa costeira. Ainda sdo importantes para a captura de pisciculos e as suas margens sao
ricas para a pratica de agricultura e turismo.

Os recursos naturais do distrito da Manhica sdo constituidos pela floresta, aguas
subterraneas, minas de diatomitos, bem como, areias siliciosas. O distrito da Manhiga tem
as seguintes formagdes geoldgicas: (i) Areias que sdo aproveitadas nas construgdes; e (ii)
Dunas e praias que sdo lugares turisticos, mas ainda ndo aproveitadas devido a mas

condigdes das vias de acesso aqueles locais.
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Em termos de cobertura da rede escolar, o distrito da Manhica conta, actualmente,
com um total de 93 escolas primérias, das quais 25 sdo do 1° Grau (1% a 52 classe) e 68 sdo
do 1° e 2° Graus (12 a 72 classe). Deste universo, apenas 41 escolas leccionam o ensino
bilingue.

Até muito recentemente, para além dos materiais disponibilizados pelo MINEDH, a
educacdo bilingue na provincia de Maputo contou, também, com o apoio da ADPP. Se, por
um lado, este parceiro concebeu e disponibilizou materiais didacticos, por outro, realizava
accOes de capacitacdo de professores, providenciava lanche aos alunos (distribuicao de papas
de soja no intervalo maior), através do Programa de Alimentagdo Escolar.

Depois da suspensdo do Programa de Alimentacdo Escolar em 2020, aliada ao
surgimento da pandemia da Covid-19, em 2021, a educacdo bilingue ndo abrangeu novas

escolas, mantendo-se as 41 ja existentes no distrito.

6.2 As Comunidades
6.2.1 A Comunidade de Bela Nova

A comunidade de Bela Nova situa-se na zona sul do distrito da Manhica, com uma
populacdo estimada em 3.060 familias, segundo dados facultados pelo Secretério do bairro,
que também exerce o cargo de Presidente do Conselho da Escola Primaria Completa Bela
Nova. O bairro Bela Nova tem como limites: a Norte, a povoacdo de Timakeni; a Sul, a
povoacdo de Serra; a Oeste, o distrito da Moamba; e a Este, o distrito de Magude. Ostenta o
nome de Bela Nova devido a um riacho que tem como nome Masendzeli, que passava por
ali perto, para onde os moradores se deslocavam a busca de agua para a satisfacdo das suas
necessidades diarias.

E para aquele riacho onde a populacdo local e as populagdes circunvizinhas se
deslocavam para tomar banho, local. Devido a dificuldade que os colonos tinham em
pronunciar o nome daquele local, acabaram por dar o nome de, Bela Nova.

A populacdo desta comunidade tem como principal actividade econémica a
agricultura do tipo familiar, que contribui para a subsisténcia e para o0 comércio,
contribuindo, desta forma, para a aquisicdo de produtos de primeira necessidade. Os
principais produtos obtidos e comercializados nesta comunidade s&o: o amendoim, o feijéo,
amandioca, a batata-doce e o milho. Os habitantes desenvolvem, também, o comércio

informal. Como forma de subsisténcia, a maior parte das familias dedica-se & destilacéo de
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aguardente, vulgarmente designada por nthonthontho. Para este processo, recorrem ao
melago, que é um produto adquirido na empresa Maragra.

6.2.2 A comunidade de Toca Rosa

A comunidade de Toca Rosa situa-se na zona norte do distrito da Manhica. O nhome
Toca Rosa foi atribuido a esta comunidade em homenagem a um nativo, que desempenhava
as fungdes de chefe das terras (régulo) no periodo colonial. Depois da independéncia
nacional, a comunidade continuou a ostentar o nome do seu antigo responsavel tradicional,
0 que acontece até hoje.

O bairro de Toca Rosa tem como limites, a Norte, o bairro Mantchiana; a Sul, o bairro
Aerddromo; a Oeste, o bairro Balukuene; e a Este, as zonas verdes, onde os habitantes
praticam a actividade agricola nas ribeiras do rio Incomati.

A populacdo desta comunidade tem como principal actividade econdmica a pecuaria
e a agricultura do tipo familiar, que contribuem para a subsisténcia e para o comércio,
contribuindo, desta forma, para a aquisicdo de produtos de primeira necessidade. Os
principais produtos produzidos e comercializados nesta comunidade sdo: o amendoim, o
feijdo, a mandioca, a batata-doce, o arroz e o milho.

A populacdo desta comunidade é maioritariamente jovem. Na comunidade, ndo ha
muitas empresas nas quais se possam desenvolver as suas actividades profissionais. Para
colmatar este défice ocupacional, os jovens emigram para a Africa do Sul, & busca de
melhores condi¢des de sobrevivéncia. A emigracdo é uma pratica antiga neste distrito, dai a
prevaléncia de muitos tractores, camides e outros artigos adquiridos pelos emigrantes.
Ademais, os tractores sdo o principal meio de transporte para 0s postos administrativos de
Calanga e Chingongue, que sdo zonas muito arenosas.

Tal como acontece noutras zonas rurais do vasto Mogambique com caracteristicas
similares, nota-se, nesta comunidade, a falta de 4gua potavel, o que faz com que a maior
parte da populacdo se desloque, com frequéncia, ao rio Incométi a busca deste precioso
liquido. E este mesmo local que é usado para o embeberamento de animais. Outros
habitantes desta comunidade recorrem a pocos artesanais. Alguma parte da populagdo
detentora de alguma condicdo social aceitavel recorre & agua fornecida pelo Conselho

Municipal da Vila da Manhica e/ou por operadores privados atraves de furos subterraneos.
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6.3 As escolas
6.3.1 A Escola Primaria Completa Bela Nova

A Escola Priméaria Completa Bela Nova localiza-se na zona municipal do distrito da
Manhica. Ela foi construida no tempo colonial, e comecgou a funcionar no local onde se
encontra instalado o Instituto de Formacédo de Professores de Chibututuine, um espago que
antes pertencia a Igreja Catolica Apostolica Romana. Nesta escola, eram leccionadas apenas
as classes do Ensino Primario (12 a 42 classe). Depois da independéncia, a Escola Primaria
Bela Nova passou para a gestdo do Estado Mocambicano, tendo sido transferida para um
outro do local. Porque o novo local para onde a escola foi transferida se chamava Bela Nova,
a mesma passou a designar-se Escola Priméria Completa de Bela Nova. No inicio, a escola
tinha apenas 6 salas de aula e ndo tinha bloco administrativo.

Volvidos 10 anos, beneficiou-se de obras de reabilitacdo e expansdo com material
convencional, passando a comportar 12 salas de aula (distribuidas em 3 pavilhGes).
Entretanto, na altura da recolha de dados, funcionavam 8 salas de aula, uma vez que 4 tinham
ficado destruidas parcialmente pelo vendaval que assolou a escola em Outubro de 2016. A
escola possui um bloco administrativo, onde funciona a direccao, a secretaria, e uma sala de
professores, e ainda 4 lavabos, dos quais 2 para os alunos, 2 para professores e funcionarios
nédo- docentes. Possui ainda duas residéncias para professores. A escola Bela Nova tem uma
bomba de d4gua manual para uso da comunidade escolar e circunvizinha, e energia eléctrica
da rede publica nacional.

Como se referiu, a escola em estudo contava com um universo de 981 alunos da 1% a
7 @ classes, que se encontravam distribuidos por 20 turmas, das quais, 4 eram da educacgao
bilingue. Uma meédia de aluno de 48 a 50 alunos por turma. No que respeita ao
funcionamento, a Escola Priméaria Bela Nova funcionava sob regime de dois turnos, sendo o
primeiro das 7:00 h as 12:10 h, e o0 segundo das 12:30 h as 17:40 h.

Em relagéo aos professores, a escola funcionava com um universo de 22 professores,
dos quais, 14 eram mulheres. Todos possuiam formacao psicopedagdgica, feita nos Institutos
de Formacdo de Professores Primarios e em instituicdes de ensino superior. Destes, 16
leccionavam no programa monolingue e 4 no programa bilingue.

Um dos professores que lecciona em turmas de educacgéo bilingue revelou-nos que,
guando foi chamado para leccionar neste modelo de ensino, submeteu um pedido de
transferéncia a direccdo da escola, alegadamente porque ndo se sentia capaz de trabalhar

com uma lingua bantu. Perguntdmos ao professor se Ihe tinha sido concedida a transferéncia
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solicitada, ao que disse que ndo e que, como se tratava de uma imposic¢do da direcgdo da

escola, teve que se submeter. Disse ainda que, com o apoio da ADPP, acabou por gostar de

trabalhar nesta modalidade e j& se sentia muito bem devido aos resultados positivos que

estava a alcangar em sua turma e que uma outra colega da escola, por ver o desempenho dos

alunos bilingues na literacia e numeracia, bem com o nivel de abstraccdo na abordagem

temética que demonstram nas aulas, no ano da recolha de dados, tinha pedido a direc¢do

pedagdgica da escola para trabalhar com uma turma bilingue.

Tabela VII: Matriz da Escola Primaria Bela Nova

Composicdo das turmas antes da Covid-19 Composicao das turmas durante a Covid 19
N° | Class | Turm | H M H Turn | Professo |H | M | H H|M|H Modalidade
e a M |o r M M

1 |1 Cc 30 |13 |43 |1° SZD 1 10 |20 |1 |0 |23 | Bilingue
4 |6 4 19

2 |20 Cc 20 |20 |40 |1° CLU 1 |0 |20 |0 |1 |20 | Bilingue
3 |7 7 13

3 |3 Cc 27 |20 |47 |2° ELX 1 |1 |23 |1 |0 |24 | Bilingue
1 |2 519

4 | 42 D 29 |14 |43 | 2° DSPT 1 |0 |21 |1 |0 |22 | Bilingue
5|6 4 |8

5 |18 A 19 |28 |47 |1° ANZ 1 (1 |22 (0 |1 |25 | Monolingu
0 |2 9 |6 e

6 |18 B 22 122 |44 |1° AMZ 1 (1 |21 (1 |1 |23 | Monolingu
0 |1 2 |1 e

7 |22 A 17 |30 |47 |1° ZCN 1 |1 |24 |0 |1 |23 | Monolingu
1|3 6 |7 e

8 |22 B 19 |25 |44 | 1° SDC 1 |1 |20 |0 |1 |24 | Monolingu
0 |0 9 |5 e

9 | 3 A 18 |28 |46 | 2° CBT 1 |1 |24 |0 |1 |22 | Monolingu
1|3 7 |5 e

1 |3 B 23 |18 |41 | 2° ACB 1 (0 |20 (1 |1 |21 | Monolingu

0 3 |7 0|1 e

1 |4 A 21 |27 |48 | 2° NVM 1 |1 |24 |1 |1 |24 | Monolingu

1 2 |2 0 |4 e

1 |4 B 20 |25 |45 | 2° AMC 1 (1 |24 (0 |1 |21 | Monolingu

2 1|3 8 |3 e

1 |48 C 38 |08 |46 |2° JMC 2 |0 |24 |1 |0 |22 | Monolingu

3 1|3 7 |5 e
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1 |5 A 22 |26 |48 | 2° LzC 0 |1 (22 |1 |1 |26 | Monolingu
4 9 |3 3 |3 e
1 |5 B 19 |31 |50 |2° VMC 1 |1 |25 |0 |1 |25 | Monolingu
5 0 |5 9 |6 e
1 |58 C 27 |21 |48 | 2° RED 1 (1 |25 (1 |0 |23 | Monolingu
6 2 |3 5 18 e
1 |6 A 34 |32 |66 |2° RPM 1 (1 |33 (2 |1 |33 | Monolingu
7 4 19 0 |3 e
1 |6 B 36 |30 |66 |2° LMSDJ |1 (1 |3 |1 |1 |30 | Monolingu
8 8 |8 8 |2 e
1 |7 A 36 (24 |60 |2° AVG 1 |1 |30 |1 |1 |30 | Monolingu
9 7 13 9 |1 e
2 |7 B 35 |27 |62 |2° EAC 1 |1 |31 |1 |1 |31 | Monolingu
0 9 |2 6 |5 e
Total 51 | 46 | 981
2 9

A Tabela VII ilustra o panorama geral da Escola, onde podemos observar a
composicdo das turmas antes e durante a Covid-19, o numero de alunos por turma e os
professores com o0s respectivos nomes codificados.

Nesta escola, trabalhdmos, de forma directa, com duas turmas, cuja escolha foi feita
ao acaso, sendo uma da 32 classe de educacgéo bilingue que, era leccionada pela professora
Trigosa Alberto (nome ficticio), na altura com 4 anos de experiéncia, sendo 2 na educa¢édo
bilingue e a outra turma era da 42 classe de educacdo bilingue e lecionada pelo professor
Raiva Pedro (nome ficticio), na altura com 8 anos de experiéncia no ensino, sendo 4 na
educacdo bilingue. Procuramos saber deste professor como é que se sentia no ensino
bilingue, ao que respondeu o seguinte: "no principio, foi por imposi¢ao, pois ndo tinha nogao
de como planificar e ensinar em Changana, mas agora sinto-me muito bem neste modelo e

ndo quero mais mudar. ((Risos))".

6.3.2 A Escola Primariado | e Il Graus de Toca Rosa

Na presente pesquisa, trabalhdAmos com duas turmas de educacdo bilingue, sendo
uma da 32 classe e outra da 42. A da 32 classe tinha 45 alunos, dos quais 21 eram raparigas.
Esta turma era leccionada pela professora Arlete Cebola (nome ficticio). A professora tinha
38 anos de idade, formada pelo Instituto de Formacéo de Professores de Chibututuine, na

especialidade regular, possuia 15 anos de experiéncia de docéncia e 3 na educacéo bilingue.
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Procurdmos saber da professora o porqué de estar a trabalhar com uma turma de educacéo
bilingue, ao que respondeu o seguinte: “a direccdo da escola forgou-me a trabalhar no
ensino bilingue, e como nédo podia negar, aceitei, de modo a garantir a continuidade do meu
emprego”.

A turma da 42 classe era composta por 36 alunos, dos quais 14 eram raparigas. A
professora da turma chamava-se Amélia Mapira (nome ficticio), tinha 42 anos de idade, e
tinha sido formada pelo Instituto de Formacdo de Professores de Chibututuine. Esta
professora tinha 20 anos de experiéncia de ensino, dos quais 4 dedicados a educacéao
bilingue. A professora Amélia Mapira era a Unica na escola que tinha tido o privilégio de
receber alguma capacitagdo em metodologias de educagéo bilingue. Da entrevista feita e dos
dados gque constam do questionario, tinha tido 3 accdes de formacédo de 2017 a 2019, todas
promovidas pela ADPP, com uma duracdo de 3 dias cada. Mesmo assim, considerava o
tempo de formag&o insuficiente.

A seguir, apresentamos a Tabela VIII, que mostra o panorama geral da Escola

Primaria do | e Il Graus Toca Rosa.

Tabela VIII: Matriz da Escola Primaria do | e 11 Graus Toca Rosa

Composicéo das turmas antes da Covid-19 Composicéo das turmas durante a Covid 19
N° | Classe | Turma | H M HM | Turno | Professor |H [ M | HM | H | M | HM | Modalidade

1 |12 A 45 |19 |64 2° X 16 | 16 | 32 16 | 16 | 32 Bilingue

2 |22 D 21 |14 | 35 2° IM 107 |17 1117 |35 Bilingue

3 |3 C 21 |21 |42 2° FG 1011 |21 12 | 10 | 42 Bilingue

4 |4 F 20 |13 |33 1° VM 9 |8 |17 7 19 |16 Bilingue

5 |12 B 29 |29 |64 2° JS 16 |16 |32 |16 | 16 | 32 | Monolingue
6 |22 A 28 |19 | 47 20 CcC 1419 |23 14 | 10 | 47 Monolingue
7 |2 B 21 |22 |43 20 Ccw 1011 | 21 11 | 11| 43 Monolingue
8 | 22 C 21 | 27 | 48 20 SAZ 11 |13 | 24 10 | 14 | 48 Monolingue
9 | 3 A 16 | 32 |48 3° AM 8 [16|24 |8 |16 | 48 Monolingue
10 | 3 B 27 |24 |51 3° IMGM 13112 | 25 14 | 12 | 51 Monolingue
11 | 42 A 30 |15 | 45 1° AB 158 |23 15|17 |45 Monolingue
12 | 42 B 24 |21 | 45 3° MM 12 | 10 | 22 12 | 11 | 45 Monolingue
13 | 42 C 24 |20 | 44 1° MO 12 | 10 | 22 12 | 10 | 44 Monolingue
14 | 42 D 28 |16 | 44 3° RN 14 |8 | 22 14|18 | 44 Monolingue
15 | 42 E 17 |20 | 37 1° AS 9 10|19 |8 |10 37 Monolingue
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16 | 52 A 20 |26 | 46 1° DN 10 | 13 | 23 |10 | 13 | 46 | Monolingue
17 | 58 B 22 |20 | 42 1° EM 11|10 (21 |11 |10 |42 | Monolingue
18 | 52 Cc 15 |28 |43 1° TC 8 |14 |22 |7 |14 |43 | Monolingue
19 | 62 A 30 |14 | 44 1° TN 157 |22 |15 |7 |44 | Monolingue
20 | 62 B 30 |24 |54 2° EM 15|12 | 27 | 15|12 | 54 | Monolingue
21 | 6? Cc 25 |25 |50 2° EM 12 |13 |25 |12 |13 |50 | Monolingue
22 | 62 D 35 |18 |53 2° AD 1719 (26 |18 |9 |27 | Monolingue
23 | 62 E 26 |23 |49 2° SM 13|12 |25 |13 |11 |49 | Monolingue
24 | 78 A 22 |24 | 46 1° NS 11|12 {23 |11 |12 | 46 | Monolingue
25 | 78 B 30 |19 |49 1° HM 1519 |24 | 15|10 |49 | Monolingue
26 | 78 C 23 |20 |43 1° EC 12 |10 |22 |11 |10 | 43 | Monolingue
27 | 78 D 17 | 25 | 42 1° AO 8 [12]120 |9 |13 |42 | Monolingue
28 | 78 E 18 |16 | 34 1° Fz 9 |8 (17 |9 |8 |34 | Monolingue
Total 685 | 597 | 1282

Tal como ilustram as Tabelas VII e VIII, ainda ha muito por se fazer no processo da

implementacao e promocgéo da educacao bilingue no distrito da Manhiga, pois, em todas as

escolas onde se oferece este programa de ensino, apenas existe uma turma por classe, sendo

que, nem todos os pais e encarregados de educacao estdo a favor da permanéncia dos seus

educandos neste modelo. Desta forma, deve-se garantir que as comunidades sejam

mobilizadas para aderirem a educacdo bilingue ou para responderem a solicitacdo das

comunidades para a introducdo da educacdo bilingue (Estratégia de Expansdo de Ensino
Bilingue 2020-2029).
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CAPITULO VII — DAS ATITUDES AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A
EDUCACAO BILINGUE

As atitudes desempenham uma fungéo essencial na determinagdo
do nosso comportamento; por exemplo, afectam nossos
julgamentos e percepcdes sobre outros, ajudam a determinar os
grupos com que nos associamos, as profissdes que finalmente
escolhemos e até as filosofias a sombra das quais vivemos
(Lambert & Lambert 1972: 83).

7.1 Introducao

Neste Capitulo, apresentamos e discutimos as representacGes sociais sobre a
educacdo bilingue por parte dos pais e encarregados de educagdo no distrito da Manhica.
Entendemos que uma representacdo € aquilo que tem uma ligacdo e/ou um significado para
0s pais e encarregados de educacao e funciona como um quadro referencial para traduzir os
acontecimentos ou fendmenos que se registam no quotidiano, atribuindo-lhes sentido.
Tradicionalmente, esta ligacdo entre a representacdo e o objecto estd intrinsecamente
inserida dentro de um tecido social constituido e deve ser interpretada, também, dentro dessa
mesma perspectiva. Nesta linha, as representacdes que sdo construidas pela sociedade sobre
a educacdo bilingue tém um caracter individual, mas também colectivo (cf. Aradjo e S& &
Maciel 2021, Freitas, 2008, e Bila, 2019).

No contexto deste estudo, as representacdes sociais correspondem ao ordenamento
do imaginario em imagens, que condensam significados e constroem sistemas de referéncia,
que permitem interpretar e classificar essas constatacdes (Morera et al. 2015). Na esteira
desta pesquisa, partimos do principio de que os pais e encarregados de educacdo, como
produtores de significados sobre este modelo de ensino, ndo constroem seus pensamentos
isoladamente, mas também tendo em conta as influéncias do meio social em que se inserem.
Isto €, o ambiente onde os pais e encarregados de educacdo se encontram em situacdo
interactiva e as convicc@es sociais prevalecentes no meio em que vivem influenciam a sua
concepcao de valores, ideias e modelos de representacao.

Este capitulo estd dividido em 4 seccOes. Na primeira, apresentamos as
representacdes sociais sobre a educacgéo bilingue, manifestadas na cerimonia de abertura do
ano lectivo; na segunda seccao, apresentamos e discutimos as atitudes manifestadas como
resultados da integracdo dos alunos em turmas de educacéo bilingue; na terceira, analisamos
as construcdes sociais e pedagdgicas sobre a educacdo bilingue; e, na quarta, analisamos as

representagdes sociais sobre a educagéo bilingue no contexto escolar e familiar.
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7.2 Representacgdes sociais sobre a educacdo bilingue manifestadas na ceriménia de
abertura do ano lectivo escolar

As representacdes sociais devem ser vistas como uma maneira
especifica de compreender e comunicar o que nés ja sabemos.
Elas ocupam, com efeito, uma posi¢do curiosa, em algum
ponto entre conceitos, que tém como seu objectivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que
reproduzam o mundo de uma forma significativa (Moscovici
2007:46).

O estudo das representacdes envolve as expressdes sociais em todas as suas facetas,
isto é, a forma como as pessoas interpretam os fendmenos, as realidades e o pensamento de
acordo com as maltiplas dindmicas das informagGes que recebem sobre a educacdo bilingue.
Estas representagcbes contribuem no ordenamento das informagdes e condensam
significados, de um modo geral, e também na construcdo de sistemas de percepcdes e
atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a esta modalidade de ensino, de
forma especifica.

Em termos metodoldgicos, os dados relevantes das representacdes sociais recolhidos
nas duas comunidades/escolas foram aglutinados e cruzados no processo de tratamento e
analise devido a similaridade dos mesmos. Esta aglutinacdo de dados justifica-se pelo facto
de as duas comunidades/escolas possuirem caracteristicas idénticas e por terem construido
representacdes sociais aproximadas em relagdo a educacdo bilingue.

Nesta linha, na sequéncia das cerimonias de abertura do ano lectivo de 2021,
realizadas, em todo o pais, no dia 19 de Marco daquele ano, deslocamo-nos as escolas de
pesquisa, de modo a captarmos as percepgdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao
quando sdo confrontados com informacdes relativas a integracdo dos seus educandos em
turmas bilingues. Também pretendiamos verificar como é que as autoridades educacionais
fazem a divulgacdo e a mobilizacdo das comunidades em relacdo a integracdo dos alunos no
programa de educacéo bilingue, de modo a garantir maior aderéncia a esta modalidade.

Chegada a hora de inicio da ceriménia, na Escola Primaria do I e Il Graus Toca Rosa,
subiram a tribuna o Director da Escola (Dir), a Directora-Adjunta e a Presidente do Conselho
da Escola, que assume, igualmente, as funcbes de Secretéria do Bairro. Como tem sido
habito, em eventos oficiais, 0 mestre-de-ceriménias, por sinal um professor da mesma
escola, orientou a todos os presentes para que se colocassem de pé e entoassem 0 hino
nacional. Terminado este acto, orientou 0s presentes a tomarem 0s seus assentos. Depois deu

a palavra ao Director da Escola, que, na sua alocugdo introdutdria, falou das regras de
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prevencao de possiveis contaminagdes pelo virus da Covid-19. Recomendou, igualmente, de
forma pragmatica, a todos o0s presentes para o porte e uso correcto das mascaras (pois havia
alguns presentes que ndo as tinham, e outros que néo as tinham colocado correctamente), ao
distanciamento fisico e social, lavagem constante das maos e permanéncia em casa, saindo
somente em caso de extrema necessidade. Posto isto, fez a apresentagdo do presidio e do
corpo docente e ndo-docente da escola.

Depois do Director da Escola ter falado sobre diversas dindmicas organizacionais e
pedagdgicas, chegou a vez de se dirigir, especificamente, aos pais e encarregados de
educacéo (Enc) sobre a integracdo de uma parte dos alunos em turmas de educacéo bilingue.
Prestdmos maior atencdo a esta temética pelo facto de ser 0 nosso objecto de investigagéo e
porque pretendiamos observar, de forma mais atenta, as reac¢@es dos pais e encarregados de
educacdo, em particular as manifestacfes comportamentais daqueles cujos filhos estivessem
integrados em turmas bilingues. Dirigindo-se aos presentes, o Director da Escola

pronunciou-se nos seguintes termos:

Excerto # 1: Atitudes positivas manifestadas na reunido de abertura do ano lectivo, 19/03/2021

N° Falante Contetdo Tradugdo
1 Dir: Agora quero falar sobre a educacéo bilingue.
Encs: ((siléncio))
Dir: Vocés sabem o que é educacdo bilingue?
5 Encs: ((siléncio))
Dir: Estou a perguntar se vocés sabem o que é
educacao bilingue?
Encs: ((siléncio))
Dir: Nivutisa lesvaku masvitiva lesvaku i mpsini  Estou a perguntar se sabem o que é aprender

10 kujondza hi Xichangana ni Xiputukesi keee? em Changana e em Portugués.

Encs: ((murmurios))

Dir: Anilavi mingurangura, nilava mihlamula. N&o quero murmarios, quero que respondam.
Encs: Lesvo hasvitiva. Isso sabemos.

Dir: Masvilava lesvaku vana va n'winavajondza Querem que 0s vossos filhos estudem em

15 hi Xichagana ke? Changana?

Encs: Im-na, hasvilava! Sim, queremos!
Dir: Lava vasvilavaka avatlakuxi mavoko. Os que querem levantem os bragos.
Encs: ((levantam os bracos. A maior parte sdo

velhos, 0s jovens ndo se manifestam))

20 Dir: | svinene kuve vajondza hi Xichangana E bom que as criangas estudem em Changana
vatsongwana hikuva loko vavuya hi le porque vocés terdo como ajudar nos trabalhos
xikolweni mitakota akuvapfuna svin'wana, ni  de escola, assim como saberem o que é que eles
kutiva lesvi vajondzaka svona. Na kona estudam. Eles também vdo desenvolver as
vatahluvukisa tindzimi ta hina. Masvitwa nossas linguas. Ouviram?

25 keeee?

Encs: Im-na, hasvitwa! Sim, ouvimos!
Dir: Loko misvitsakela hingab'alani lesvi Se gostam, digam o que estda a mudar nos

misvivonaka svicinca ka vatsongwani va
n'wina.

vossos filhos.
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30 Encl: ((Um ancido da comunidade levanta a méo,
pede a palavra e diz o seguinte)) Hina Nos ficamos felizes quando vemos 0s nossos
hatsaka loko hivona vana va hina vajondzai filhos a aprenderem na nossa lingua nativa,
lirimi la xinto, hikuva vatativa akujondza ni  porque saberdo ler e escrever na nossa lingua
kubala lirimi la hina kufana ni le Joni, ni le como acontece na Africa do Sul, Eswatini, e
35 Swazini, ni matiku man‘wani. Mina natsaka noutros paises. Eu fico muito satisfeito quando
svinene loko nivona n tukulu wa mina alera vejo 0 meu neto a ler e a escrever em
ni loko abala hi Xichangana. Changana.
N'wina amitsaki? ((pergunta a audiéncia)) Vocés ndo ficam satisfeitos?
Encs: Hatsaka ((respondem em unissono)). Ficamos satisfeitos.
40 Encl: ((aplausos e ululagéo))
Encs: Hisvolesvo anilava kuvula marito wolawo. S&o essas palavras que queria deixar ficar.
Dir: Khanimambu. ((levantaram-se mais 5 Obrigado!
Encl: encarregados e expressaram pensamento

similar)).

A partir do Excerto 1, conseguimos observar e perceber o receio, a indiferenca e o
siléncio da comunidade, quando abordada em Portugués, sobre a definicdo da educagéo
bilingue (linhas 2-8). Esta indiferenca e desconforto deveu-se, provavelmente, ao fraco
dominio da lingua portuguesa por parte dos pais e encarregados de educacdo. Este
desconforto e indiferenca é similar ao que acontece em ambientes de aprendizagem em L2,
onde os alunos se sentem bastante constrangidos, e a assimetria de poder entre o professor e
os alunos é mais acentuada, principalmente porque o professor tem maior dominio do
Portugués e dos recursos culturais associados a esta lingua (Chimbutane 2015:64). Neste
ambiente interactivo, devido a limitacdo linguistica, os pais e encarregados de educagédo
mostraram-se pouco interessados em participar, de forma activa, na interaccdo com o
Director da Escola. Como defende Lopes (1997:26), as linguas faladas nativamente por
mocgambicanos devem ter os mesmos direitos e serem utilizadas em varios dominios,
incluindo na educagdo. Quando o Director da Escola se apercebeu da indiferenca da
comunidade em relacdo a fala em Portugués, ele muda para Changana, e a comunicagdo
comegou a fluir (linhas 12-16), pois a barreira linguistica havia sido removida.

Dentro de um quadro linguistico comum e partilhado, entre o Director da Escola e a
comunidade, pode-se perceber a atitude positiva manifestada por um ancido da comunidade
(linhas 30-35). Nesta intervencédo, o ancido demonstrou uma atitude positiva pelo facto de
os educandos serem submetidos a uma aprendizagem com base numa lingua bantu. Esta
atitude resulta, provavelmente, de maior nimero de ancidos terem trabalhado nas minas da
Africa do Sul ou terem conhecimento do que acontece naquele pais e construido
representacdes sociais positivas em relacdo as linguas bantu, dai o quadro comparativo que
elencam durante a intervencéo. Este horizonte de representagdes € resultado de convivéncia

com pessoas de etnias diferentes, o que pode ter contribuido para a formacédo de atitudes
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positivas em relacdo a estas linguas. Este ancido procurou, igualmente, influenciar a
audiéncia quando, no final da sua alocucéo, convida os demais a aderirem a este modelo de
ensino (linha 38). Foi possivel observar atitudes negativas manifestadas pelos pais e
encarregados de educagdo mais novos, tal como mostraremos com mais detalhes no Excerto
que se segue.

Nesta interaccédo entre o Director da Escola e a comunidade, foi notoria a variedade
e pluralidade das percepc0es e atitudes demonstradas pelos progenitores quando se faz uma
abordagem sobre a educacao bilingue no distrito da Manhica. Esta variacao plural, dinamica,
complexa e pléstica das percepcdes manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo é
legitima, sobretudo as atitudes positivas demonstradas pelos progenitores mais velhos. Estes
encarregados mais velhos apoiam a educacdo bilingue porque assumem que 0S Seus
educandos poderdo desenvolver a aprendizagem da lingua changana (linhas 20-25). Este
posicionamento mostra, claramente, o principio de preservacédo linguistica defendido pelos
pais e encarregados de educacdo. Ademais, alguns pais e encarregados de educagéo
trabalharam na Africa do Sul, e outros em Eswatini (linhas 30-38), onde a aprendizagem
inicial é feita numa lingua bantu, e isso pode contribuir para optarem pela educacao dos seus
educandos em Changana.

A componente social é geradora de principios que regulam a consciéncia individual
e/lou colectiva dos pais e encarregados de educacdo, dai que permite perceber a
multiplicidade do raciocinio que, em algum momento, pode ser (i)légico ou (in)coerente
sobre a educacdo bilingue no distrito da Manhica. As representacdes sociais manifestadas
pelos pais e encarregados de educagdo determinam e condicionam a forma como a

comunidade interage com este programa de ensino.

Excerto # 2: Atitudes negativas manifestadas na reunido de abertura do ano lectivo, 19/03/2021

N° Falante Contetdo Tradugao
1 Dir: Kumbe ku ni mun'wani. Sera que ha outro?
Encs: ((siléncio))
Dir: Loko kungahari na ritu rin'wana hikhensile Se ndo ha outra pessoa obrigado! Mas peco
svinene! Kambe nikombela lesvaku mingahati para ndo virem mais ao meu gabinete
5 agabinete la mina mitakombela kucinca vana pedirem transferéncia dos vossos filhos das
van'wina lesvaku nivasusa ka maturma ya turmas onde se aprende em Changana para
Xichangana, lesvaku vaya ka Xiputukezi. aquelas em que s6 se aprende em Portugués.
Hatwanana? Combinado?
Encs: Im-na! Sim! ((em unissono))
10 Enc: ((Um encarregado de educacéo,

aparentemente jovem, pede a palavra e
pergunta o seguinte)) Qual é a vantagem de 0s
nossos filhos estudarem em Changana? Onde
¢ que irdo chegar com esta lingua?
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15 Dir: Hi mane lweyi angahipfunaka kuhlamula Quem nos pode ajudar a responder a

xivutiso xa papayi lweyi? pergunta deste pai?
Encs: ((siléncio))
Dir: A aprendizagem baseada em duas linguas é
importante num contexto em que a crianga
20 vem de casa a falar uma lingua bantu como

L1. Isto ndo significa que a crian¢a ndo vai
aprender em Portugués em todo o Sseu
processo escolar, mas a partir da 42 classe vai
introduzir Portugués, de forma gradual, de

25 modo a consolidar as habilidades nas duas
linguas. Percebido?
Enc: Sim ((reticente))
Dir: Volto a perguntar se o papa percebeu?
Enc: Sim. ((mostrando-se desmotivado))

A partir do Excerto 2, podemos perceber que existem alguns pais e encarregados de
educacdo que questionam esta modalidade de ensino. S&o, geralmente, progenitores mais
jovens, supostamente ostentando um certo nivel de escolaridade, que subalternizam a lingua
changana no contexto educacional, conforme subjacente nas linhas 13-14. Como se pode
constatar, estes pais e encarregados de educacao s6 se manifestaram quando o Director da
Escola proferiu uma ameaca provocatdria, ao afirmar que ndo queria receber mais ninguém
no seu gabinete de trabalho a questionar o enquadramento do seu educando em turmas de
educacdo bilingue (linhas 3-7). Foi a partir desta suposta ameaca que comecaram as
reac¢des, manifestando atitudes negativas em relacdo a educacdo bilingue. Esta tendéncia de
reaccdo dos pais e encarregados de educacdo mais jovens demonstra a existéncia de um
pensamento, muitas vezes manifestado de forma aberta, sobre este modelo de ensino, quando
guestionam, a vantagem de os seus filhos estudarem em Changana e a utilidade desta lingua
(linhas 12-14). Estes questionamentos fazem perceber que, quando o controle de estimulos
é bastante fraco e desmotivante por parte de alguns pais e encarregados de educacao, estes
podem influenciar, negativamente, na aprendizagem dos aprendentes na escola (Skinner
1965, 1968).

Estas atitudes negativas manifestadas pelos pais e encarregados de educagdo mais
jovens (linhas 10-15), durante a abertura do ano lectivo, encontram explicagédo em Labov,
quando defende que as diferencas comportamentais em relagdo a um determinado fendmeno
ou informacdo mudam ou alteram a personalidade dos diferentes actores que intervém no
processo de ensino e aprendizagem, tal como constatamos nos pais e encarregados de
educacdo no distrito da Manhica.

A este respeito, consideramos importante dizer que, sobre o processo de formacéo

de atitudes positivas e negativas, Lambert & Lambert (1972) pontuam o seguinte:
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as atitudes linguisticas também estdo relacionadas &
personalidade, ao modo como o sujeito reage as relagdes com os
diversos grupos sociais e ocupacionais, sdo tracos de

personalidade (p.91).

Com efeito, 0 juizo que os pais e encarregados de educacdo fazem sobre a educacgéo
bilingue mostra, na realidade, o nivel de percepcdes e atitudes socialmente (re)construidas
em relacdo a este modelo de ensino, considerando os factores mobilidade e ascenséo social.
Ademais, existem outros factores que devem ser considerados ao se avaliar as atitudes dos

pais e encarregados de educacéo:

(1) a forma como recebem as informacdes sobre a integracdo dos seus
educandos nesta modalidade de ensino;

(i) os valores comportamentais que manifestam quando abordados em
campanhas de sensibilizagéo; e

(i)  as atitudes negativas e/ou positivas manifestadas em encontros
informais, dado que geram uma ac¢do objectiva da realidade e dependem de evolugédo

interactiva.

A forma como os pais e encarregados de educacdo séo abordados sobre a integracéo
dos seus educandos na educacao bilingue e o contexto social em que se inserem constituem
parte das contingéncias do reforco ou ndo do comportamento manifestado. Neste sentido,
mesmo agindo em posicdes diferentes, do ponto de vista perceptivo e atitudinal, as
autoridades educacionais no distrito da Manhica devem intensificar a divulgacdo e
sensibilizacdo comunitaria sobre a importancia da educacgéo bilingue em encontros formais
e informais. E que, tem-se verificado que, normalmente, s6 se fala deste modelo nas
cerimoénias de abertura do ano lectivo, o que, a nosso ver, ndo é suficiente para uma melhor
percepcédo e tomada de decisdo por parte dos pais e encarregados de educacéo.

Tal como mostraremos nas sec¢Ges que Se Sseguem, neste estudo, conseguimos
perceber que os alunos ndo mostram resisténcia em aprender numa lingua bantu, até porque
gostam, pois, estdo a ser submetidos a aprendizagem a partir de uma lingua que falam desde
casa e com algum nivel de dominio. Neste contexto, a aderéncia dos pais e encarregados de
educacdo ao modelo de educacdo bilingue € uma forma de valorizar a aprendizagem dos

seus educandos com base numa lingua bantu, procurando materializar a resolu¢do da
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UNESCO que advoga o dever de as criangas aprenderem nas suas linguas nativas, as linguas
que melhor falam e conhecem (UNESCO 1951).

Portanto, os que mostram alguma resisténcia sdo alguns pais e encarregados de
educacdo que consideram a lingua changana como de menor mobilidade socioecondémica
(Chimbutane 2011:137) (linha 14), tal como mostraremos com maior profundidade nas
seccOes que se seguem. Mais ainda, as representacdes sociais dos pais e encarregados de
educacdo em relacdo a educacdo bilingue gravitam em torno de um ponto de convergéncia,
e de um outro divergente. Entendemos como ponto de convergéncia o pensamento colectivo
que os pais e encarregados de educacao tém sobre a educacdo bilingue e que se relaciona,
intrinsecamente, com as atitudes positivas e/ou negativas manifestadas dentro da
comunidade. E o ponto divergente corresponde ao pensamento individual em relacdo a
educacdo bilingue e que € baseado num horizonte de representacbes que cada pai e
encarregado de educacao possui em contextos especificos de abordagem e nas informacdes

novas que recebe em relacdo a este modelo de ensino.

7.2 Atitudes manifestadas pelos pais e encarregados de educagdo como resultado da
integracao dos seus educandos em turmas de educacao bilingue

Nesta seccdo, apresentamos e discutimos as atitudes manifestadas pelos pais e
encarregados de educacdo quando os seus educandos sdo integrados em contextos de
aprendizagem bilingue. Partimos do principio de que uma atitude linguistica pode ser uma
reaccao a um processo de inclusdo e/ou excluséo social.

A partir das entrevistas a grupos focais de pais e encarregados de educagao cujos
filhos estdo integrados em turmas de educagédo bilingue, captamos dados que, uma vez
cruzados, podem fornecer-nos elementos convergentes e/ou divergentes. Nesta entrevista,
foi necessario usar duas linguas, Portugués e Changana, conforme preferéncias dos

participantes.

Excerto #3: Atitudes manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo quando os alunos séo
integrados em turmas bilingues, 30/03/2021

N° Falante Contelido Traducédo

1 DC: Misvitivise kuyini lesvaku vana va Como é que tomaram conhecimento de que 0s
n‘wina vatajondza hi Xichangana vossos filhos iriam aprender em Changana na
xikolweni? escola?

Encl: Leswaku vana va hina vatajondzahi  Tomei conhecimento de que o meu filho ia

5 Xichangana hisvitive estudar em Changana na reunido de abertura do
hlengeletanwini ya kupfula lembe ano lectivo.
la jondzo.
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10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

65

Enc2:
Enc3:

Enc4:

Enc5:

DC:
Enc6:
DC:
Enc7:

DC:
Enc7:

DC:
Enc7:

DC:
Enc8e9:

DC:
Enc9:

DC:
Enc10:
DC:
Encll:
DC:
Encll:

DC:
Encli:

DC:

Encl1:

DC:

Mina nisvitive hi mujondzisi wa
n’wana wa mina.

Mina nibzeliwe hi muyakelani wa
mina angaya hlengelatanini.

Mina nibzeliwe hi n"wana wa mina.
Anganibzela nkama angavuya hi
xikolweni.

Mina anisvitivanga lesvo.
Mugangeni wa mina avasevulavula
hi svona lesvo ((num tom
desprezivel)).

Mamana seno ke? Awuhlamuli
nchumu?

((risos despreziveis)). Anina ritu.
N'wina seno miyendle yini nkama
mingativa lesvaku vana va n’wina
vatajondza hi Xichangana?
Ahiyendlhanda nchumu
svihitsakisile.

Hi mhaka muni?

Hikuva vahipfuna kulera
svinyingi.

I mpsini?

Svinyingi ((risos)).
Hingahibzela svitsongo.

hikuva

svilo

((risos. De seguinda diz o
seguinte.))  Akujondza  hibele
nkerekene. Vatlhela vahipfuna
kuhlamuxela.

Ntsem? Niyini kambe?

Nikutsala amensagem ka foni ka
n"wana wa mina anga doropeni, ni
kunijondzela.

Ntsem? Niyini kambe?

I svinyingi formadori, ningevulavuli
hinkwasvo ((risos)).

E o papda ai atrds, pode-nos dizer
alguma coisa?

Né&o tenho nada a falar.

Porqué? Diga alguma coisa papa!
Na verdade, ndo tive e nem tenho
boa atitude.

Porqué papa?

N&o entendo o porqué 0s nossos
filhos/educandos saem de casa a
falar Changana e na escola voltam a
estudar em Changana! Changana ir4
ajudar em qué aos nossos filhos?
((fala demonstrando uma atitude de
revolta pelo facto de o filho estar
integrado numa turma de educacédo
bilingue)).

Esta bem. Assim que ndo gostou, o
que pensou em fazer?

Eu até fui & escola pedir
transferéncia para o meu filho ir
estudar noutra escola, onde s6
ensinam em Portugués.

Conseguiu a transferéncia?

Tomei conhecimento com o professor do meu
filho.

Tomei conhecimento com o meu vizinho que
foi & escola na reunido.

Eu tomei conhecimento com o meu filho.

Ele é que me disse quando voltou da escola.

Eu ndo tomei conhecimento disso. No meu
bairro nunca falaram disso.

E a mama ai? Né&o responde nada?

N&o tenho nenhuma opini&o.

Vocés desse lado, qual foi a vossa atitude
guando  souberam  que 0S  VOSSOS
filhos/educandos iam estudar em Changana na?
Né&o fizemos nada porque nos agradou.

Porqué?
Porque nos ajudar a ler muitas coisas.

Que coisas?
Muitas.
Fale-nos um pouco sobre isso.

A ler a biblia na igreja. E também ajudam a
interpretar o que se leu.

S6? O que mais?

Também a escrever mensagens no telefone para
o meu filho que esta na cidade, assim como ler
também.

S6? O qué mais?

S&o muitas coisas senhor formador, ndo posso
dizer todas ((risos)).
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Encl1: N&o consegui porque aquela
Directora ndo aceitou e como néo
podemos fazer nada, eles continuam

70 a estudar 14 ((finalizou mostrando
sinais de inconformismo)).
DC: Como esta a estudar em Changana,
qual é o desempenho dele?
Encll: E bom porque ele consegue ler e
escrever em Changana, mas eu
75 queria que ele tivesse esse
desempenho em Portugués.
DC: Porqué?
Encl1: Ja falei tudo Formador.
DC: Obrigado.

Num universo de 30 pais e encarregados de educacdo entrevistados, a 22 afirmaram
que tinha tomado conhecimento de que os seus educandos iriam aprender em Changana na
escola, durante a reunido de abertura do ano lectivo (linhas 6-7), que ocorre no inicio de cada
ano lectivo, e que a mesma informacdo fora veiculada pelos respectivos Directores das
Escolas, conforme mostra também o Excerto 1. Estas respostas dos pais e encarregados de
educacdo mostram, de forma clara, a auséncia ou a fraca mobilizacdo comunitaria para a
educacdo bilingue, pois maior parte afirmou que sé tomou conhecimento de que 0s seus
educandos estariam integrados em turmas bilingues na reunido de abertura do ano lectivo.
Como forma de evitar esta falta de informacéo, devia-se fazer um programa de mobilizacao
comunitaria, de forma a conseguir-se uma expansao bem-sucedida, atendendo que é uma
modalidade de ensino que rompe com a tradi¢do de ensino monolingue em Mogambique.

O facto de alguns pais e encarregados de educacdo afirmarem que s6 tomaram
conhecimento de que os seus educandos estariam integrados em turmas de educacéo bilingue
no dia de abertura do ano lectivo contraria, largamente, o plasmado na Estratégia de
Expansdo do Ensino Bilingue 2020-2029, que postula, nos seus objectivos estratégicos, que
(1) “as comunidades moc¢ambicanas devem ser sensibilizadas para maior adesdo a
modalidade de ensino bilingue pois facilita a aprendizagem das criancas que ndo falam a
lingua portuguesa quando iniciam os seus estudos primarios, e (ii) melhorar o entendimento
das comunidades sobre o ensino bilingue e satisfazer a solicitacdo destes da introdugéo desta
modalidade de ensino” (MINEDH 2019:28). Ademais, do ponto de vista comunicativo, urge
a necessidade de se elaborar, a nivel do distrito da Manhica, uma estratégia de comunicagdo
qgue permita informar o puablico sobre a filosofia, 0s objectivos, o processo de
implementacdo, as vantagens e os resultados a alcangar nesta modalidade de ensino,
conforme expresso na Estratégia de Expanséo de Ensino Bilingue 2020-2029 (MINEDH

2019:30). Neste processo de divulgagéo, na linha de Lopes (1997), deve-se elaborar um
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programa de consciencializagdo de lingua, cuidadosamente planificado pelas autoridades
educacionais, para explicar aos pais e encarregados de educacdo as implicagdes de se
aprender através de uma determinada lingua e convencé-los das vantagens pedagdgicas,
culturais e socioeconOmicas associadas a promocdo da educacdo em lingua materna no
distrito da Manhica.

Conforme expresso no excerto em anélise, alguns pais e encarregados de educacao
afirmaram que ndo tiveram conhecimento prévio sobre a integracdo dos filhos em turmas
bilingues (linha 15), por ndo terem participado na reunido inaugural do ano lectivo. Isto
revela, também, a fraca divulgacdo deste modelo de ensino (linhas 16), pois, ainda que nao
tivessem participado na reunido de abertura do ano lectivo, deveriam ter recebido esta
informacdo na comunidade, a partir de sessdes de sensibilizacdo. Por isso, no contexto da
estratégia de comunicacdo proposta acima, € preciso prever que as autoridades educacionais
estabelecam uma estreita relacdo com os Conselhos de Escola e estabelecer parcerias com
as radios comunitarias e com algumas institui¢ces de formag&o e investigacdo que operam a
nivel do distrito com vista a colaborar e apoiar o sector da educacdo na massificacdo e
divulgacdo deste modelo de ensino. Estas ac¢es podem permitir que, entre outros aspectos,
0s pais e encarregados de educacao saibam das suas vantagens pedagdgicas e socioculturais.
No contexto do refor¢o das estratégias de divulgacdo, deve haver uma convergéncia nas
estratégias adoptadas pelas diversas instituicdes, citando radios comunitarias, mobilizacdo
comunitaria e reunides populares para a disseminacao da educacdo bilingue, pois o nivel de
interac¢do entre as entidades envolvidas num certo propdésito é o que muitas vezes dita os
resultados, dai que se recomenda a existéncia de uma interac¢do saudavel e coordenada em
diferentes instituicGes para a execucdo dos planos e actividades de mobilizacdo sobre a
educacdo bilingue (Sadie 2020:57).

Em relacdo ao apoio e orientacdo, alguns pais e encarregados afirmaram que 0s seus
educandos lhes davam uma grande ajuda na igreja no tempo dedicado a liturgia (linhas 34 e
36), pois liam-lhes trechos biblicos. Em contraste, outros pais e encarregados de educacao
manifestaram atitudes negativas em relacdo a educacdo bilingue, pois questionavam o
porqué de a crianca que fala Changana em casa ter que aprender esta e nesta lingua na escola.
Este guestionamento assenta no pressuposto de que o Changana ndo garante uma boa
mobilidade social e econdémica (linhas 54-55). Como se pode depreender, alguns pais e
encarregados de educacdo manifestaram uma atitude de revolta em relacdo a integracéo dos
seus educandos em turmas de educacéo bilingue. Afirmaram, igualmente, que até chegaram

a pedir transferéncia dos seus educandos para outras escolas de regime monolingue, que se
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encontram nas redondezas, porque ndo queriam ver os seus filhos integrados em turmas de
educacdo bilingue (linhas 62-63). Em nossa andlise, estas atitudes negativas levam a
perceber que ainda reinam alguns focos de incompreensao sobre o uso do Changana como
meio de ensino e aprendizagem. Este tipo de atitudes é resultado de um processo contruido
de comportamentos, de juizos de valor e crengas que 0s pais e encarregados de educacao do
distrito de Manhica foram desenvolvendo em relagdo as linguas bantu e a educacéo bilingue

baseada nestas linguas. Conforme Corbari argumenta:

A atitude ndo é meramente um resultado, mas um processo, envolvendo um
complexo sistema de crengas, juizos de valor, emocdes e comportamentos. A
tendéncia para certo tipo de accéo se torna, nessa perspectiva, o produto, o resultado
final desse confronto: € 0 momento em que as crencas e os valores afectivos se

transformam em inten¢Bes comportamentais (Corbari 2013:238).

Em suma, pode-se dizer que as atitudes positivas e/ou negativas que 0s pais e
encarregados de educacdo manifestam resultam de um conjunto de representacdes sociais
que foram criando ao longo dos tempos sobre a (des)valorizacdo do uso das linguas bantu
em contextos formais como o escolar. Estas representacdes podiam ser modificadas através
de processos sistematicos de disseminacdo das vantagens da educacédo bilingue baseada em

linguas bantu.

Excerto #4: Representaces sociais como factores de (in)satisfagdo dos pais e encarregados de educacéo,
30/03/2021

N° Falante Contetido

1 DC: Gostam de ver os vossos filhos/educandos a estudar em Changana na escola?

Enc7: Gostamos e muito!

DC: Porqué?

Enc7: Porque quando eles estudam em landim vo conseguir falar/conversar com os avos e
5 outras pessoas que ndo falam Portugués.

DC: S6 iss0?

Enc7: Né&o! Também porque a nossa lingua nao vai morrer.

DC: Mais o qué?

Enc7: Eles nos ajudam a ler e escrever muitas coisas.
10 DC: Gostam de ver os vossos filhos a ler e escrever em Changana?

Enc7: Sim, gostamos!

DC: Porqué?

Enc7: Porgue nos ajudam a escrever mensagens no telefone e a responder.

DC: Obrigado! A educacéo bilingue trouxe algum beneficio nos vossos filhos?
15 Enc4: Né&o trouxe nenhum beneficio.

DC: Porqué?

Enc4: N&o vejo vantagem nisso ((visivelmente aborrecido)). Ndo ajuda em nada aos nossos

filhos.

DC: Ha mais alguma coisa?
20 Enc2: Né&o!

DC: Os pais ai no fundo podem dizer alguma coisa?
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Enc2: Sim. Também conseguimos ver e ler 0 que estao a estudar na escola e ajudamos a eles.
Ajudam-nos a contar o nimero dos nossos animais para saber quais sao 0s machos e

as fémeas.
25 DC: E o papéa que ainda ndo falou, o que tem a dizer, por favor?
Enc3: Eu ndo quero falar sobre isto, mas como me apontou vou falar.
DC: ((risos)) Obrigado papa. Pode falar.
Enc3: N&o gostamos de ver os nossos filhos a estudar em Changana porque ndo vao ter
emprego.
30 DC: Mas véo ter emprego, porque mais tarde, vao estudar em Portugués tambhém.
Enc3: Qual é o servico que falam Changana?
DC: O ensino bilingue trouxe algum beneficio na vida dos vossos educandos?
Enc5: Sim. Trouxe muitos beneficios na vida dos nossos educandos e na comunidade.
DC: Que beneficios?
35 Enc5: Ha servigos como CISM, ADPP que ja pedem alguém que fala Changana.
DC: E ai ao lado...?
Encl: Na&o trouxe nenhum beneficio porque atrasou a vida dos nossos filhos na escola.
DC: Como assim?!
Encs: ((risos @ murmarios))
40 DC: Peco para falarem um pouco mais alto.
Encl: Estamos a dizer que atrasou a vida dos nossos filhos porque até agora ndo falam
Portugués.
DC: Mas vao falar mais tarde.
Encs: E isso que estamos a dizer, que sera tarde e atrasados porque os filhos dos nossos
45 vizinhos ja falam Portugués ((acrescentam falando em coro)) Os nossos filhos ndo védo

saber nada na escola, assim como séo desprezados por queles que falam Portugués.
Costumam rir-se deles e dizem que esta lingua ndo presta.

DC: Mas todas as linguas prestam.
Encl: Haaaaaaa! ((exclamou)) Prestam o qué? Se mesmo quando vamos ao hospital ou no
50 banco aquelas pessoas que trabalham I4 quando falamos em Changana comegam a
olhar mal para n6s. Parece que ndo somos nada!
DC: Mais alguma coisa?
Encl: Eu ja disse. Afinal porqué ndo ensinam Inglés que é uma lingua internacional? Nas

escolas privadas, as criancas aprendem Inglés desde 12 classe e aqui comegam com
55 Changana.
DC Est4 bem e obrigado pela conversa.
Encl: Obrigado, Sr. Formador!

A partir do excerto acima, pode-se notar que ha duas posic@es divergentes expressas
pelos pais e encarregados de educacdo: (i) uns, menos escolarizados e com uma idade
avancada, que estdo a favor da integracdo dos seus educandos em turmas de educacao
bilingue, e (ii) outros, supostamente escolarizados e mais jovens, que sdo contra a integracao
dos seus educandos em turmas de educacdo bilingue. Alguns pais e encarregados de
educacdo menos escolarizados e com uma idade avancada manifestaram atitudes positivas
em ver os seus filhos integrados e a estudarem em Changana (linha 2) porque, na sua 6ptica,
(i) encontram vantagens do ponto de vista comunicativo com outros parentes que ndo falam
Portugués (linhas 4-6), (ii) recebem apoio na leitura e escrita de mensagens telefonicas (linha
13), e (iii) sdo apoiados na contagem dos animais ao sairem e ao entrarem no curral, assim
como na identificacdo dos machos e fémeas (linhas 22 e 23). Estes pais e encarregados de

educacéo consideram que, ao aprenderem em Changana, os seus educandos poderéo dialogar
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livremente com os avos que ndo falam e nem percebem a lingua portuguesa. Também,
devemos ter em consideracdo que este interesse é uma forma de valorizar a lingua e cultura
autoctone enquanto mosaico cultural, para uma comunicacgéo reciproca e proficua entre 0s
netos, avds e/ou pessoas adultas com fraco dominio da lingua portuguesa (linhas 6 e 8).
Ademais, manifestaram uma atitude de satisfacdo quando afirmaram que, ultimamente, nos
concursos de emprego, vezes ha em que se pede alguém com uma certa fluéncia em
Changana, o que demonstra uma valorizacdo da lingua a partir do contexto profissional
(linha 35). A base da alocucéo destes pais e encarregados de educacao encontra legitimidade
na abertura de vagas por parte da Ajuda de Desenvolvimento do Povo para Povo (ADPP) e
do Centro de Investigacdo de Salde da Manhica (CISM), organizages que operam neste
distrito da Manhica.

Em contraste, um nimero menor de pais e encarregados de educacdo expressou
atitudes negativas em relacdo a integracdo dos seus educandos em turmas de educacao
bilingue. O argumento principal avangado por este grupo é que a educacdo em Changana
ndo oferece vantagens comparativas na insercéo futura dos seus educandos no mercado de
emprego (linhas 28-29) e consequente mobilidade socioeconomica. Nesta linha de
argumentacdo, questionam, por exemplo, qual é o emprego formal onde se fala Changana
(linha 31). Adiante, disseram que mesmo quando chegam a uma institui¢éo publica onde ha
pessoas que percebem Changana, quando o utente procura falar com eles nesta lingua,
comecam a estranha-lo, e colocam-no numa posicéo inferior em termos de tratamento (linhas
49-51). Quando colocados num aglomerado de pais e encarregados, estes argumentos podem
(re)forcar a criacdo de atitudes negativas relativamente ao uso do Changana no contexto
escolar, contrariando a Constituicdo da Republica de Mog¢ambique (CRM), gque estabelece o
seguinte: “O Estado valoriza as linguas nacionais como patrimonio cultural e educacional e
promove o seu desenvolvimento e utilizacdo crescente como linguas veiculares da nossa
identidade” (Art. 9, RM 2004:3), ¢ a declaragdo da UNESCO, que recomenda que as criangas
aprendam na sua lingua nativa.

As atitudes positivas e/ou negativas demonstradas podem estar, pelo menos em parte,
relacionadas a pressao social exercida pelos demais, e a forma como os pais e encarregados
de educacédo reagem as mdltiplas relagdes com os diversos grupos sociais quando o assunto
é a aprendizagem dos seus educandos com base numa lingua bantu (Lambert & Lambert
1972:91). Nesta concepcdo, por possuirem opinides divergentes, as atitudes que os pais e

encarregados de educagdo manifestam s&o assumidas como geradoras de significados

104



diferentes em relacdo a educacgéo bilingue, pois, a representacao social é considerada como
uma expressdo dentro de uma comunidade especifica.

O pensamento dos pais e encarregados de educacdo que apoiam a integracdo dos
seus educandos em turmas de educacdo bilingue encontra sustentabilidade nas inovacfes
que ocorrem nas politicas educacionais que visam um reencontro entre a lingua portuguesa
e as linguas bantu. Na verdade, concordamos com Chimbutane (2015:58), quando sugere
que esta nova abordagem de ensino com base nas linguas bantu vem quebrar a hegemonia
da lingua portuguesa como 0 meio exclusivo de ensino em classes iniciais.

Em contraste, as respostas negativas por parte de alguns pais e encarregados de
educacdo sao sustentadas num pensamento segundo o qual as linguas bantu ndo garantem a
futura mobilidade econdmica e social dos seus educandos, dai afirmarem que ndo encontram
nenhum beneficio para os seus educandos (linha 37). Eles afirmam que os seus educandos
estdo atrasados em relacdo aos do ensino monolingue, porque estes ja falam Portugués
(linhas 44-45). Esta forma de pensar pode decorrer do desconhecimento dos processos
transitérios de uma L1 para L2. Por isso, deve-se garantir que as comunidades sejam
sensibilizadas para terem informacdes precisas sobre esta modalidade de ensino. Conforme
referido, estas atitudes s&o manifestadas, geralmente, por pais e encarregados de educagao
mais jovens e, supostamente, com um certo grau de escolaridade.

No pensamento destes pais e encarregados de educacao, a lingua do ex-colonizador
deve continuar a manter a sua hegemonia no dominio escolar. Esta forma de pensar e agir
demonstra o raciocinio que foram construindo ao longo dos tempos, centrado na percepg¢ao
do Portugués como a lingua de grande vantagem social, de tal modo que, para muitos
progenitores, sobretudo mais escolarizados e dos centros urbanos, deve emergir como a
primeira lingua a ser transmitida aos filhos (Firmino 2002:149).

Depois da apresentacdo e analise das percepcdes e atitudes dos pais e encarregados
de educacdo, pode-se concluir que a maior parte dos pais e encarregados de educagdo
manifestam atitudes positivas em relacdo a aprendizagem baseada na lingua bantu. Esta
manifestacdo positiva pode surgir como resultado de atitudes que foram criando ao longo
dos tempos, em razdo das influéncias sociais, culturais e linguisticas. No nosso
entendimento, o que os pais e encarregados de educacao precisam é de informacéo prévia de
que o seu educando ndo ira estudar em bantu em todos os subsistemas de ensino, pois, no
processo de aprendizagem, se prevé que a transi¢do inicie na 32 classe e termine na 62 classe.
Deste modo, espera-se que a transi¢do ocorra de forma gradual, permitindo que os alunos

consolidem as competéncias linguisticas nas duas linguas de ensino (lingua bantu e
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Portugués), conforme previsto na Estratégia de Expansdo do Ensino Bilingue 2020-2029
(MINED 2019:22).

7.3 Representagdes sociais resultantes da integracdo dos professores em turmas de
educacdo bilingue

As representacOes sociais dos professores que surgem como resultado da sua
integracdo em turmas de educacdo bilingue desempenham um papel importante na producao,
estruturacdo e orientacdo do processo pedagdgico, dai que se reflectem na forma como os
professores interagem com 0s alunos e como gerem o processo pedagdgico, bem como 0s
valores linguisticos acrescidos sobre a educacdo bilingue. Ademais, a aquisi¢do do
conhecimento por parte do aluno tem uma relacdo com as representacfes sociais que 0
professor tem com os diversos actores sociais. E dai que o professor tem um papel activo na
criacdo de atitudes positivas sobre este modelo de ensino no seio da comunidade, ndo se
devendo cingir apenas ao papel meramente técnico-pedagdgico que se reduz a execucgdo de
normas e receitas ou ao cumprimento do preceituado na regulamentacdo sobre o uso das
linguas bantu na educacao.

Para o cumprimento integral do papel de ensinar eficazmente com base numa lingua
bantu e proporcionar aos alunos uma formacéo solida, deve-se formar professores
qualificados para que eles se adaptem as tendéncias do desenvolvimento linguistico
contemporaneo.

Em relacdo a formacdo de professores, Graca Machel (2014) defende o seguinte:

Devemos reenginheirar a formacéo de formadores e formarmos
professores de acordo com as exigéncias e a demanda daquilo que
sdo os padrdes do Século XXI, como condicdo para ensinar 0s
nossos cidadédos a ler, a escrever e desenvolver habilidades para a

vida (Graga Machel, in Jornal O Pais, de 15 de Dezembro).

Olhando para a citacdo acima, precisamos reconhecer que uma formacdo sélida de
professores primarios de educacdo bilingue pode ajudar a resolver os problemas linguisticos
que estes e os alunos das zonas rurais enfrentam, em particular no que diz respeito ao uso
das linguas bantu na transmissdo e aquisicdo de conhecimentos. Assim, como forma de
resposta as exigéncias e a demanda dos padres do Séc. XXI, que, em parte, orientam a
aprendizagem com base nas linguas nativas, deve-se promover e desenvolver uma

modalidade de formacao em que os alunos tenham um espaco para reflectirem sobre as suas
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praticas com base numa lingua que dominam e se posicionarem enquanto alunos que sao
(Patel 2012:41).

Nas escolas seleccionadas para o presente estudo, para leccionar em turmas de
educacdo bilingue, alguns professores foram submetidos a uma série de capacitacfes
pedagogicas orientadas pelo MINEDH e pela ADPP, com uma duragédo de dois a cinco dias.
Estas formagdes de pouca duracdo visavam ajuda-los a desenvolverem habilidades para a
implementacdo de algumas estratégias didacticas em turmas de educacdo bilingue. Ainda
que tenham sido submetidos a estas formacdes, parte significativa de professores apresentam
enormes dificuldades para leccionar neste modelo. Ainda assim, estes professores disseram-
nos que consideram a educacao bilingue melhor e eficaz devido aos resultados positivos que
os alunos apresentam na literacia e numeracia.

Os depoimentos que compdem o excerto que se segue foram captados a partir de
relatos feitos pelo Director da Escola Primaria do | e Il Graus Toca Rosa, e foram
manifestadas em 2017, ano em que a escola foi seleccionada para albergar a educagao
bilingue.

Excerto #5: Atitudes relatadas pelo Director sobre as representactes dos professores integrados em
turmas de educacéo bilingue, 03/05/2021

N°  Falante Conteddo
1 Dir: Reuni os professores e informei que a nossa escola foi seleccionada para
leccionar o ensino bilingue. Perguntei quem podia trabalhar neste modelo.
Profs: ((siléncio))
Dir: Eu disse aos colegas para se pronunciarem. Sendo, indicaria.
5 ((siléncio. Depois de algum tempo, uma professora pronuncia-se))
Profl: ((Uma professora disse)). Sr. Director, eu posso trabalhar neste modelo,
apenas preciso de apoio, pois muita coisa ja esqueci.
Dir: Agradeci a disponibilidade da professora! E pedi mais voluntarios.
Prof2: Eu também posso. ((houve mais 6 voluntarios))
10 Dir: Perguntei outros colegas que ndo se haviam manifestado.
Prof3 e 4: Ficaram indiferentes.
Dir: Ainda assim, tive de indicar outros que ndo se manifestaram para trabalhar

em turmas de educacdo bilingue. E, com o passar do tempo, alguns
comegaram a gostar.

Considerando o panorama geral do excerto acima, podemos perceber, a partir do
discurso relatado pelo Director da Escola na altura em que a mesma foi seleccionada para
albergar a educacéo bilingue, bem como, pela forma como os professores receberam esta
modalidade, e quais sdo as representacOes sociais que manifestaram. Recordar que
trabalhamos com dois Directores em locais e datas diferentes, que forneceram respostas
similares, dai que optamos pela aglutinacéo dos dados captados. Tal como ilustra o Excerto

5, o Director disse que, quando perguntou aos professores sobre quem estava em condi¢fes
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de leccionar em turmas bilingues (linhas 1-2), todos ficaram em siléncio (linha 3). No
entendimento do Director da Escola, o siléncio podia significar recusa ou indiferenca para
trabalhar na educacéo bilingue. Perante a insisténcia do Director (linha 4), os professores,
ainda que de forma receosa e timida, comecaram a pronunciar-se (linhas 6 e 10).

Em resposta a indiferenca manifestada por outros professores, o Director optou pela
indicacdo de outros que ndo se haviam manifestado (linha 12). Por isso, ha uma necessidade
imperiosa de formar professores reflexivos para que estes dominem as metodologias de
ensino de leitura e escrita da lingua, que lhes vao permitir ter instrumentos necessarios para
desenvolver estratégias de planificacdo, leccionacdo e avaliagdo em turmas de educagdo
bilingue. Acrescenta-se ao ja exposto que, tal como recomenda a Estratégia de Expansao do
Ensino Bilingue, deve-se privilegiar a formacdo de professores para a educacao bilingue
pelas instituicbes de formacdo de professores, bem como pelas instituicdes parceiras da
educacéo, em articulagdo com os distritos (MINEDH 2019:15).

Excerto #6: Atitudes manifestadas pelos professores quando consultados/integrados em turmas de
educacao bilingue, 03/05/2021

1 DC: Como é que chegou a trabalhar na educagéo bilingue?
Profl:  Chegamos a trabalhar nesta modalidade por escolha.
DC: Por que é que escolheram?
Profl:  Achamos interessante e queriamos enfrentar esse desafio.
5 DC: Como é que se sentem hoje?

Profl: ((risos)). Sentimo-nos bem, pelos resultados que temos alcangando
neste modelo. Alguns colegas até pedem trabalhar connosco.

DC: Pedem, porqué?

Prof2:  Devido aos resultados que alcancamos. Nossos alunos sabem ler e
10 contar.

DC: E os colegas ai, que ainda ndo falaram. Qual é a vossa posi¢do?

Prof3:  Senhor Formador? Chonane, na verdade nunca quisemos trabalhar na
educacdo bilingue, foi por imposi¢do. Até cheguei a pensar que o
Director tinha problemas comigo ((mostrando sinais de repudio))
15 Até porque cheguei a pedir transferéncia para uma outra escola.
DC: Porqué, colegas?
Prof3:  Sinceramente, Formador Chonane, ndo gostei nem tdo pouco porque
nem falo bem Changana nem sei escrever.
DC: Mas na formacéo aprenderam.
20 Prof3:  Formador Chonane ((risos)) Néo foi suficiente, pois foi apenas um
ano e quando fomos colocados aqui para trabalhar nunca mais nos
interessamos com estas coisas de bantu.

DC: Mas também foram capacitados vérias vezes.

Prof4: O tempo ndo ajudou. Foram apenas 2 dias e tudo foi rapido.
25 DC: Esta bem. E a colega ai?

Prof5:  N&o tenho nada a falar!

DC: Porqué, colega?

Prof5:  Por nada Formador ((murmarios))

DC: Muito obrigado colegas!

2 O tratamento por Formador ¢ pelo facto de alguns professores terem sido, outrora, nossos formandos.
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Dos 12 professores entrevistados nesta escola, sete disseram que estavam a leccionar
em turmas bilingues por escolha (linha 2), quatro disseram que estavam por imposicéo
(linhas 12-14), e um manifestou indiferenca a esta pergunta (linha 26 e 28). Em relacdo aos
professores que disseram que tinha sido por vontade, adiantaram que, quando se introduziu
a educacdo hilingue na escola, o Director da Escola reuniu com todos os professores para
Ihes informar que a instituigdo havia sido seleccionada para leccionar neste modelo, e
pretendia saber, quem se sentia em condicdes para trabalhar em turmas de educacéo bilingue.

Na sequéncia das intervencdes, uma das professoras disse que tinha comecado a
leccionar neste modelo de ensino por escolha (linha 2), adiante, afirmou que, tratando-se de
uma modalidade nova, queria enfrentar este desafio (linha 4). O desafio assumido pela
professora para trabalhar na educacéo bilingue mostra o nivel de comprometimento no uso
das linguas bantu na educacdo, 0 que, a nosso ver, pode estar a contribuir para o
reconhecimento do multilinguismo e multiculturalismo, condimentos importantes para o
projecto de construgdo de uma nagdo assente no principio da unidade na diversidade
(Chimbutane 2012).

Devido aos ganhos pedagdgicos que os professores foram alcancando (linha 6-7), e
mudancgas significativas por parte dos alunos, outros colegas da mesma escola comegaram a
interessar-se por este modelo de ensino (linha 8). O interesse surge pelo facto de os alunos
da modalidade bilingue revelarem competéncias consideraveis na leitura, escrita e calculo,
mostrando que a educacdo bilingue é um projecto sério e com potencial de resolver os
problemas de aprendizagem de que enferma o sistema de educacdo, ndo sé na Manhica, mas
em Mogambique, de um modo geral (Ngunga et al. 2010:114-115).

Como se pode observar nas linhas 11 e 13, nem todos os professores abracaram a
educacdo bilingue por escolha, para outros foi por imposicdo. Os professores a quem lhes
foi imposto trabalhar nesta modalidade de ensino disseram que tinham ficado completamente
insatisfeitos e que ndo estavam preparados psicoldgica e pedagogicamente, pensaram que
eraum ajuste de contas malparadas com os membros da direc¢do da escola (linha 14). Alguns
destes professores descontentes chegaram a pedir transferéncia para irem trabalhar em outras
escolas que leccionam apenas no modelo monolingue (linhas 15). Pelos depoimentos
captados, as atitudes negativas manifestadas por estes professores e seu distanciamento da
educacéo bilingue podem, provavelmente, decorrer dos seguintes factores: (i) fraco dominio
do funcionamento deste modelo de ensino; (ii) falta de preparacéo suficiente para leccionar
as linguas bantu; e (iii) falta de dominio da propria L1 dos alunos. Na interac¢do que tivemos

com alguns professores integrados na modalidade de educacdo bilingue, conseguimos
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perceber que as atitudes negativas eram também resultado das suas mas percep¢des sobre o
valor da aprendizagem com base numa lingua bantu, o que enfraquecia bastante a
planificacdo e leccionacdo de aulas em turmas bilingues. Estes sdo os mesmos factores
atestados em outros estudos que analisam constrangimentos que os professores enfrentam
na educacao bilingue (veja-se, por exemplo, Ngunga et al. 2010).

No contexto das representagdes sociais dos professores de educacdo bilingue, um dos
professores afirmou que tinha aceitado abracar esta modalidade por se tratar de um
imperativo profissional. Conforme argumentou, como néo tinha outra alternativa, acabou
aceitando, pois queria trabalhar. Adiante, disse que tinha ficado muito aborrecido, pois na
formacdo havia tido uma disciplina que se chamava Linguas Bantu de Mogambique e
Metodologia de Ensino Bilingue, mas ndo tinha sido suficiente para aprender como ensinar
uma/numa lingua bantu, e nunca mais voltou a aprender algo ligado a esta componente
(linhas 21 e 23). Como reportou: “Sinceramente, Formador Chonane, ndo gostei nem tdo
pouco, porque nem falo bem Changana (linhas 17 e 18). Mas, com o passar do tempo, fui-
me habituando e hoje sinto-me muito bem no ensino bilingue. Até os professores que
trabalnam no monolingue ja& cobicam e pedem para trabalhar neste modelo devido aos
resultados pedagogicos que alcan¢o” (linha 6 e 7).

Em conformidade com as justificacdes apresentadas pela professora, interessa-nos
esclarecer que, apesar do fraco dominio da lingua changana, aliado a falta de uma formacéo
solida para trabalhar nesta modalidade, os resultados alcang¢ados séo considerados positivos
e animadores (linhas 6 e 7), dai a mudanca na percep¢éo e na atitude manifestada em relagéo
a educacao bilingue. Esta mudanca de atitude da professora surge como resultado do sucesso
alcancado no seu desempenho profissional, comparado o resultado dos alunos da modalidade
bilingue ao dos alunos da modalidade monolingue, o que contribuiu para a geracdo de novas
representacdes sociais dos professores integrados neste modelo. Esta mudanca de atitude
negativa para positiva permite-nos afirmar que as atitudes, apesar da aparente estabilidade,
podem sofrer alteragdes, na pratica quotidiana, em particular quando se pretende alcancar
um objectivo especifico (Lambert & Lambert 1972).

Em relacdo ao professor que manifestou indiferenca (linha 26), esta atitude pode estar
associada a auséncia de interesse pela orientacdo do processo de ensino e aprendizagem a
partir das linguas bantu. Esta razéo pode ter levado este professor a preferir manter-se em
siléncio, em particular, considerando que outros professores haviam manifestado atitudes

positivas.
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Ainda que Chimbutane (2011) tenha desenvolvido o seu estudo tomando como base
as dificuldades dos professores de educacdo bilingue, e com problemas de proficiéncia nesta
lingua devido a falta de uma formacao pedagdgica sélida, consideramos importante trazer
este pensamento devido a similaridade das dificuldades que encontramos nos professores de

educacéo bilingue no distrito da Manhica.

7.4 RepresentagOes sociais dos pais e encarregados de educagdo sobre a educagéo
bilingue, conforme reportadas pelos Professores

Como anteriormente descrito, nesta pesquisa, trabalhamos também com professores,
na qualidade de implementadores deste modelo de ensino, de modo a captarmos dados sobre
percepcOes e atitudes dos pais e encarregados de educacdo sobre a educacgdo bilingue no
distrito da Manhica. Os resultados desta interaccao sdo ilustrados a partir do excerto que se

segue.

Excerto #7: Atitudes relatadas pelos professores sobre as representacdes dos pais e encarregados de
educacao em relacéo a educagéo bilingue, 30/03/2022

N° Falante Contetdo
1 DC: Gostava de saber qual é a atitude dos pais e encarregados de educacdo
quando os seus educandos sao integrados em turmas de educacao bilingue!
Profél:  Alguns fazem confusdo, Sr. Formador, hiiiii ((interjeigdo)), sé visto!

DC: E quando isto acontece, o que vocés fazem?
5  Prof% Sensibilizamos e alguns ficam calmos.
DC: E outros?
Prof: Até pedem transferéncia para os filhos.
DC: E conseguem transferir?
Profé2: Alguns, sim, e outros ndo ((risos)).
10 DC: Os que ndo conseguem qual é o motivo?
Prof: Para alguns, a Direc¢do ndo aceita.
DC: Mas sdo muitos pais que fazem isso?
Profé: Sim. S&o muitos. Mas ha outros que vém pedir para os seus filhos estudarem
em turmas bilingues ((mostrando uma atitude de satisfacéo)).
15 DC: Pedem porqué?
Prof: Pedem porque os de bilingue sdo mais evoluidos que 0s do monolingue.
DC: Afinal?
Prof: Sim, Formador!
DC: Que evolucéo mostram?
20  Prof: Muitas coisas Formador. ((risos))
DC: Esta bem, obrigado!

Tal como podemos perceber a partir dos depoimentos constantes no Excerto 7, alguns
pais e encarregados de educagdo ndo estdo a favor da integragdo dos seus educandos em
turmas de educacdo bilingue. Quando questionados sobre as representacdes sociais dos pais
e encarregados de educacéo, os professores disseram que alguns até chegam a fazer confuséo

na escola (linha 5). O que ajuda € o trabalho de sensibilizacdo que os professores levam a
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cabo naquele momento, como forma de acalmar os &nimos (linha 7), direccionando-os para
um pensamento social e compreensivel sobre o valor da educacdo bilingue. Adiante,
afirmaram que, como resultado destas atitudes negativas que foram formando, ao longo das
suas vivéncias individuais e colectivas, alguns chegam a pedir transferéncia dos educandos
para outras escolas que leccionam em regime monolingue (linha 9). Estas representagdes
inculcadas nos pais e encarregados de educagdo sobre a educagdo bilingue s6 poderdo ser
desconstruidas a partir da intensificacdo da mobilizacdo sistematica e ndo de maneira
fragmentada e intermitente.

Entretanto, outros pais e encarregados de educacdo tém ido a escola pedir a
integracdo ou manutencdo dos educandos na educacéo bilingue (linha 16), pois consideram
que os educandos deste modelo de ensino apresentam bons resultados de aprendizagem e
seguranca na abordagem dos conteldos quando comparados com 0s das turmas de educacao

monolingue (linha 18).

7.5 RepresentacOes sociais dos pais e encarregados de educagdo sobre a educagéo
bilingue, conforme reportadas pelas direc¢des das escolas

Outros intervenientes desta pesquisa foram os membros de direccdo das escolas. O
objectivo desta interaccdo com os membros das direc¢des das escolas era captar e perceber
as atitudes que os pais e encarregados de educacdo manifestam quando os seus educandos
sdo integrados em turmas de educacdo bilingue. Nas suas intervencgdes, estes transitam entre
abordagens positivas e negativas manifestadas pelos pais e encarregados de educacao na
qualidade de gestores do processo pedagdgico. Neste contexto, devido a similaridade dos
dados fornecidos pelos directores das escolas de pesquisa, optamos por usar os dados de uma

escola, tal como atesta o excerto que se segue.

Excerto #8: Representacfes dos pais e encarregados de educacéo reportadas pelo Director da escola

N° Falante Contetdo

1 DC: Quais sdo as atitudes que os pais e encarregados de educagdo
manifestam quando os seus educandos sdo integrados em turmas
bilingues?

Dir: Sr. Formador, € muito complicado! Alguns ndo querem saber nada
sobre bilingue. H&4 muita reclamag&o no inicio do ano.

5 DC: Mas complicado porqué, Sr. Director?

Dir: Porgue alguns pais e encarregados de educacdo ndo querem que 0s
seus filhos estejam em turmas de educagdo bilingue.

DC: Muito bem, e o que vocés fazem perante estas situacdes?

Dir: Sensibilizamos os pais e encarregados de educacdo a deixarem 0s

10 filhos naquelas turmas.
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DC: Mas como é que fazem a sensibilizacdo?

Dir: Explicando sobre os processos de transicdo da lingua bantu para
Portugués.

DC: E depois da explicacdo o que acontece?

Dir: Depois da explicacdo os pais e encarregados ficam sensibilizados e
calmos.

15 DC: O que significa dizer que ficam calmos?

Dir: Bom, eles mudam a forma de pensar e deixam os filhos estudarem nas
turmas de educac&o bilingue.

DC: Obrigado Sr. Director!

O gestor escolar afirmou que, no inicio de cada ano lectivo, tem recebido
reclamacdes por parte dos pais e encarregados de educacdo, devido a falta de informacdes
precisas sobre as regras de funcionamento da educacéo bilingue (linhas 3-4). Esta auséncia
de conhecimento deriva, provavelmente, da fraca mobilizacdo comunitaria sobre o0 modelo
de ensino. Entretanto, quando os pais e encarregados de educacdo chegam revoltados sobre
a integracdo em turmas de educacao bilingue, a escola dé explica¢fes pormenorizadas sobre
0s processos de transicdo de uma lingua bantu para a portuguesa (linha 8), e eles ficam
sensibilizados e calmos (linha 10). Os gestores esclarecem que as criancas iniciam a
escolaridade numa lingua bantu, que serve de meio exclusivo de aprendizagem nos primeiros
dois anos, sendo que, neste periodo, o Portugués é leccionado como disciplina. A respeito
disto, todavia, a organizacdo curricular do programa de educacdo bilingue adoptado em
2018/2019 advoga que, a L1 dos alunos é usada como meio de educacdo a partir da 12 até 52
classe, papel que é assumido de forma permanente pela lingua portuguesa a partir da 62
classe. O gestor relatou-nos também que, para reforcar o esclarecimento, recorre a Estratégia
de Expansdo de Ensino Bilingue 2020-2029 (MINEDH 2019:22), que alude que a transi¢céo
inicia na 32 classe e termina na 62 classe. Com este processo transitério, espera-se que esta
passagem gradual permita que os alunos consolidem as habilidades de oralidade, leitura e
escrita nas duas linguas, contribuindo para a criacdo de condicGes para o desenvolvimento
de um bilinguismo equilibrado (MINEDH 2019).

Quando a sensibilizacdo é feita, as atitudes podem mudar de negativas para positivas.
Pois, as atitudes negativas que os pais e encarregados de educacdo apresentam podem
resultar do fraco conhecimento que tém sobre a educacao bilingue, o que pode criar um clima
de inseguranca na aprendizagem dos seus educandos devido aos estimulos negativos que

poderdo, eventualmente, transmitir aos educandos.
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7.6 Representacdes sociais dos pais e encarregados de educacdo sobre a educacgdo
bilingue, conforme reportadas pelos Presidentes de Conselhos de Escola

Nesta seccdo, apresentamos os depoimentos do Presidente do Conselho de Escola

Primaria Bela Nova (PCEBN) e da Presidente do Conselho da Escola Priméria do | e 1l

Graus Toca Rosa (PCETR) sobre as representacdes sociais dos pais e encarregados de

educacédo quando os educandos séo integrados em turmas de educacdo bilingue. Ambos os

presidentes exercem, igualmente, as funcBes de secretarios dos bairros onde decorreu a

pesquisa. As entrevistas aos Presidentes dos Conselhos de Escola decorreram em dias e

locais diferentes devido a distancia que separa as duas comunidades de pesquisa.

Excerto #9: Atitudes dos pais e encarregados de educacdo relatadas pela Presidente do Conselho da
Escola Primaria do | e Il Graus Toca Rosa, 16/04/2021

NO

1

10

15

20

25

30

35

Falante
DC:

PCETR:

DC:

PCETR:

DC:

PCETR:

DC:

PCETR:

DC:

PCETR

DC:

PCETR:

DC:

PCETR:

DC:

PCETR:

DC:

Contetdo

Vayehleketa yini vatatana ni vatameli
va vana va muganga lowu hikwalahu
ka wujondzisi hi tirimi timbirhi?
Vatatana vanyingi va muganga wa
hina vatsaka hi wujondzisi hi tirimi
timbirhi.

Hi mhaka muni?

Vatsaka hikuva havakwavela lesvaku
vatshika vatsongwana vajondza hi
Xichangana. Kambe.....

Kambe yini?

Kambe kuni van'wani
vangasvirhandziki vatlhela vakwata.
Hi  lava vahakuyakaka lomu
mugangeni.

Se vakwata hi mhaka muni.

Vakwata himhaka vali vana va vona
vangejondzi hi Xichangana.

Se miyendla yini mhakeni leyi.

Havakwavela lesvaku vatshika vana ka
maturma lawayani.

Hi mhaka muni?

Hikuva i ndlela ya kunyika lisima
tindzimi ta hina. Kambe lava va
majaha avasvilavi, vali svixwelisa
vana va nona.

Wena kota murhangeli wa xikolwe,
uvona bindzu hi wujondzisi leli?
Im-na!

Hi lini bindzu la kona.

Loko vavuya hi xikolweni, vatatana va
vona vasvikota kujondza ni kuvapfuna
lesvi vajondzisi vavarhumaka
kusviyendla lani kaya. Nakona
svavanabzalela kubula na vakokwani
va vona ni van'wani vokala vangativi
kuvulavula Xiputukezi.

Hi lesvo tsem?

Traducéo

O que é que os pais e encarregados de
educacdo desta comunidade acham sobre a
educacao bilingue?

Muitos pais das nossas comunidades
gostam do ensino bilingue.

Porqué?

Gostam porque nés sensibilizamos para
deixarem os filhos aprenderem em
Changana. Mas.... ((risos)).

Mais o qué?

Ha alguns que ndo gostam e até se zangam.
Aqueles que acabam de construir aqui no
bairro.

Zangam-se porqué.

Zangam-se porque dizem que os seus filhos
ndo podem estudar em Changana.

Qual tem sido a vossa atitude perante esta
situacdo?

Temos aconselhado a manterem 0s seus
filhos naquelas turmas.

Porqué?

Porque é uma forma de valorizarmos as
nossas linguas. Mas esses jovens nao
guerem, pensam que é um atraso.

Na qualidade de Presidente, encontra
alguma vantagem neste modelo de ensino?
Sim!

Qual é a vantagem?

Quando os filhos voltam da escola, os pais
tém a oportunidade de ler e ajudar nos
trabalhos que os professores ddo para
fazerem em casa. Também facilita na
conversa com 0s avos e outras pessoas que
ndo falam Portugués.

S0 iss0?
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40 PECTR: Im-him, Formadori! N&o, Formador ((risos))!

DC: Ni yini kambe? Mais o qué?

PCETR: Lesvi vatatana vasvitwisisaka lesvi Como 0s pais conseguem perceber o que 0s
vatsongwana vajondzaka xikolweni, filhos aprendem na escola, é facil dar tempo
svavevuka kuvanyika nkama lesvaku para fazer trabalhos da escola.

45 vayendla mintirhu ya xikolwe.
DC: Khanimambu! Muito obrigado!

As respostas dadas pela Presidente do Conselho de Escola Primaéria do | e 1l Graus
Toca Rosa foram muito curtas e objectivas. A Presidente disse, prontamente, que muitos
pais e encarregados de educacdo gostavam de ver os seus educandos a aprenderem em
Changana (linhas 4-5). Esta resposta objectiva e directa faz perceber que a maior parte dos
pais e encarregados de educacdo gostavam de ouvir e ver os seus educandos a falarem e/ou
brincarem em Changana, 0 que, a seu Ver, revela valorizacao das linguas locais. Considera
que este gosto e valorizacdo do uso do Changana na aprendizagem dos educandos resulta do
(pouco) trabalho de sensibilizacdo que tem levado a cabo, na qualidade de agente de
transformacdo social no seio da comunidade (linhas 7-10). Na sua opinido, 0s que
apresentam atitudes negativas e resisténcia a educacdo bilingue séo alguns encarregados
mais jovens (linhas 12-13), que acabavam de construir naquela comunidade, pois
consideram que esta modalidade de ensino é um atraso na vida dos seus educandos. S&o pais
e encarregados de educacdo que, supostamente, tém pouca informacédo sobre as vantagens
de uma aprendizagem com base numa lingua bantu, dai que manifestem atitudes negativas
e de rejeicéo.

O depoimento da Presidente do Conselho de Escolado I e 1l Graus Toca Rosa reflecte
uma atitude de valorizacdo do uso das linguas bantu na educacdo formal (linhas 21-22).
Nesta interaccdo, procurou fazer-nos perceber que a lingua changana serve de ponto de
convergéncia na comunicagdo entre 0s avos e 0s seus netos (linhas 36-38). De igual modo,
quando o aluno volta da escola e diz ao pai ou encarregado de educacdo o que aprendeu na
escola, ele tem a oportunidade de apoia-lo (linhas 42-45), o que seria diferente se o educando
estivesse numa turma em que se aprende em Portugués, porque haveria limitacGes de apoio
por parte da maior parte dos pais e encarregados de educacédo dos locais de estudo.

Ligado ainda a questdo das atitudes relatadas, atente-se, a seguir, a entrevista mantida
com o Presidente do Conselho de Escola Primaria Completa Bela Nova. Neste caso, a
entrevista foi conduzida em Portugués, conforme a preferéncia do entrevistado, tal como

anunciamos oportunamente.
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Excerto 10#: Atitudes dos pais e encarregados de educagéo relatadas pelo Presidente do Conselho da
Escola Primaria Completa Bela Nova, 22/04/2021

N° Falante Conteddo
1 DC: O que é que os pais e encarregados de educacdo desta comunidade acham sobre
a educacdo bilingue?
PCEBN: Alguns pais das nossas comunidades gostam do ensino bilingue, outros nao.
DC: Aqueles que gostam, qual é o motivo que alegam?
5 PCEBN: Dizem que sentem a valorizag@o da lingua changana. Mas.... ((risos)).
DC: Mas o qué?
PCEBN: Dizem que facilita a conversa com aqueles que ndo falam Portugués. Também os
pais poderdo participar bem nas reunides do Conselho de Escola.
DC: Muito bem! Disse que ha outros que ndo gostam?
10 PCEBN: Sim!
DC: N&o gostam porqué?
PCEBN: Dizem que esta lingua ndo ajuda em nada no futuro dos filhos.
DC: Na qualidade de Presidente, qual tem sido a sua atitude perante estes pais?
PCEBN: Para esses pais, nés sensibilizamos para deixarem os filhos estudarem em
15 Changana porque é bom.
DC: E eles aceitam?
PCEBN: Alguns aceitam e outros nao.
DC: Os que ndo aceitam, o que alegam?
PCEBN Eu ja disse, Formador! Dizem que os filhos deles ndo terdo emprego.
20 DC: Mais alguma coisa?
PCEBN Né&o, Formador!
DC: Muito obrigado!

Tal como ilustra o Excerto 10, as respostas do Presidente do Conselho de Escola Bela
Nova, também, foram curtas, directas e objectivas. Durante a interacgdo que mantivemos,
notdmos uma evolugdo significativa em termos de tomada de consciéncia por parte dos pais
e encarregados de educacdo sobre o valor do uso da lingua changana na aprendizagem dos
seus educandos, tal como atesta a linha 3. Podemos visualizar, também na linha 3, que a
maior parte dos pais e encarregados de educacdo se sentem confortaveis quando os seus
educandos sdo submetidos a aquisicdo dos saberes escolares com base em Changana.

No excerto em analise, esta expressa uma consciéncia, ainda que embrionaria, de que
alguns pais e encarregados de educacdo gostam de ver e ouvir os seus educandos a falarem
em Changana, 0 que, a seu ver, revela valorizacdo das linguas locais (linha 5). O Presidente
do Conselho de Escola disse que os pais ficam felizes com a educacdo bilingue porque o
contacto permanente com a lingua changana na interaccao diaria facilitaa comunicagdo com
outras pessoas que ndo falam e nem percebem a lingua portuguesa (linhas 7-8).

Em contraste, alguns pais e encarregados de educacgdo ndo gostam de ouvir 0s seus
educandos a falarem em Changana com outras pessoas (linha 12). O Presidente do Conselho
de Escola Primaria Completa Bela Nova relatou-nos que os pais e encarregados de educagéo
gue manifestam atitudes negativas alegam que a lingua changana ndo garante um futuro

promissor na vida dos seus educandos, pois receiam que ndo tenham emprego (linha 19). Tal
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como afirmamos oportunamente, estas atitudes negativas estdo sendo superadas devido ao
trabalho de sensibilizacdo realizado pelo Presidente.

Portanto, as atitudes positivas manifestadas pelos pais e encarregados de educacéo
em relacdo ao ensino nesta lingua de menor prestigio podem dever-se ao facto de os
Presidentes dos Conselhos das duas Escolas estarem em constante contacto com os gestores
escolares, por um lado, e, provavelmente, por terem participado em varios seminarios de
sensibilizacdo promovidos pelo MINEDH e pelas OrganizacGes Nao-Governamentais que
operam no distrito da Manhica, nomeadamente, a Associacdo Progresso e a ADPP. A
participagdo nestes eventos, onde a tonica dominante € a valorizagdo da educagdo bilingue,
permite a elevacdo do nivel de consciéncia linguistica e promocgédo deste modelo por parte
dos Presidentes dos Conselhos de Escola. Ademais, a representacdo social positiva da
educacdo bilingue pode decorrer também das poucas campanhas de mobilizacdo comunitaria
promovidas pelos membros de direccdo das escolas no inicio do ano lectivo, e em contactos

informais.

7.7 RepresentacOes sociais dos pais e encarregados de educagdo sobre a educagéo
bilingue, conforme reportadas pelos alunos

Nesta seccdo, tratamos das representacOes dos pais e encarregados de educacéo
relatadas pelos alunos quando s&o integrados em turmas de educacéo bilingue.

Quando juntamos os alunos (AL) para a sessdo de entrevista, foi-nos dificil gravar
todos os depoimentos devido ao ruido que iam provocando na sala e nos arredores, pois a
Unica forma de encontrar a todos era sempre no intervalo maior, porque no fim das aulas
ninguém queria esperar. Por isso, tivemos que voltar & escola varias vezes até conseguirmos
agrupa-los.

Excerto #11: Representacfes dos pais e encarregados de educagdo quando os alunos séo integrados em
turmas de educacéo bilingue, 03/05/2021

N° Falante Conteldo

1 DC: Qual foi a atitude dos vossos pais quando souberam que vocés iriam estudar em
Changana?
AL1: O meu pai ndo gostou!
DC: Porqué?
5 ALL Porque ndo gosta de me ver a falar em Changana. Dizem que devemos falar Portugués
sempre.
DC: Mas tu gostas de aprender em Changana?
AL1: ((risos)) um pouco!
DC: E 0 menino ai?
10 AL2: O meu pai ndo gosta!
DC: Porqué?
AL2: Né&o sei!
DC: Mas vocé gosta?
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AL2: Sim, gosto!

15 DC: Porqué?
AL2: Porque percebo tudo que a professora fala na sala.
DC: E 0s meninos ai?
AL3: O meu pai gosta!
DC: E 0 menino al.
20 AL4: O meu pai também gosta!
DC: Mas gosta porqué?
AL3 Porque ele ndo fala Portugués.
DC: O menino ai ainda néo disse nada.
ALS5: Meu pai diz para ndo falar Changana.
25 DC: Porqué?
ALS5: N&o sei. Mas ele ndo gosta!
DC: Esta bem e obrigado.

Tal como apontam os depoimentos acima, nesta interac¢do, a resposta comum dada
pela maioria dos alunos sobre a atitude dos pais e encarregados de educacéo foi: “os nossos
pais nao gostam”. Como resultado desta interac¢do, foi possivel perceber que as atitudes
linguisticas manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo nao sdo meramente um
resultado, mas um processo, construido pelos pais e encarregados de educacéo, envolvendo
um complexo sistema de crencas, juizos de valor, emocg0es, reacgdes e comportamentos
adquiridos ao longo dos tempos (Corbari 2013:238).

Dos dados captados, dos 40 entrevistados, 11 responderam que 0S Seus pais e
encarregados de educacdo nao gostavam de os ver a estudarem em Changana (linhas 2),
contra 29 alunos que disseram que 0s seus pais ou encarregados de educagdo gostavam de
os ver integrados neste modelo de ensino. Em nossa andlise, estes dados s&o reveladores de
que a maior parte dos pais e encarregados de educacdo que preferem a lingua bantu como
lingua de ensino sdo aqueles que lutam pela manutencdo do Changana porque alegam
vantagens sociais em varios dominios, tais como, apoio na igreja, em casa na contagem dos
animais, e na interaccao diaria com os que nao falam a lingua portuguesa.

Observando a linha 16, pode-se perceber que parte dos alunos até gosta de aprender
em Changana, pois o0s niveis de percepcdo dos contetdos transmitidos pelo professor sdo
maiores, pois ambos partilham um quadro linguistico comum. Contudo, isso é, as vezes
contrariado pelas aspiracGes de alguma parte dos pais e encarregados de educacao.

As atitudes negativas demonstradas por este menor grupo de pais e encarregados de
educacdo revelam uma imposicao linguistica sobre os seus educandos no seu meio social, 0
que pode reduzir, sobremaneira, o seu nivel de esforco na aprendizagem com base nas
linguas bantu, pois em casa estardo a receber, eventualmente, estimulos negativos. Estas

atitudes, que, no geral, emergem dos pais e encarregados de educagdo mais jovens, podem

118



estar associadas ao pensamento externo e encoberto sobre o valor da educagéo bilingue. Os
pais e encarregados de educagdo mais velhos, que apoiam a educacéo bilingue no distrito da
Manhica, sentem-se ameacgados com o uso exclusivo do Portugués na aprendizagem dos seus
educandos, pois, consideram um sinal de perigo e perda da sua identidade linguistica.

Assim sendo, neste capitulo, discutidas as representagdes dos pais e encarregados de
educacdo como resultado da integracdo dos educandos em turmas de educacdo bilingue,
concluimos haver uma atitude positiva da maior parte dos pais e encarregados de educacéo,
que apoiam e valorizam a educacéo bilingue no distrito da Manhica. Entendemos, entretanto,
que é necessario que se intensifiguem as campanhas de sensibilizacdo dos pais e
encarregados de educacdo, sobretudo os mais jovens e escolarizados, para combater os
estigmas criados ao longo dos tempos em relacdo ao uso das linguas bantu na educacao
formal. Ademais, deve-se incutir, em todos os intervenientes, a necessidade de formacéo de
educandos proficientes em Changana e em Portugués, ou seja, capazes de expressar-se com
propriedade e desenvoltura linguistica em diferentes contextos comunicacionais. Portanto,
olhamos para a educacdo bilingue em duas perspectivas, a saber, a pedagdgica e a
sociocultural. Do ponto de vista pedagdgico, destaca-se a boa interaccdo em sala de aula e
melhoria do desempenho escolar, pois os alunos bilingues revelam melhores resultados ou
equipardveis aos dos seus colegas do monolingue, ndo-falantes de Portugués como L1
(Benson 1997). E, na perspectiva sociocultural, a educagdo bilingue contribui para a
valorizacgdo, preservacao e desenvolvimento das linguas mogambicanas, assim como facilita
a participacdo activa e permanente da comunidade na vida escolar, incluindo através dos
Conselhos de Escola (Chimbutane 2011).

Como forma de intensificar o uso das linguas bantu na educacéo, devemos destacar
0 papel da escola como agente de transformacdo social, contribuindo na mudanca de
mentalidade e comportamento dos pais e encarregados de educagdo no distrito da Manhica,
em particular, e em Mocambique, no geral. Esta mudanca de comportamento deve-se ir

moldando gradualmente, em ambientes educacionais e interactivos cada vez mais alargados.
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CAPITULO VIII - ESTRATEGIAS ORIENTADAS PARA A PROMOCAO DA
EDUCACAO BILINGUE

8.1 Introducao

O presente capitulo tem por objectivo propor um conjunto de estratégias que
permitam as autoridades educacionais promoverem a implementacdo da educacéo bilingue,
de modo a coagir os pais e encarregados de educacdo a desenvolverem atitudes orientadas
para a promocao desta modalidade de ensino no distrito da Manhica, e ndo so.

Uma estratégia € um plano idealizado para orientar um assunto e para designar o
conjunto de regras que asseguram uma decisdo Optima em cada momento. Por outras
palavras, uma estratégia € um processo selecionado através do qual se prevé alcancar um
determinado estado futuro, no caso vertente, uma promocdo eficiente da educacgéo bilingue
no distrito da Manhica.

Antes de propormos as estratégias, urge a necessidade de apresentarmos um conjunto
de accOes que estdo sendo desenvolvidas pelos pais e encarregados de educacao a fim de
promoverem a educacao bilingue para a aprendizagem dos seus educandos, pois, a medida
que a preocupacdo pela promoc¢do aumenta, também crescem as discussdes e tensdes que
envolvem esta tematica. As estratégias de promoc¢do que propomos neste estudo poderao
contribuir para a apropriacdo comunitaria da educacéo bilingue e propiciar a aprendizagem
dos educandos nesta modalidade de ensino.

Espera-se que, na operacionalizacdo das estratégias que apresentamos, se contribua
para: (i) o desenvolvimento de atitudes orientadas para a adesdo a este modelo de ensino nas
comunidades de pesquisa; (ii) a promogdo de actividades que ajudam, de forma sustentavel,
o valor da educacdo bilingue em diversos locais de maior concentragdo populacional; (iii) a
intensificacdo de campanhas de mobilizacdo popular e sensibilizacdo noutros espacos
publicos, tais como, mercados, igrejas e hospitais; e (iv) o recurso aos medias e as novas
plataformas digitais como veiculos de comunicacdo mais amplos para a promocéo do valor
da educacdo bilingue. Contudo, néo se exclui a possibilidade de os pais e encarregados de
educacdo, depois de mobilizados e sensibilizados, também, como agentes de promocéo,
adoptem outras estratégias individuais, desde que ajudem na ascensdo e implementacdo
deste modelo de ensino a nivel das comunidades da pesquisa, em particular, e do distrito da
Manhica, em geral. Sugerimos que, na aplicacdo das estratégias propostas, as autoridades

educacionais colaborem com os pais e encarregados de educacdo para que se atinja 0s
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objectivos pretendidos, facto que podera conduzir os progenitores a uma desejada mudanca
de atitudes e a aderirem a este modelo de ensino.

A partir das atitudes captadas, tal como apresentadas e discutidas no Capitulo VII
deste estudo, conseguimos perceber que, no geral, as comunidades de Bela Nova e Toca
Rosa estdo, de certa forma, comprometidas com a implementagdo da educagéo bilingue na
aprendizagem dos seus educandos, mesmo num contexto em que apresentam um défice de
conhecimento sobre a filosofia e funcionamento desta modalidade, em parte porque a
mobilizacdo tem sido fraca. De uma forma geral, podemos assumir que as estratégias para a
promocdo deste modelo de ensino estdo ancoradas em dois eixos, sendo o primeiro
normativo e o segundo perceptual. Consideramos como eixo normativo as informacoes
relevantes e plasmadas nos documentos oficiais e demais leis que defendem o uso das
linguas bantu na educacao escolar em Moc¢ambique. Por outro lado, entendemos, por eixo
perceptual, a forma como os pais e encarregados de educagdo recebem, percebem e reagem
as informacGes e como se manifestam, individual e colectivamente, perante a promogéo da
educacdo bilingue. Devido a existéncia destes dois eixos, urge a necessidade de
(re)aproximar os pais e encarregados e educacdo e as autoridades educacionais, pois 0 seu
afastamento pode comprometer a implementacdo deste modelo de aprendizagem baseado
nas linguas bantu. E preciso compreendermos que os pais e encarregados de educagao,
objecto deste estudo, manifestam multiplas e mutaveis atitudes sobre a educacao bilingue no
distrito da Manhica. Esta multiplicidade de atitudes €, em parte, derivada de uma insuficiente
mobilizagdo por parte das autoridades de tutela educacional.

Conforme referido oportunamente, o acesso ao conhecimento técnico-cientifico,
como tem sido recorrente em varias sociedades africanas, é feito a partir das linguas do ex-
colonizador. Por isso, a promocdo deste modelo de ensino deve ter em conta a forma como
0s pais e encarregados de educacdo recebem, percebem e reagem as informacdes de acordo
com o seu horizonte de representacGes. Qualquer politica ou estratégia deve procurar
(des)construir as crencas, valores, comportamentos e atitudes negativas que 0s pais e
encarregados de educacdo foram (re)construindo ao longo dos tempos em relacdo as linguas
bantu, em geral, e & educac&o nestas linguas, em particular. E preciso assegurar que 0s pais
e encarregados de educacdo compreendam que, na contemporaneidade, o uso das linguas
bantu emerge como uma forma de tomada de consciéncia para a promocao e valorizagao
enddgena nas dimensdes pedagdgica, social e até econdmica. Portanto, o uso destas linguas
na educacdo, € uma condicdo necessaria para a expansdo da sua utilizacdo em outros

contextos formais da sociedade.
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Considerando a situacdo linguistica actual, ¢ visivel a valorizagdo do uso das linguas
bantu na educacdo escolar em Mogambique. Esta observagdo encontra sustentabilidade, por
exemplo, nos diversos instrumentos normativos produzidos e divulgados pelo MINEDH e

na Constituicdo da Republica de Mogambique, que, no seu Artigo 9, estabelece o seguinte.

O Estado valoriza as linguas nacionais como patrimonio
cultural e educacional e promove o seu desenvolvimento
e utilizacdo crescente como linguas veiculares da nossa
identidade (RM 2004:3).

A partir desta visdo expressa na Lei mae, pode-se perceber que o Estado valoriza o
uso das linguas nacionais como uma heranca cultural mogambicana e como linguas de
comunicacdo em diferentes esferas da vida das populagdes, incluindo na educagédo. Este
posicionamento difere da visdo colonial, que preconizava o uso exclusivo do Portugués
como lingua de ensino, relegando o uso das linguas mogambicanas para contextos informais.

Num contexto linguistico em que as linguas mocambicanas se encontram em
promocao, urge consciencializar a sociedade, em geral, e 0s pais e encarregados de educacao,
em particular, sobre o valor destas linguas na educacdo escolar de milhares de criangas que
as tém como suas linguas primeiras. Neste processo, deve-se privilegiar a mobilizacdo
orientada para a diversidade linguistica e cultural como um pressuposto para a promogéo da
pluralidade linguistica e consequente promocao das linguas bantu no processo de ensino e
aprendizagem, em particular, e na vida nacional, em geral. O nosso pressuposto é que ndo
se pode assegurar sucesso na implementacao da educacdo bilingue, se os pais e encarregados
de educacdo manifestarem atitudes negativas em relacdo ao valor destas linguas no ensino,
em particular, e na sociedade em geral.

Tal como advoga a Estratégia de Expansdo de Educagdo Bilingue 2020-2029
(MINEDH 2019:28), para que a educacao bilingue ganhe maior visibilidade e atencéo, deve-
se elaborar uma estratégia de comunicacao que permita informar o pablico sobre a filosofia,
0s objectivos e as vantagens deste modelo. Se esta estratégia for levada em consideracdo
pelos diferentes segmentos da sociedade, em geral, e da educacdo, em particular, a adesao
das populagdes a educacgdo bilingue podera ser maior e, provavelmente, as percepcdes e
atitudes negativas que pairam na mente de alguns pais e encarregados de educagéo podem
ser alteradas. Como se postula, ao receberem uma informacao nova, transmitida de forma

clara e objectiva a respeito da aprendizagem dos seus educandos, 0s pais e encarregados de
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educacdo podem mudar as suas percepcdes e atitudes iniciais por meio de um processo de
transferéncia de negativas para positivas (Lambert & Lambert 1972).

8.2 Pressupostos gerais das estratégias adoptadas

Nesta sec¢do, apresentamos 0s pressupostos gerais das estratégias adoptadas para a
implementacdo e promocao da educacdo bilingue no distrito da Manhica, e ndo so.

Os pressupostos que podem ajudar na promocao da educacdo bilingue incluem a
divulgacdo e negociacdo com os diversos actores sociais, sob pena de um fracasso na
implementacao deste modelo de ensino, em particular se os pais e encarregados de educacgéo
ndo tiverem conhecimento das suas vantagens pedagogicas (Lopes 1997).

Levando em consideracdo a tendéncia holistica das atitudes manifestadas pelos pais
e encarregados de educacgdo, conseguimos apurar que ha uma preocupacdo de maior parte
deles na promocdo da educacdo bilingue. E que, durante a nossa interaccdo com eles,
conseguimos notar que 0s progenitores manifestam atitudes positivas viradas para a
promocdo da lingua changana na aprendizagem dos seus educandos, ao demonstrarem uma
inclinacdo favoravel e sem rodeios sobre a implementacdo da educacgéo bilingue nas areas
de pesquisa. Uma das alegacdes avancadas pelos pais e encarregados de educacdo para a
promocdo desta modalidade esta ancorada no engrandecimento e valoriza¢do da lingua
changana e cultura associada. Este engrandecimento e valorizacdo é visivel nas interacgdes
diarias, bem como no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Por sua vez, estas
duas capacidades contribuem para a promocdo da educacdo bilingue devido ao impacto
directo e notavel nas comunidades de pesquisa, pois conseguem ver os filhos a falarem, a
lerem e escreverem em Changana. Estas habilidades que os alunos demonstram séo, também,
condimentos indispensaveis para a promocao da lingua por parte dos pais e encarregados de
educacdo do distrito da Manhica. Ler e escrever na L1 do aluno € considerado importante
alegadamente devido a riqueza e beleza da lingua, por isso deve-se dar atencdo a
aprendizagem desta para que se promovam estas habilidades, de forma consciente e
harmoniosa, nas comunidades de pesquisa (Sitoe 2016:26).

Outra forca para a promogéo da educacdo bilingue tem a ver com o aumento dos
predicados susceptiveis de estender os niveis de aceitacdo e confianga na aprendizagem dos
seus educandos. Por exemplo, os pais e encarregados de educacdo consideram a lingua
changana como um elemento de coeséo social dentro da comunidade. Esta coeséo social,
que se manifesta atraves da partilha e uso da lingua changana, pode assegurar uma educagdo

bilingue sustentavel e harmoniosa, contribuindo para o respeito e tolerancia para com a
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diversidade e a diferenca (Patel 2012:115). Este respeito pela diversidade e diferenca ajuda
na promocao do Changana como lingua de ensino. Assim, pode-se concluir, ainda que de
forma preliminar, que, do ponto de vista sociocultural, o ensino bilingue contribui para a
educacdo e desenvolvimento das linguas mocambicanas, bem como para facilitar o
acompanhamento e a participagdo da comunidade nos processos pedagdgicos e
administrativos da escola (Chimbutane 2011). Neste sentido, as atitudes positivas
manifestadas pelos pais e encarregados de educacdo contribuem para a promocao e
reconhecimento da lingua como um elemento aglutinador dentro da comunidade linguistica
a que pertencem.

E claro que, embora haja um nimero consideravel de pais e encarregados de
educacdo que estdo a favor da promocdo deste modelo de ensino, ha outros que mostram
resisténcia e indiferenca em relacdo ao uso de uma lingua bantu na aprendizagem dos seus
educandos. Esta indiferenca, manifestada, sobretudo, por alguns encarregados de educacgao
mais jovens e escolarizados, pode, provavelmente, denunciar uma atitude de rejeicdo desta
modalidade de ensino, tal como nos referimos, de forma detalhada, no Capitulo VII, do
presente estudo.

Sabe-se que, na segunda metade do Século XX, em toda a Africa, se intensificou, de
forma premente, o processo de promogéo das linguas africanas no contexto comunicacional
e na educacdo escolar. Mocambique ndo ficou indiferente a este acontecimento generalizado.
Foli, alias, neste contexto que um grupo de investigadores nacionais desenvolveu uma série
de estudos que culminaram com: (i) a padronizacdo das linguas e da integracdo das mesmas
no contexto escolar; (ii) a massificacdo do uso das mesmas em diferentes contextos com
alicerce do quadro legislativo mocambicano; e (iii) 0 aumento progressivo de escolas a
leccionarem nas linguas bantu. Esta aproximacdo do ponto vista linguistico contribuiu,
grandemente, no abeiramento da escola a lingua das comunidades, aquela que as criangas
melhor compreendem e falam.

Tal como se pode perceber, a promocao das linguas bantu por parte das autoridades
educacionais constitui uma seguranca para uma educacdo culturalmente sensivel e
apropriada, sobretudo nas zonas rurais, onde a lingua portuguesa emerge como L2. A
percepcao da necessidade de promocdo da educacao bilingue prova o interesse pelas linguas
bantu no contexto educacional por parte dos actores educacionais, pois a aquisicdo dos
saberes escolares por parte dos educandos pode ser um elemento facilitador, catalisador e
mobilizador de acesso ao conhecimento de uma forma cada vez mais facil e localmente

relevante. A promogéo da aprendizagem em Changana pelas autoridades educacionais no
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distrito da Manhiga encontra sustentabilidade em Jesus et. al. (2012), ao defenderem que o
uso escolar das linguas locais leva a que a populagdo veja as suas linguas e culturas validadas
e gue ndo se esgota no que representa de mais-valia no plano comunicativo. Conforme se
pode depreender, ha uma atitude de valorizacdo da aprendizagem baseada em Changana
devido ao potencial que os seus educandos apresentam quando comparados aos do programa
monolingue, tal como fizemos referéncia no Capitulo VII desta tese. Esta atitude positiva
resulta da valorizacdo das suas linguas, ndo s6 no dominio escolar, como também nas
diversas esferas sociais. Ademais, uma valorizacdo mais apurada e concertada das linguas
bantu deve ser acompanhada por uma legislagdo prépria, que coloque estas linguas em
paridade com a lingua portuguesa. E que, a valorizacio efectiva das linguas mogambicanas
depende da criacdo e implementacdo de uma politica linguistica mogambicana, em que se
concede as linguas bantu o direito de lingua oficial, pelo menos, em funcéo da regido de sua
predominancia. Tendo em conta que a oficializacdo de uma lingua implica o seu uso em
todas as situacOes de caracter oficial, impde-se o trabalho de promocao para que as linguas
regionais possam preencher cabalmente a sua funcéo (Sitoe 2016).

Podemos constatar, ao longo deste estudo, que os pais e encarregados de educacgédo
querem que os filhos continuem a estudar na lingua changana porque encontram um valor
acrescentado e engrandecimento da mesma a partir do contexto escolar. Estas afirmacoes
sdo basilares e importantes para ilustrarmos e percebermos o papel dos pais e encarregados
de educacdo na promocdo da educacdo bilingue no distrito da Manhica. Mesmo assim, a
promoc¢do do Changana na educacdo bilingue ainda ndo atingiu niveis satisfatorios, em parte,
porque esta lingua continua a margem das funcdes oficiais, sendo usada basicamente na
comunicacdo informal, incluindo na comunicacdo familiar e comunitaria (Chimbutane
2021:17).

Tal como expresso anteriormente, hd uma preocupacdo premente que 0s pais e
encarregados de educacdo manifestam na promocéo da educacdo bilingue no distrito da
Manhica. Conforme os pais e encarregados de educacdo, como forma de promover a
educacdo bilingue na Manhica, eles costumam falar do assunto em alguns encontros
populares que tém ocorrido nos seus bairros, em particular, para se tratarem diversos
assuntos. Nestes encontros, os Presidentes dos Conselhos de Escola reservam um tempo para
abordar sobre a importancia da educacdo bilingue. Ademais, eles aproveitam também o
tempo dedicado a celebrages litdrgicas para promover a educacédo bilingue. Consideramos

importante este espaco de divulgacdo porque os cultos sdo dirigidos em Changana e quando
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os trechos biblicos sdo lidos nesta lingua, tal como afirmamos oportunamente, 0s niveis de
promocao e consequente valorizagéo desta modalidade aumentam.

E preciso reconhecer que qualquer estratégia impde desafios, e esta ndo é excepcao.
Neste caso, um dos desafios tem a ver com a disponibilidade dos lideres comunitarios em
providenciar tempo para a realizacdo rotineira de palestras, e integrarem a tematica de
educacédo bilingue. Outro desafio tem a ver com a tomada de consciéncia dos agentes
educacionais do distrito sobre a importancia de apoiar e supervisionar as campanhas de
mobilizacdo popular, acompanhando de perto a forma como as mesmas séo levadas a cabo
e apoiando os actores envolvidos caso seja necessario. Além disso, os agentes educacionais
devem sentir-se responsaveis e felizes com a extensdo da educacédo bilingue no distrito da
Manhica, devendo dar todo 0 apoio necessario para uma ac¢do bem-sucedida (Patel 2006).

Como é sabido, em muitos casos, as atitudes manifestadas pelos pais e encarregados
de educacédo no contexto familiar influenciam a forma como o aluno percebe e participa na
educacdo bilingue. Outrossim, o ambiente familiar também influencia a manifestacdo de
atitudes positivas e/ou negativas dos educandos e, consequentemente, a aprendizagem
destes, pois passam mais tempo neste ambiente com o0s seus progenitores e demais membros
da familia. As estratégias que propomos para a promogdo da educacédo bilingue no distrito
da Manhica gravitam em torno de: (i) campanhas de mobilizacdo popular, (ii) uso dos medias

e (iii) uso das redes sociais.

8.3 Estratégias de promocao da educacao bilingue

A seguir, apresentamos de forma detalhada as estratégias que poderdo ajudar a
promocdo da educagéo bilingue no distrito da Manhica.

8.3.1 Campanhas de mobilizacdo popular como estratégia de promoc¢ao da educacgao
bilingue

A promocdo da educacéo bilingue pode ser feita a partir de campanhas populares de
mobilizagdo das/nas comunidades para terem melhor percepcao sobre esta modalidade e, em
alguns casos, satisfazer a sua solicitacdo de introducéo desta modalidade, tal como alude a
Estratégia de Expansao de Ensino Bilingue 2020-2019 (MINEDH 2019). Estas campanhas
deverdo ser feitas também em Changana, o que podera ajudar na promogao e aceitacao junto

das comunidades.

126



Titulo: Campanhas de mobilizagdo popular como estratégia de promocéo da

educacéo bilingue

Pressupostos

Os pressupostos que podem cooperar para a implementacao
desta estratégia incluem:

(1) Realizacdo ordeira e regular de campanhas de mobilizagdo
popular, de modo a convencer os pais e encarregados de
educacdo do distrito da Manhica a optarem por esta modalidade
de ensino na aprendizagem dos seus educandos;

(if) Aumento, cada vez maior do nimero de pais e encarregados
de educacéo que, depois de mobilizados, podem contribuir na
disseminacdo da filosofia de funcionamento da educacao
bilingue no seio das comunidades;

(iii) Desenvolvimento de atitudes positivas alargadas, levando
0 MINEDH a aumentar os niveis de confian¢a do modelo e a
massificar a educacdo bilingue, principalmente na formacéo de
mais recursos humanos e provisdo de materiais para uma
adequada expansao em Varios pontos do distrito da Manhica,
em particular, e no pais, em geral;

(iv) Aumento do nivel de comprometimento com a educacao
bilingue por parte dos diversos intervenientes no processo de
ensino e aprendizagem, assumido como um modelo de ensino
que facilita a aprendizagem dos alunos em classes iniciais,
salvaguardando a declaracdo da UNESCO, que defende o

direito da crianca a escolarizacdo numa lingua que melhor fala.

Obijectivos

(i) Garantir que as comunidades sejam mobilizadas para
aderirem, em massa, a esta modalidade de ensino;

(if) Contribuir para que os educandos possam desenvolver a
aprendizagem inicial numa lingua bantu;

(iii) Promover a implementacdo, o valor e os resultados a
alcancar;

(iv) Constituir um espaco de dialogo para melhorar o
entendimento dos pais e encarregados de educacgéo do distrito

da Manhica sobre a educacdo bilingue e satisfazer casos de
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solicitacdo de introducdo desta modalidade de ensino em
determinadas comunidades (MINEDH 2019:28).

Periodicidade

(i) No inicio de cada ano lectivo, quando os pais e encarregados
de educacdo sdo solicitados para irem matricular os seus
educandos;

(if) No fim de cada trimestre, no momento em que 0s pais e
encarregados de educacdo sao solicitados pela escola para se
informarem sobre o aproveitamento escolar dos seus
educandos. Julgamos que esta estratégia de sensibilizacdo
trimestral podera reforcar, de forma regular, a informacéo que,
eventualmente, os pais e encarregados de educacao poderdo ter
recebido, nos periodos acima referenciados, permitindo, entre
outros aspectos, que as reac¢des contraditorias relativamente a
eficAcia deste modelo de ensino sejam revertidas e
ultrapassadas paulatinamente;

(iii) Regularmente, durante a realizacdo de reunides ordinarias
a nivel das comunidades;

(iv) Periodo dos cultos dominicais como um espaco de

sensibilizacéo.

Intervenientes

Lideres comunitarios, professores e gestores escolares. Estes
devem mobilizar as comunidades para adesdo a esta
modalidade de ensino. De forma particular, para os lideres
poderem falar com propriedade sobre a educacdo bilingue
juntos das populacgdes, propomos que sejam capacitados sobre
matérias ligadas a este modelo de ensino, tal como acontece
com os Presidentes dos Conselhos de Escola. Consideramos a
accao dos lideres comunitarios de extrema importancia no seio
das comunidades, pois a sua palavra € mais ouvida e respeitada
na sua area de jurisdicdo. Geralmente, estes lideres tém
realizado reuniGes populares periodicas com as populacdes,
nas quais podem promover o uso das linguas bantu na educacéo
escolar. Nestas reunides populares, os lideres comunitérios

devem reservar um espaco em suas agendas para falarem sobre
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as multiplas vantagens oferecidas pela educacdo bilingue, tal
como fizemos referéncia no Capitulo VII desta tese. Estes
devem ter a capacidade de mostrar aos pais e encarregados de
educacdo os méritos deste modelo, através da defesa de uma
identidade linguistica plural e dindmica na aprendizagem dos
educandos num contexto multilingue. Portanto, uma
informacao difundida num meio social amplo podera contribuir
para a formacdo de atitudes positivas quando concebidas num
contexto cada vez mais alargado. Contamos também com 0s
gestores escolares e dos professores como agentes de
transformacéo social. Os gestores devem reservar um espaco
nas suas agendas de trabalho para, em conjunto com o0s
Conselhos de Escola, intensificarem a mobilizag&o para maior
adesdo a educacdo bilingue. Em relacdo aos professores,
devem usar os encontros que tém mantido com o0s pais e
encarregados de educacao para a promogdo desta modalidade

de ensino.

Actividades

(i) Sistematizacéo e divulgacdo, por parte do MINEDH, das
iniciativas e accdes que vao sendo levadas a cabo relativas a
formacdo de novas atitudes em relacdo a aprendizagem dos
educandos com base numa lingua bantu;

(if) Consolidagdo do desenvolvimento do corpus, através da
sensibilizacdo pelos lideres comunitéarios para a mudanca de
atitudes, negativas para positivas, nos pais e encarregados de
educacéo;

(iii) Coordenacéo e (re)programacao de accoes de seguimento
em futuras campanhas de mobilizacdo popular, pelos gestores
escolares e professores, de modo a avancar-se para a mudanca
e desenvolvimento de atitudes positivas (Lambert & Lambert
1972).

Resultados

(i) Pais e encarregados de educagcdo mobilizados sobre o valor
da educagéo bilingue e aderirem a este modelo de ensino;

(if) Educacéo bilingue valorizada e implementada de forma
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eficaz no pais, em geral, e no distrito da Manhica, em
particular;

(iii) Parcerias estabelecidas entre as autoridades educacionais,
lideres comunitarios, Conselhos de Escola e pais e
encarregados de educacéo;

(iv) Mais alunos a optarem pela aprendizagem em Changana.

Pais e encarregados de educacdo, gestores educacionais,
Grupo-alvo academicos, professores de educacao bilingue e estudantes dos

cursos de ensino bilingue e ensino de linguas bantu.

Consideramos importante referir que a estratégia aqui apresentada, de forma
esquematica, tem como objectivo sugerir formas de promocdo da educacdo bilingue no
distrito da Manhica, pois o que enfraquece a realizacdo de algumas campanhas de
sensibilizacdo das comunidades €, provavelmente, o fraco dominio da propria Estratégia de
Expansao de Educacao Bilingue (2020-2029), por parte dos diversos actores, em geral, e de
alguns gestores e professores, em particular, que ainda ndo tomaram consciéncia do valor de
uma aprendizagem com base numa lingua bantu. Portanto, um programa de
consciencializacdo em relacdo as linguas bantu, cuidadosamente planificado pelas
autoridades educacionais, tem de conseguir explicar, aos pais e encarregados de educacao,
aos gestores educacionais, professores, alunos, e 0s membros do Conselho de Escola as
implicacOes de aprender através das linguas bantu e conseguir convencé-los das vantagens

pedagdgicas, cognitivas e socioculturais desta opcéo.

8.3.2 Uso dos medias como estratégia para a promogao de educacéo bilingue no distrito
da Manhiga

Desde a antiguidade, os medias desempenharam um papel preponderante na difusao
de informac6es relevantes de utilidade publica. Partindo deste pressuposto, consideramos
que os medias podem contribuir na promocao da educacdo bilingue a nivel das comunidades.

Em relacdo a promocao da educacéo bilingue, devemos destacar o papel dos medias,
tais como, a radio e a televisdo, como dois recursos tecnoldgicos ainda pouco aproveitados
na divulgagdo e consciencializagdo dos pais e encarregados de educagdo no distrito da
Manhiga. Neste sentido, deve-se capitalizar 0 uso deste recurso tecnoldgico, dedicando um
espaco destinado a mobilizacdo da populacdo para compreender e aderir a educacao bilingue.

Conforme se constatou neste estudo, actualmente, néo se fala com propriedade e de forma
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clara sobre a educacao bilingue para as comunidades perceberem e aderirem a este modelo

de ensino, apenas se anuncia o inicio e periodo das matriculas e convida-se 0s pais e

encarregados de educacao a irem inscrever os seus educandos. Entretanto, é apenas quando

0s pais e encarregados de educacdo chegam ao estabelecimento escolar que sdo abordados

sobre esta modalidade de ensino. A seguir, vamos apresentar um conjunto de acgoes,

objectivos, actividades e/ou os resultados esperados da estratégia de promocao da educagéo

bilingue usando 0s medias.

Titulo: Uso dos medias como estratégia para a promoc¢do da educacgao

bilingue no distrito da Manhiga

Pressupostos

O uso dos medias s6 é eficaz na comunicacdo quando o
emissor tem a convic¢do de que ha correspondéncia e
envolvimento por parte dos receptores, que, no contexto deste
estudo, sdo o0s pais e encarregados de educacdo. Esta
correspondéncia e envolvimento depende, largamente, da
forma como a comunicacdo é difundida. Assim, o uso dos
medias para promoc¢ao da educacéo bilingue assenta(ria) nos
seguintes pilares:

(i) A radio e televisdo sdo, em si mesmos, agentes de
mobilizacdo, e, uma vez bem aproveitados na divulgacédo de
informacdes sobre a educacdo bilingue, poderdo ajudar na
modelacdo de atitudes por parte das comunidades;

(ii) O uso dos medias pode contribuir para o alcance de grupos
heterogéneos, e permitir uma difusdo massiva sobre o valor
da educacdo bilingue, cooperando, deste modo, para a
formacéo de atitudes positivas no seio das comunidades;

(iii) Partindo dos medias, € possivel construir, despertar e
desenvolver uma consciéncia positiva no seio dos pais e
encarregados de educacdo em relacdo a importancia da

aprendizagem a partir de uma lingua bantu.

Obijectivos

(i) Proporcionar aos pais e encarregados de educa¢do uma
oportunidade de se informarem ou reforcarem o0 seu

conhecimento sobre esta modalidade de ensino;
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(if) Alcancar maior nimero de pessoas que, eventualmente,
possam ter davidas sobre a filosofia, processo e eficicia da

educacéo bilingue.

Periodicidade

O uso dos medias exige um engajamento comunicacional
permanente, regular, actualizado, participativo e reciproco

para se alcancar e engajar o publico-alvo.

Intervenientes

Pais e encarregados de educacdo, gestores escolares,
professores, alunos, Presidentes de Conselhos de Escola,
Secretarios de bairro, locutores/repérteres da radio local e

outras pessoas abalizadas na matéria.

Actividades

(i) Comunicacdo virada para a promoc¢do desta modalidade,
feita por professores a partir da radio comunitaria, num
contexto de mobilizagao dos pais e encarregados de educacgao
a aderirem a educacéo bilingue. Nesta comunicacdo, podem-
se abordar matérias como a filosofia, a abordagem, os
objectivos e o0s resultados de um processo de ensino e
aprendizagem orientado em Changana. Os professores
indicados para esta actividade devem ser contratados para o
efeito e serem pagos pelo trabalho que irdo desenvolver,
através de um abono resultante, de pelo menos 12 horas
extras/més;

(if) Promocéo desta modalidade através da radio comunitaria,
envolvendo alguns alunos com uma certa fluéncia em
Changana e em Portugués. Estes alunos poderéo fazer leituras
de historias infantis em Changana e em Portugués, assim
como convidar outros meninos da mesma idade a estudarem
em Changana e em Portugués para contarem historias
mostrando o valor de uma aprendizagem bilingue. Este
procedimento podera galvanizar outras criangas e 0s pais e
encarregados de educagdo a optarem por este modelo de
ensino, pois poderdo notar a importancia e resultados da

aprendizagem em duas linguas: Changana e Portugués;
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(iii) Concessdo de um tempo de antena aos lideres
comunitérios, na radio, para fazerem uma abordagem
apelativa sobre a integracdo das criancas em turmas de

educacdo bilingue.

(1) Percepcdes e atitudes dos pais e encarregados de educacao
sobre a educacdo bilingue modificadas, transformadas de
Resultados negativas para positivas;

(i) Criadas condicdes para a implementacéo, massificacdo e
promocdo da educacdo bilingue no pais, em geral, e no

distrito da Manhica, em particular

Pais e encarregados de educacdo, lideres comunitarios,

Grupo-alvo professores e alunos.

Consideramos que esta estratégia pode contribuir para a promocdo da educagédo
bilingue, pois, através dos medias, pode-se convidar outras pessoas entendidas na matéria,
para a radio, e falarem sobre a importancia e o impacto da educacao bilingue. Entretanto, ha
que ter em conta que ndo basta transmitir informagdes sobre a educacdo bilingue através de
programas radiofonicos, é necessario também aplicar as técnicas apropriadas de transmissao
de modo a captar a atengdo do publico-ouvinte e convencé-lo a aceitar a ideia que estara a
ser veiculada, dai que, antes, as pessoas devem ser orientadas (Sadie 2020:14).

Deve-se, também, conceder e aos lideres comunitarios aos investigadores, um tempo
de antena, na radio, para apoiar na promocdo da educacdo bilingue. A opcéo pelos lideres
comunitarios se afigura importante, na medida em que, (a) sdo pessoas influentes,
respeitadas e ouvidas no seio das comunidades, (b) maior parte deles teve o privilégio de
participar em algumas ac¢des de divulgacdo das estratégias de educacdo bilingue
promovidas pela Associacdo Progresso e ADPP. Estes lideres deverdo falar com propriedade
sobre o valor da aprendizagem em Changana, tendo em conta alguns principios que
conduzem a promoc¢do desta modalidade de ensino. Em relacdo aos investigadores é por
serem uma autoridade cientifica e que podem abordar com propriedade sobre a importancia
do uso das linguas bantu na educacéo.

A comunicacdo feita pelo professor, pelos lideres comunitarios, investigadores e
alunos deve ser de forma permanente e continua, de modo a sanar possiveis duvidas que
possam pairar no seio de alguns pais e encarregados de educagdo em relacdo a promocéo da

educacdo bilingue no distrito da Manhica. Portanto, denota-se que a utilizacdo pedagogica
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dos medias como meio de difusdo e promocdo da educacdo bilingue € de extrema
importancia devido ao raio de abrangéncia e ao impacto que causa nas comunidades. Afinal,
para promover a educacdo bilingue, é importante olharmos para as condi¢fes que propiciam
a intervencdo a varios niveis, desde o processo de planificacdo linguistica, difusdo até a
operacionalizacdo da mesma. Neste sentido, os pais e encarregados de educacdo devem
assumir um papel de promotores e agentes de mudanca de atitudes neste processo que se
pretende que culmine com a massificacdo e uso, sem receio, das linguas bantu na educacéo

escolar.

8.3.3 Uso das redes sociais como estratégia de promocao da educacao bilingue

A fim de permitir maior abrangéncia populacional, vamos apresentar, nesta secgéo,
uma estratégia que podera ajudar na rapida difusdo e, consequentemente, na promocéo da
educacdo bilingue no distrito da Manhica e ndo s6. Partimos da ideia de que o advento das
redes sociais, e, por conseguinte, 0 uso dos espacos Virtuais trouxe mutacdes variadas em
diversas areas de actividade, em geral, e da educacdo, em particular. Por isso, elas devem ser
exploradas de forma racional de modo a promover maior contacto com 0s pais e
encarregados de educacao e ajudar na absorcdo de informacdes relativas a educacéo bilingue
no distrito da Manhica, em particular, e no pais, em geral. E importante recordarmos que as
redes sociais sdo ambientes digitais usados, principalmente, por pais e encarregados de
educacdo mais jovens, que permitem enviar e receber mensagens, bem como compartilha-
las num curto espaco de tempo. Estas caracteristicas fundamentam a necessidade de
recorrermos as mesmas para promover a mudanca de atitudes, em relacdo ao uso das linguas
bantu na educacao escolar.

Na verdade, o uso das redes sociais ainda ndo é explorado no contexto da promog¢éo
da educacdo bilingue. Todavia, com uma exploracdo eficiente e racional, os pais e
encarregados de educacdo, sobretudo os mais jovens poderdo desenvolver atitudes positivas
em relacdo ao uso do Changana como lingua de ensino no distrito da Manhica.

Com a globalizacdo, o uso das redes sociais, tais como, Facebook, Whatsapp,
Youtube, Instagram e Twitter, pode contribuir para a criagdo de novos dominios e potenciar
a promocao da educacdo bilingue no distrito da Manhica. A utilizagdo destas plataformas
digitais pode oferecer oportunidades para a partilha de maltiplas informacdes sobre o uso
das linguas bantu na educacao escolar.
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Titulo: Uso das redes sociais como estratégia de promoc¢ao da educacéo bilingue

A partir das redes sociais, € possivel criar-se uma panoplia de
pensamento sistémico, dando origem a novas percepcdes e
atitudes sobre o valor da educacéo bilingue na aprendizagem dos
educandos. O reconhecimento das redes sociais na conectividade
das pessoas e na criacao de relagfes interpessoais para a partilha
de informacdes sobre a educacéo bilingue pode contribuir para a
Pressupostos geracdo de um ambiente interactivo e de consulta sobre esta
modalidade de ensino envolvendo diversos grupos sociais. A
existéncia de um nimero cada vez maior de pais e encarregados
de educacgdo que se engajam nas redes sociais nos seus contactos
diarios podem ajudar na formac&o de atitudes positivas sobre este
programa de ensino. A facilidade da exposicéo de ideias e troca
de opinides nas redes sociais pode contribuir para uma maior
interaccdo entre os pais e encarregados de educacgdo no tocante as

vantagens sobre a educacao bilingue.

(i) Conectar pais e encarregados de educacgdo que se encontram
em lugares diferentes e distantes e formar e/ou constituir uma
Obijectivos rede para discussdo de assuntos inerentes a educacdo bilingue;
(if) Mobilizar os pais e encarregados de educacédo e a comunidade
do distrito da Manhica para a adesdo dos seus educandos a
educacdo bilingue;

(iii) Melhorar os niveis de percepcdo e interaccdo permanente
sobre este modelo de ensino;

(iv) Criar um relacionamento entre os pais e encarregados de
educacéo e autoridades educacionais para atrair a sua atencéo e

conquistar o consumidor online.

Elaborar-se uma agenda de postagens e um calendario editorial
Periodicidade semanal, no qual, no minimo, podera se publicar 5 conteddos.
Tratando-se de um ambiente online, onde 0s usuarios podem ter
acesso a quaisquer momento, dependendo da disponibilidade de
tempo e capacidade financeira para a aquisicdo de megas para
efeitos de consulta.
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Especialistas em linguas bantu, pais e encarregados de educacao,
Intervenientes professores, lideres comunitarios e demais usuérios de redes

sociais.

(i) Uso de duas linguas, Changana e Portugués, como linguas de
interacgdo nas redes sociais com vista a mobilizar mais pais e
encarregados de educacdo na partilha de informacgbes sobre a
educacdo bilingue;

(if) Uso das redes sociais como conteidos e como ferramentas
Actividades pedagogicas para a melhorar a percepgdo e consequente mudanca
de atitudes sobre a integracao de educandos em turmas bilingues;
(iii) Planificacdo de contetdos que promovam a educacédo
bilingue e postagem nas redes sociais. Esta actividade devera ser
coordenada por um professor selecionado, o qual deverd ser
abonado 12 horas/extras por més, semelhantemente ao professor
da rédio comunitaria;

(iv) Producao, gravacdo e divulgacdo de contetdos que retractem

0s ganhos da educagéo bilingue.

(i) Estabelecimento de redes de contacto permanente com
conteudos ligados a educacgdo bilingue, 0 que podera ajudar na
implementacdo e promogao desta modalidade de ensino;

(i) Aumento de auto-estima e entendimento sobre a filosofia da
educacdo bilingue o que podera ajudar na promocao desta
modalidade usando as redes sociais;

Resultados (iii) Atitudes positivas criadas e manifestadas por parte dos pais
e encarregados de educacdo, gestores escolares, professores,

alunos e lideres comunitarios.

Professores, alunos, pais e encarregados de educacéo,
Grupo-alvo académicos, formandos dos Institutos de Formacdo de
Professores e Educadores de Adultos, estudantes do curso de

linguas bantu e ensino de linguas bantu.

Como forma de tornar as redes sociais Uteis e sustentaveis na promogéo da educacgéo
bilingue, propomos como estratégia a contratacdo de especialistas em linguas bantu para

produzir, gravar e divulgar videos e audios, onde mostram os ganhos de uma aprendizagem
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baseada numa lingua bantu. Estes contratados deverdo ser “abonados” pelo MINEDH, a
semelhanca dos afectos a radio. Estes videos e audios devem ter uma dura¢do minima de 8
a 10 minutos e maxima de 15 a 20 minutos, e partilhar nestes ambientes digitais para que 0s
utilizadores possam ter acesso e, se apropriarem destas informac6es. Uma das vantagens
destes videos e audios é permitir a interaccédo e ligacdo entre grupos, o que podera facilitar
na promogdo rapida da educacdo bilingue.

Apesar de as redes socias apresentarem maltiplas vantagens, ha que destacar alguns
obstaculos no acesso a estas novas tecnologias, sobretudo por parte de pais e encarregados
de educacdo mais velhos, pois nem todos tém acesso as mesmas para além de haver
desproporcionalidade no acesso a internet nas comunidades de pesquisa. Além disso, os pais
e encarregados de educacdo devem ser apoiados tecnicamente pelos seus educandos ou por
outros membros da comunidade, no uso das redes sociais, de modo a reduzir as
inconveniéncias no acesso online dos videos e audios partilhados.

Mesmo com o0s constrangimentos acima elencados, consideramos 0 uso das redes
sociais uma vantagem na promocdo da educacao bilingue, pois, quando exploradas de forma
regular e eficiente pelos pais e encarregados de educacao, podem ajudar na promocéo desta

modalidade de ensino através da mudanca de atitudes negativas para positivas.

8.3.4 Desafios no uso das estratégias apresentadas

Apesar das estratégias destacadas, alguns desafios se impBem. Certos pais e
encarregados de educacdo vivem em zonas de dificil acesso e sem corrente eléctrica, radio,
ou telemdvel, dai que, possa ser dificil acompanhar a disseminacédo de informacdes relativas
a educacao bilingue através dos medias e de redes sociais. Mesmo em locais onde ha corrente
eléctrica, devido a pobreza que afecta a maior parte da populacao, podem ter dificuldades na
aquisicdo de receptores (radio ou televisdo), atendendo que, em parte, acarreta custos no
acesso a um sistema digital de qualidade. Contudo, estas dificuldades podem ser
minimizadas pelas campanhas de mobilizagdo popular, quando realizadas com regularidade,
tal como afirmamos anteriormente. Um dos desafios das redes sociais para a promocéo da
educacdo bilingue tem a ver com o curto espaco de tempo de permanéncia em ambiente
online por parte dos pais e encarregados de educagdo, devido aos custos de aquisicdo de
megas para assistir aos videos disponibilizados que versaram sobre o valor da educacao
bilingue e, por consequéncia, contribuir na mudanca de atitudes negativas para positivas.

Também constitui desafio a producdo de novos conteddos, continuamente e

actualizados, de modo a alimentar a necessidade de consulta por parte dos pais e
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encarregados de educacéo, pois a visibilidade e, consequentemente, o impacto de contetidos
online est relacionado com as novidades disponibilizadas naquele espago. Por isso, as
autoridades educacionais podem apropriar-se das estratégias propostas neste estudo e, em
seguida, partilha-las nos medias para permitir maior apropriacdo e formacéo de atitudes
positivas por parte do publico-alvo (Sadie 2020:58).

Na verdade, 0 uso das estratégias acima apresentadas na promocao da educacdo
bilingue pode minimizar as preocupacdes originadas pelas mas percepcdes que 0s pais e
encarregados de educacao jovens e velhos eventualmente tenham criado. Ademais, um outro
desafio ndo menos importante tem a ver com a disponibilizacdo da internet de alta velocidade
e sem oscilacdes de modo a permitir uma consulta rapida por parte dos seus usuarios. Assim,
sugerimos a minimizacao das oscilac@es, e 0 alargamento da banda de utilizacao, por parte
dos provedores destes servicos, pois, com uma internet lenta, pode, eventualmente, esgotar

a paciéncia de consulta por parte deles.

8.4 Considerac@es gerais sobre as estratégias

Julgamos que, com as estratégias apresentadas ao longo do capitulo, os pais e
encarregados de educacdo podem ver as vantagens deste modelo e contribuirem na sua
promocao no pais, em geral, e no distrito da Manhica, em particular. Portanto, o uso das
estratégias elencadas neste capitulo pode constituir uma forca democratizadora para a
producdo de conteldos para alimentar a consciéncia dos pais e encarregados de educacao
sobre quaisquer questdes viradas para este modelo de ensino. Apesar do exposto, ha
obstaculos que ainda imperam com relacdo a participacdo nos meios de comunicacao social,
sobretudo com a falta de acesso a radio e as redes sociais.

Na apresentacdo das estratégias de promocdo da educacdo bilingue, afigura-se
necessaria, também, a producdo e difusdo de videos de curta metragem, onde diferentes
actores da educacao possam aparecer e abordar sobre as vantagens desta modalidade de
ensino. Com estas actividades, multifacetadas, os pais e encarregados de educacdo que
manifestavam atitudes negativas sobre a educacao bilingue poderdo ser mobilizados para a
aquisicdo de atitudes positivas, criando uma ecologia social dentro das comunidades, dai
que, os progenitores devem se esfor¢ar pela mudanca de atitudes de modo a contribuirem na
promogé&o das linguas bantu na esfera educacional.

Ademais, as estratégias acima apontadas podem ser muito produtivas quando
colocadas em préatica de forma pedagogica, pois experiéncias sobre estratégias de promogéo

da educacdo bilingue ilustram que, quando esta for bem planificada e executada, tem trazido

138



recompensas de diversa ordem, tanto para os alunos que a frequentam como programa de

ensino e aprendizagem como para a sociedade no seu todo (Chambo et al. 2018:8).
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CAPITULO IX - CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Neste capitulo, apresentamos as principais constatagdes, as conclusdes, as
implicagdes e as recomendagOes do estudo, tendo como referéncia os objectivos e as

perguntas de pesquisa.

9.1 Resumo das principais constatacgdes e conclusées do estudo

Neste estudo, adoptamos uma perspectiva qualitativa-interpretativa, onde analisamos
dados sobre percepg0es e atitudes dos pais e encarregados de educacdo sobre a educagao
bilingue no distrito da Manhica. Para o efeito, foram levantadas quatro perguntas de partida,
que foram respondidas ao longo da tese, de forma especifica, nos Capitulos VIl e VIII.

Com base nos resultados apresentados e discutidos no Capitulo VII, em relacéo a
primeira pergunta - Quais sdo as percepc¢des dos pais e encarregados de educacdo sobre a
educacdo bilingue no distrito da Manhica? - chegamos as seguintes constatacfes e
conclusdes:

A maior parte dos pais e encarregados de educacdo com uma idade avancada
manifestam percepg¢des positivas em relacdo a aprendizagem dos seus educandos com base
numa lingua bantu, devido aos multiplos beneficios pedagdgicos que advém deste modelo
de ensino.

Estes pais e encarregados de educacao também apoiam a educacdo bilingue devido
aos ganhos linguistico-pedagdgicos que observam nos seus educandos. S&o ganhos
consubstanciados pela leitura de escritos em bantu, incluindo a leitura de trechos biblicos
durante as sessbes de liturgia nas diversas igrejas onde frequentam. Estes pais também
valorizam o apoio dos seus educandos na leitura de alguns panfletos escritos em Changana,
que se encontram afixados em paredes e/ou em chapinhas nos autocarros. Realcar que,
quando estdo em casa, tém a possibilidade de conversar com o0s seus educandos a partir dos
livrinhos complementares e descodificaveis numa lingua dominada por ambos, bem como,
facilitam o dialogo entre os educandos e os que ndo falam Portugués. Ademais, 0s
progenitores tém a oportunidade de acompanhar o aprendizado dos seus educandos e,
consequentemente, podem dar apoio necessario aos mesmos durante a realizagdo dos
trabalhos de casa, pois 0s conteddos sdo leccionados numa lingua partilhada entre os
educandos e 0s pais e encarregados de educagéo.

Com esta multiplicidade de ganhos derivados do uso das linguas bantu na educagéo,

muitas pesquisas sobre atitudes linguisticas tém contribuido para a compreensdo dos
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processos de formacdo de atitudes positivas em relacdo a estas linguas por parte dos pais e
encarregados de educacdo. Estes resultados ajudam na reflex&o sobre o processo e o valor
do ensino e aprendizagem em linguas bantu, tomando como base a diversidade linguistica
que caracteriza Mogambique, em geral, e o distrito da Manhica, em particular.

Apesar destas percepcdes positivas captadas a partir desta pergunta, existem alguns
pais e encarregados de educacdo, sobretudo mais jovens, que manifestam percepgdes
negativas em relacdo a educacdo bilingue baseada nas linguas bantu. Estas percepcdes
negativas foram construidas ao longo dos tempos, e estdo associadas a construcédo do
Portugués como a lingua de prestigio, e de acesso a empregos formais. Por isso, quando o0s
seus educandos sdo integrados em turmas de educacdo bilingue, manifestam percepcdes
negativas, em funcdo do seu horizonte de representacoes.

Com a aplicacdo das estratégias propostas neste estudo, aventamos a hipotese de que
0S progenitores poderdo mudar estas atitudes negativas para positivas. Para que isso
aconteca, as direccOes das escolas, os professores, 0s alunos, os Presidentes dos Conselhos
de Escola e os pais e encarregados de educacdo devem ter o conhecimento e dominio das
filosofias, propoésitos e vantagens da educacdo bilingue. Conforme se sugere neste estudo,
este conhecimento pode ser transmitido através de campanhas de mobilizagdo das
comunidades, condi¢do importante para se conseguir que os pais e encarregados de educacgao
aceitem e procurem a integracdo dos educandos em turmas de educacao bilingue.

A partir dos resultados discutidos no Capitulo VII, em relacdo a segunda pergunta -
Quais sdo as atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relagédo a este programa de
ensino no distrito da Manhica? - chegdmos as seguintes constatac@es e conclusdes:

A maior parte dos pais e encarregados de educacdo manifestam atitudes positivas,
alegadamente porque assumem que a sua lingua esta a ser valorizada a partir do contexto
escolar. Outra constatacdo que chamou a nossa atencdo foi perceber que existem alguns pais
e encarregados de educacdo, em menor namero, geralmente 0s mais jovens e que
supostamente ostentam um certo grau de escolaridade, que ndo apoiam este modelo de
ensino, dai manifestarem atitudes negativas.

Estes pais e encarregados de educagdo que ndo apoiam a educacéo bilingue alegam
gue é um retrocesso na vida dos educandos, pois assumem que o Changana é uma lingua que
ndo assegura uma futura mobilidade social e economica dos seus educandos, incluindo a
integracdo no mercado de emprego. Em relacéo a este aspecto, estes pais e encarregados de

educacdo questionam: Qual € o servi¢co em que se fala Changana? Onde é que o meu filho
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vai chegar com esta lingua sem futuro? Este posicionamento mostra 0 qudo estes pais e
encarregados de educacdo desvalorizam e manifestam atitudes negativas em relacdo a
educacdo bilingue.

Esta relacdo dialéctica entre linguas bantu e invisibilidade socioecondmica, que 0s
pais e encarregados de educagdo foram construindo ao longo dos tempos, é resultado de uma
(re)construcdo social, o que se poderd desconstruir, paulatinamente, com a realizacdo de
campanhas de mobilizagdo comunitaria, conforme o proposto no Capitulo V111, deste estudo.
De alguma forma, esta visdo negativista que emerge dos dados analisados comeca a
modificar-se devido aos resultados positivos alcancados em turmas de educacédo bilingue,
como se pode depreender das entrevistas com 0s pais e encarregados de educagédo. Esta
modificacdo de atitudes resulta, também, de um processo de integracdo de conhecimentos
novos sobre a Estratégia de Expansdo de Educacdo Bilingue (2019-2029), que antes eram
considerados estranhos.

No que diz respeito a terceira pergunta - Que explicacdes se podem dar as percepgdes
e atitudes dos pais e encarregados de educacdo em relacdo a educacéo bilingue no distrito da
Manhica? - chegdmos as seguintes constatacoes e conclusdes:

Relativamente as explicagdes que se podem atribuir as percepcbes e atitudes
manifestadas pelos pais e encarregados de educacao sobre a educacgéo bilingue, constatamos
e concluimos que sdo variadas e muitas das vezes conflituosas. Sdo percepcdes positivas e
atitudes, por um lado, e negativas, por outro.

As percepc0es e atitudes positivas em relacdo a educacdo bilingue parecem decorrer
das vantagens que os pais e encarregados de educacdo observam e colhem dos seus
educandos quando integrados em turmas de educacéo bilingue, tal como fizemos referéncia
na discusséo.

Conforme referido, os dados analisados conduziram-nos, também, a constatacao de
que existem alguns pais e encarregados de educagdo que manifestam atitudes negativas em
relacdo a integracdo dos seus educandos em turmas de educacdo bilingue. Estas percep¢des
e atitudes negativas ganham cobertura nos pais e encarregados de educacdo mais jovens, que
consideram o Changana como a lingua de menor estatuto comparativamente a lingua
portuguesa.

Estas percepcdes e atitudes negativas decorrem do facto de os pais e encarregados de
educacdo mais jovens considerarem que a educacdo bilingue retarda o desenvolvimento
escolar, e ndo oferece garantias de futura mobilidade socioeconémica para 0s seus

educandos.
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No atinente a quarta pergunta - Que estratégias se podem adoptar para a promocao e
implementacdo do ensino baseado nas linguas bantu, tendo em conta as percepgdes e atitudes
dos pais e encarregados de educacdo sobre esta modalidade de ensino? - chegamos as
seguintes constatagdes e conclusoes:

As estratégias que recomendamos, neste estudo, poderdo ajudar na promocao e
implementacdo da educacdo bilingue no distrito da Manhica, e ndo sd, consistem em:
campanhas de mobilizacdo popular, uso dos medias e uso das redes sociais. Seleccionamos
estas trés estratégias por serem as mais usadas no seio das comunidades, e por poderem
permitir maior abrangéncia em pouco tempo.

No que concerne as campanhas de mobilizacdo popular, sugerimos que, para a
adesdo massiva a educacao bilingue, estas deverao ser feitas também em Changana, o que
podera ajudar na promocao e aceitacdo desta modalidade de ensino junto das comunidades.
Outrossim, para que estas campanhas de sensibilizacdo alcancem o efeito desejado, elas
devem ser realizadas de forma regular, por exemplo, no fim de cada trimestre, no momento
em que os pais e encarregados de educacdo sao solicitados pela escola para o levantamento
do aproveitamento escolar dos seus educandos. Sugerimos, também, que o envolvimento
dos lideres comunitarios, como pessoas que gozam de uma boa reputacédo, é fundamental na
mobilizacdo das populacbes para adesdo a integracdo dos seus educandos em turmas de
educacdo bilingue.

E importante apontar, de modo mais preciso, que a falta e/ou ndo uso das estratégias
de mobilizacdo popular é prejudicial e gera um ambiente de inseguranca e insatisfacdo nos
pais e encarregados de educacdo quando os seus educandos sdo integrados em turmas de
educacdo devido a insuficiéncia de explicacdo sobre o uso de Changana na educacéo escolar.
Este sentimento de insatisfacdo pode contribuir para a geracdo de atitudes negativas sobre a
eficacia desta modalidade de ensino.

O estudo constatou e concluiu que os medias s&0 uma componente importante na
divulgacdo de informacbes relevantes sobre a educacdo bilingue, bem como, na
consciencializa¢do dos pais e encarregados de educacdo no distrito da Manhica. Neste
sentido, deve-se desenvolver uma comunicagdo orientada para a promog¢édo da educagao
bilingue através da radio. Esta comunicacdo devera ser feita, fundamentalmente, por um
professor contratado e pago pelo MINEDH, para poder promover esta modalidade com a
motivagdo necessaria. Concluimos, igualmente, que se deve envolver alunos integrados em
turmas bilingues em leituras de historias infantis em Changana e em Portugués. Este

procedimento podera ajudar na tomada de uma nova consciéncia por parte dos pais e

143



encarregados de educacdo, levando-os a optarem pela integracdo dos educandos em turmas
de educacéo bilingue. A concesséo de um tempo significativo de antena, de forma regular, a
um lider comunitario, é de extrema importancia, pois, sendo pessoas que gozam de uma
reputacao consideravel a nivel das suas zonas de jurisdi¢ao, podem influenciar grande parte
da populacéo a aderir a educacao bilingue de forma voluntaria.

Os dados observados conduziram-nos a constatagdo de que, na contemporaneidade,
0 uso das redes sociais, tais como Facebook, Youtube, WhatsApp, Instagram e Twitter, se
afigura importante, pois permitem alcancar maior niUmero de pessoas em pouco tempo,
podendo, assim, potenciar a promoc¢do da educacgdo bilingue em tempo Util. Neste estudo,
constatamos e concluimos que o aproveitamento racional das redes sociais pode promover a
tomada de uma nova consciéncia e reconhecimento do uso do Changana como a lingua de
transmissdo e aquisicdo de conhecimento formal nas escolas do distrito da Manhica.
Portanto, o desenvolvimento e mudanca de percepgdes e atitudes por parte dos pais e
encarregados de educacdo pode trazer um relacionamento novo na dimensao pedagogica em
relacdo a educacdo bilingue. Além disso, com as redes sociais bem exploradas, pode-se criar
e usar novos dominios e potenciar-se, regularmente, a promoc¢édo da educacdo bilingue no
distrito da Manhica, através da producéo e divulgagdo de audios e videos de curta duracdo
(8 a 10 minutos), onde se partilha as vantagens de uma aprendizagem com base numa lingua
bantu. A partir destes audios e videos, 0s pais e encarregados de educacao poderdo apropriar-
se facilmente das vantagens desta modalidade de ensino e ajudar na promocao rapida da
educacéo bilingue.

Comumente, ha uma tendéncia de privilegiar a relacdo professor-pais e encarregados
de educacdo. Contudo, para o bem da educacao bilingue, deve-se ir para além desta relacéo,
através de uma ligacdo focalizada na escola-familia, de modo a alargar o nivel de
abrangéncia promocional desta modalidade de ensino.

Alguns factores sdo de capital importancia para uma promocgao segura da educagéo
bilingue, a saber: (i) forte consciéncia dos pais e encarregados de educacdo sobre o papel
que cada um deve desempenhar na promocao desta modalidade de ensino; (ii) formacdo de
percepcdes positivas, a todos os niveis, sobre a necessidade de envolvimento das
comunidades na promocéo da educacao bilingue; (iii) existéncia de autoridades comunitarias
esclarecidas e empenhadas na mobilizagdo das comunidades sob sua jurisdi¢do, para
aceitarem e apoiarem esta modalidade de ensino; e (iv) existéncia de um mecanismo de
articulacdo entre as estruturas educacionais e as restantes instituicbes de mobilizagédo

comunitaria a nivel do distrito da Manhiga.
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Assim, consideramos que 0 nosso estudo oferece uma perspectiva de analise
inovadora ao explorar o tema sobre percepgdes e atitudes dos pais e encarregados de
educacdo na sua relacdo com estratégias para a promocdo da educacéo bilingue no pais, em

geral, e no distrito da Manhica, em particular.

9.2 Implicagdes do estudo

Este estudo pode ter implicacbes de ordem tedrica, de implementacdo e de

mobilizacdo comunitaria.

9.2.1 Implicacdes tedricas do estudo

Do ponto de vista teorico, os resultados das percepcbes e atitudes dos pais e
encarregados de educacgéo sobre a educacgéo bilingue no distrito da Manhica, nosso objecto
de estudo, tornaram evidente algumas dimensdes que foram identificadas em estudos
anteriores. Tal como constatamos, esta pesquisa destaca a complexidade na captacdo de
dados sobre percepcdes e atitudes, pois, elas se manifestam de forma encoberta e de dificil
decifracdo, dai que denotem certas formas de comportamento. Este facto sugere que, em
estudos em que se pretende verificar certas formas de comportamento, deve-se observar,
com muita atencdo, onde os pais e encarregados de educacdo manifestam percepcoes e
atitudes positivas e/ou negativas quando abordados sobre a integracdo dos seus educandos
nas turmas de educacéao bilingue em contextos onde a L2 também emerge como lingua de
ensino. Nesta perspectiva, as estratégias propostas neste estudo podem ser determinantes na
construcdo de novas atitudes tendentes a promocéo e implementacdo desta modalidade no
distrito da Manhica.

Do ponto de vista da teoria mentalista, os resultados deste estudo confirmam a
questdo relativa ao facto de as poucas informagdes que recebem das autoridades
educacionais sobre a educacdo bilingue poderem contribuir na formacéo de atitudes positivas
em relacdo a aprendizagem a partir de uma lingua bantu. E nesta esteira tedrica em que as
estratégias propostas sdo assumidas como capazes de ajudar na formacdo de atitudes
positivas e, consequentemente, na manifestacdo de um comportamento positivo em relacdo

a educacdo bilingue e as linguas bantu em contextos formais.

9.2.2 Implicagdes do estudo na implementacéo da educacao bilingue

No que diz respeito aos dados observados, constatou-se que as percepcoes e atitudes

positivas manifestadas pelos pais e encarregados de educacéo constituem uma grande valia
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e podem ajudar na promogéo da educacao bilingue, particularmente no distrito da Manhica,
onde 0s mesmos precisam de ser expostos, de forma permanente, as vantagens de uma
aprendizagem a partir de uma L1 bantu.

As percepc0es e atitudes positivas dos pais e encarregados de educacdo denotam que
os alunos integrados em turmas de educacdo bilingue apresentam competéncias
relativamente elevadas quando comparados as dos alunos do ensino monolingue. Esta é a
eventual razdo para a promocao e massificacdo da educacgéo bilingue na Manhica, devido
aos ganhos pedagdgicos obtidos. Outrossim, ha que termos em conta a relacdo pedagdgica
que deve ser estabelecida, de forma permanente, entre as autoridades educacionais e 0s pais
e encarregados de educacdo, pois, isso podera facilitar a formac&o de atitudes positivas e,
consequentemente, a promocdao desta modalidade de ensino.

Nesta ordem, os resultados deste estudo levam-nos também a inferir que, quando ha
um bom desempenho dos alunos integrados em turmas bilingues, mesmo aqueles pais e
encarregados de educacdo que manifestavam atitudes negativas poderdo, eventualmente,
mudar para atitudes positivas e, desta forma, aderirem a educacdo baseada numa lingua
bantu.

Mais ainda, € preciso relembrar que a adopgdo consciente da educacdo bilingue
deve(ria) permitir a massificacdo de escolas a leccionarem neste modelo de ensino, assim
como, a expansdo desta modalidade para o nivel secundario, por forma a garantir maior
confianca e seguranca aos pais e encarregados de educacdo sobre o valor do uso destas
linguas bantu na escola, em particular, e na sociedade, em geral.

Portanto, o status e as atitudes em relacdo as linguas bantu na educagdo deve
assegurar, em grande medida, a promoc¢do do conhecimento transmitido com base nestas
linguas, sobretudo em contextos formais, nos quais as linguas bantu ndo possam ser vistas
como simbolo da incompeténcia, de privacdo na ascensao social, de grupos inferiores e

marginalizados.

9.2.3 ImplicacOes do estudo para a mobilizacdo comunitaria

Geralmente, a mudanca de qualquer fenémeno dificilmente ocorre por si so. E a
mudanca de percepcdes e atitudes em relacdo a educacdo bilingue ndo constitui excepgao.

No que diz respeito a mobilizagdo, ela deve ser entendida como uma actividade de
participacdo de massas em ac¢des nao programadas pelas comunidades. Portanto, a

mobilizagcdo comunitéria deve ter uma participacgéo real, de forma que os pais e encarregados
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de educagéo estejam familiarizados com todas as fases que orientam a educagéo bilingue do
ponto de vista estratégico e implementacional.

Conforme foi visto, os resultados deste estudo revelam que a mobilizacdo
comunitaria para a promocdo da educacédo bilingue deve ser encarada com seriedade, para
elevar os niveis de consciéncia dos pais e encarregados de educacdo acerca desta modalidade
de ensino. Fazendo desta maneira, pode-se criar uma vontade publica de apreenderem, ainda
que de forma elementar, o plasmado na Estratégia de Educacdo Bilingue 2020-2029. Uma
das implicacdes da mobilizacdo comunitaria é que ela funciona melhor quando combina
dados e estratégias concretas, tais como, campanhas de mobilizacéo popular, uso dos medias
e uso das redes sociais.

A partir destas ferramentas de comunicacdo em massa, € possivel identificar e
influenciar muitos pais e encarregados de educacdo a mudarem de atitudes e a aderirem a
educacao bilingue. Com estas ferramentas, é possivel, também, convencer os decisores sobre
a necessidade de promoverem politicas de promoc¢édo desta modalidade, razéo pela qual as
mesmas devem ser usadas de forma clara e concreta, tal como referimos no Capitulo VIII
desta tese.

A mobilizacdo comunitaria envolve um amplo leque de intervenientes, que se devem
empenhar para estimular a mudanca de atitudes atraves do aumento da consciéncia sobre a
educacdo bilingue e para a criacdo de melhores politicas de promoc¢do numa perspectiva
alargada. Neste contexto, para que a mobilizacdo seja assumida pelos diversos
intervenientes, é preciso ter-se em conta os seguintes elementos: as manifestacdes e possiveis
alteracdes das atitudes dos pais e encarregados de educacgéo, dos professores, dos membros
de direccdo, da comunidade e dos lideres comunitarios. Isto porque, quando a mobilizacdo
é feita de forma proficua, as atitudes podem ser alteradas, mesmo que aparentemente
estabilizadas.

Conforme foi constatado, o presente estudo destacou que o0 MINEDH deve usar as
estratégias elencadas nesta tese de forma metddica de modo a convencer os pais e
encarregados de educacao que, eventualmente, estejam a manifestar atitudes negativas em
relacdo & integracdo dos seus educandos em turmas de educacao bilingue.

Neste contexto, a mobilizacdo popular deve ser encarada como uma estratégia
metodologica para reverter sinais de negatividade sobre a educacéo bilingue no pais, em
geral, e no distrito da Manhica, em particular. Por isso, as estratégias de mobilizag&o popular
propostas neste estudo, quando aplicadas de forma sistematica e regular, podem ajudar na

mudanca dos moldes tradicionais de promogéo usados pelos directores das escolas no inicio
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de cada ano lectivo, passando a ser usadas de forma permanente, tal como proposto neste
estudo.

Por fim, a mobilizacdo comunitaria deve ser vista como um projecto, contemplado
na Estratégia de Expansdo de Educacdo Bilingue 2020-2029, que apresenta as directrizes
para a promogdo da educacédo bilingue. O contetdo tedrico deste documento é congruente
com 0s pressupostos e conceitos de uma pedagogia participativa, que prioriza a educagéo
bilingue como um modelo eficaz para a aprendizagem dos alunos que tém uma L1 bantu.

Depois da apresentacdo das principais constatacdes e conclusdes e das implicacdes
tedricas, da implementacdo e da mobilizagdo comunitaria a seguir, passamos as

recomendagdes.

9.3 Recomendac0es

Chegados a esta fase, apresentamos recomendacdes a serem consideradas pelas

autoridades educacionais e na realizacéo de futuros estudos sobre percepcdes e atitudes.

9.3.1 Recomendacdes para as autoridades educacionais

Né&o obstante a relevancia dos resultados obtidos, este estudo ndo pretendia fornecer
modelos acabados sobre percepces e atitudes dos pais e encarregados de educagédo sobre a
educacdo bilingue no pais, em geral, e no distrito da Manhica, em particular. Assim, face as
constatacdes e conclusdes a que chegdmos, recomendamos as autoridades educacionais para
que:

(i) Sensibilizem as comunidades moc¢ambicanas, incluindo através do uso das
estratégias propostas neste estudo, para maior adesdo a modalidade de educacdo bilingue,
que se tem mostrado importante na facilitacdo da aprendizagem das criancas que ndo falam
a lingua portuguesa quando iniciam 0s seus estudos primarios;

(i) Melhorem o entendimento das comunidades sobre a educagdo bilingue e
satisfacam a solicitacdo destes em relacdo a introducdo desta modalidade de ensino nas suas
zonas de residéncia (MINEDH 2019:28);

(iii) Elaborarem, a nivel do distrito da Manhica, uma estratégia de comunicacéo que
permita informar o publico sobre as filosofias, 0s objectivos, o processo de implementacao,
as vantagens e os resultados a alcangar nesta modalidade de ensino, conforme expresso na
Estratégia de Expanséo de Ensino Bilingue 2020-2029 (MINEDH 2019:30);

(iv) Assegurarem a convergéncia nas estratégias adoptadas pelas diversas

instituicdes, citando radios comunitarias, mobilizacdo comunitéria e reuniGes populares para
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a disseminagdo da educacdo bilingue, pois, o nivel de interaccdo entre as entidades
envolvidas num certo proposito € o que muitas vezes dita os resultados, sendo, por isso, que
se recomenda a existéncia de uma interac¢do saudavel e coordenada entre as diferentes

instituicBes na execucdo dos planos e actividades de mobilizacao sobre a educacéo bilingue.

9.3.2 Recomendacdes para futuros estudos

Face aos resultados alcangados neste estudo, recomendamos as autoridades
educacionais, ao Departamento de Educacdo Especial do MINEDH, as Instituicbes de
Educacdo Especial, aos Investigadores e as Universidades, para que estimulem
pesquisadores a realizarem mais estudos sobre percepcdes e atitudes em relacdo a educacao
bilingue, utilizando outros procedimentos de analise, incluindo a abordagem indirecta
através da técnica Matched Guise T para identificar e descrever atitudes lactentes, de dificil

identificacdo e confronta-los com os resultados descritos nesta tese.
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Anexo | — Guido de entrevistas para, pais e encarregados de educacao

Introducéo

Meu nome é David Zefanias Chonane, sou formador de professores do ensino primario e
educadores de adultos, no Instituto de Formacédo de Professores de Chibututuine-Manhicga.
Encontro-me neste momento a fazer o Doutoramento em Linguistica, no Departamento de
Linguistica e Literatura da Universidade Eduardo Mondlane, com o tema: Percepces e
Atitudes dos pais e encarregados de educacdo sobre a educacdo bilingue no distrito da
Manhica.
Com o presente questionario pretendo colher dados sobre as percepcdes e atitudes que os
pais e encarregados de educacdo tém sobre o programa de ensino bilingue no distrito da
Manhiga.

Conto com a sua colaboracéo.

1. Dados sociolinguisticos

1.1. Nome Escola do seu filho/educando
1.2. Nome do encarregado de educacao
1.3. Sexo.

1.4. Idade.

1.5. Nivel académico.
1.6. Profissdo que exerce
1.7 Qual é a sua lingua materna?
1.8. Lingua(s) que fala em casa com os membros da familia.

1.9. Tomou conhecimento de que o seu filho ia aprender em Changana na escola? Sim
Né&o
1.10. Se sim, como é que tomou conhecimento?

1.11. Qual foi a sua atitude quando soube que o seu filho ia estudar em Changana? Boa__

ma , Indiferente

1.12. Gosta de ver o seu filho a estudar em Changana? Sim Néo

1.10. Acha que existe uma vantagem em seu filho aprender em Changana? Sim___

Nédo

2. Perguntas sobre percepcdes e atitudes.

2.1. Os seus pais gostam de ouvir vocé a falar em Changana? Sim Né&o

2.2. Gostas de falar com os seus filhos/educando em Changana? Sim _ N&o

2.4. Gostas de ver o seu filho/educando a ler alguma coisa escrita em Changana? Sim

Nido

2.5. Gostas de ver o seu filho a escrever alguma coisa em Changana? Sim _ Ndo
Muito Obrigado pela colaboracéo
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Anexo Il — Guido de entrevistas para 0s gestores das escolas

1. Dados sociolinguisticos
1.1.

Nome

1.2 ldade 1.3 Sexo

1.4 Lingua materna
1.5. Classe(s) que lecciona
1.6 Anos de experiéncia
1.7 Nivel académico

2. Perguntas sobre o ensino bilingue.

2.1. Ja teve alguma formacéo para gerir/trabalhar uma escola com turmas bilingues?
A. Sim B. Néo

2.2. Se sim, por favor, de preencher a tabela que se segue.

N° | Ano | Duragdo | Local de formagdo | Temas abordados | Entidade
1
2
2.3. Desde quando é que a sua escola lecciona o ensino bilingue?

2.2 O Ensino bilingue trouxe alguma melhoria no rendimento pedagogico dos professores
da sua escola?

A. Sim B. Néo

2.3 Os professores desta escola tiveram alguma formacéo para trabalhar com o ensino
bilingue? Sim N&o

3. Perguntas sobre percepcdes e atitudes.

3.1. Na qualidade de gestor, tem boas percep¢des sobre o ensino bilingue?

A.Sim____ B.Ndo

3.2. Qual ¢é a percepcdo dos pais e encarregados de educacdo em relagédo ao ensino bilingue?
A.Boa__ B.Ma

3.3. Justifique a sua resposta.

3.4. Quais sdo as atitudes dos pais e encarregados de educacao quando os seus educados sdo
integrados em turmas bilingues?

A. Sim B. Néo

3.5. Alguma vez recebeu reclamacdes de um pai ou encarregado de educacéo reclamando o
facto de seu filho estar integrado numa turma do ensino bilingue?

A. Sim B. Néo

3.6. Se sim, qual foi a sua atitude como gestor?

3.7. Os professores da sua escola enfrentam alguma dificuldade na leciona¢do em turma
bilingue?

A. Sim B. Néo

3.8. Que disciplina leccionam com facilidade os professores da sua escola.
3.9. Que disciplina leccionam com dificuldade os professores da sua escola.

3.10. Justifique a sua resposta.

Obrigado pela colaboracéo
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Anexo 11 — Guido de entrevista para os professores

1. Dados sociolinguisticos
1.1Nome do (a) Professor(a)
1.2. Idade 1.3. Sexo

1.4.

EscolaPrimaria

1.5. Classe(s) que lecciona
1.6. Anos de experiéncia
1.7. Anos de experiéncia no ensino bilingue
1.8. Nivel académico

1.9. Lingua materna do Professor(a)

2. Perguntas sobre o ensino bilingue (Assinale com X a opcao correspondente a alternativa

que considera correcta).

2.1. O ensino bilingue mudou alguma coisa no seu desempenho pedagogico?
A. Sim B. Néo

2.2. Escolheu ou foi por imposicédo trabalhar no ensino bilingue?

A. Escolha B. Imposicédo

2.3. Sente-se bem em ensinar com uma lingua materna (Bantu)?
A. Sim B. Néo
2.4. Teve alguma formacéo/capacitacao para trabalhar com o ensino bilingue?

A. Sim B. Néo
2.5 Sem sim, por favor, preencha a tabela que se segue.

N° Ano Duragdo Local de formagdo Temasabordados Entidade
1
2

2.6. O tempo dado a formacéo foi suficiente?

A. Sim B. Néo
2.7. A formacdo trouxe melhorias no seu desempenho pedagdgico?
A. Sim B. Néo

2.8. 2.7. O ensino bilingue trouxe alguma melhoria na sua escola/comunidade?
A. Sim B. Néo
2.9. Se sim, qual foi?

2.10. Enfrenta alguma dificuldade na leccionag¢do em turmas bilingues?
A. Sim B. Néo

2.11. Tem materiais didacticos suficientes para a leccionagdo no ensino bilingue?
A. Sim B. Néo
2.13. Ha alguma vantagem em trabalhar no ensino monolingue?
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A. Sim B. Néo
2.14. Se sim, qual é?

2.15. Que disciplina leccionas com mais facilidade?
2.16. Que factores contribuem para essa facilidade na lecionagdo?

2.17. Que disciplina leccionas com maiores dificuldades?

2.18. Que factores contribuem para essa dificuldade?

3. Perguntas sobre percepcdes e atitudes

3.1. Os pais e encarregados de educacdo dos seus alunos tém boas percecdes em relacdo ao
ensino bilingue na sua escola?

A. Sim B. Néo

3.2. Justifique a sua resposta.

3.2. Os pais e encarregados de educacao dos seus alunos tém boas atitudes quando os seus
educandos sdo integrados em turmas bilingues?

A.Sim __ B.Nao

3.3. Os alunos da sua escola gostam de serem integrados em turmas do ensino bilingue?
A.Sim__ B.Ndo_

3.4. Alguma vez teve um caso(s) de pais ou encarregados de educacao a reclamarem pelo
facto de, os seus filhos estarem integrados em turmas bilingues?

A. Sim B.Ndo

3.5. Se sim, qual foi a sua atitude, como professor?

Obrigado pela colaboracéo
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Anexo IV — Guiéo de entrevista para os alunos

1. Dados sociolinguisticos
1.1. Nome da Escola

1.2. Nome do aluno

1.3. Sexo.

1.4. Idade.

1.5. Classe que frequenta.
1.6. Qual ¢ a profissdo dos teus pais?
1.7. Lingua(s) que fala em casa com os membros da familia.

1.8. Comecou a estudar em Changana? Sim Né&o

1.9. Gostas de estar nesta turma? Sim Nao

1.10. O(s) seu(s) pai(s) gosta(m) de voceé estar nesta turma do ensino bilingue? Sim__
Néo

2. Perguntas sobre percepcdes e atitudes.

2.1. Gosta de aprender em Changana? Sim Né&o

2.2. Gostas de falar com os teus colegas ou amigos em Changana? Sim __ Néo_
2.3. Gosta de falar com os seus pais em Changana? Sim __ Nao

2.4. Sabe ler alguma coisa escrita em Changana? Sim _ Ndo

2.5. Sabe escrever alguma coisa em Changana? Sim __ Ndo_

2.6. Os teus pais gostam de ouvir vocé a falar em Changana? Sim Né&o

2.7. Os seus pais gostam de ver vocé a ler e escrever em Changana? Sim _ Ndo_
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Anexo V- TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro, por meio deste termo de consentimento, que aceito ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente ao estudo intitulado: PERCEPCOES E ATITUDES
DOS PAIS E ENCARREGADOS DE EDUCAQAO SOBRE A EDUCAC}AO BILINGUE NO
DISTRITO DA MANHICA, desenvolvido por David Zefanias Chonane. Também me foi
informado(a), de que esta pesquisa € orientada pelo Prof. Doutor Feliciano Salvador
Chimbutane, como Supervisor, Docente e Investigador na Faculdade de Letras e Ciéncias
Sociais da Universidade Eduardo Mondlane. Caso seja necessario, poderei
contactar/consulta-lo a qualquer momento que julgar necessario através do telefone n°
828173490, ou pelo e-mail felicianosal@yahoo.com.au.

Declaro, ainda, que aceitei participar por minha livre e espontanea vontade, sem
receber qualquer valor monetario ou ter qualquer bénus e com o objectivo Unico de colaborar
para o sucesso desta pesquisa.

Foi-me igualmente informado(a) dos objectivos meramente académicos do estudo,
que, em ¢ “Investigar sobre as percepcoes e atitudes que os pais e encarregados de educagao
tém sobre o programa de educacéo bilingue no distrito da Manhicga”

Adiante, foi-me esclarecido(a) que as informacdes por mim prestadas estdo
sustentadas pela Declaracdo de Helsinquia (1964/2000), sobre ética e boas préaticas na
pesquisa cientifica, assim como, as normas de ética em pesquisas académicas plasmadas e
seguidas no nosso pais.

A declaracdo de Helsinquia, no seu cddigo de conduta e Boas Praticas Académicas,
adverte que os pesquisados devem ser voluntarios, livres, esclarecidos e protegidos na sua
individualidade e confidencialidade das informacOes prestadas. Nesta Declaracdo, bem
como nas normas de ética usadas no nosso pais requer-se que o pesquisador observe os
padrdes de ética, justica e igualdade de oportunidades, integridade e identidade dos
informantes de forma rigorosa, criteriosa e individual.

Assim, minha colaboracgdo sera feita no anonimato, por meio de entrevista semi-
estruturada, pela observacéo e gravacOes a partir da assinatura desta autorizacdo. Os dados
colectados serdo de uso exclusivo do pesquisador e/ou Supervisor.

Por ultimo, foi-me informado(a) que, querendo, posso desistir e me retirar do estudo
a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des
Ou constrangimentos.

Espero receber subsidios importantes para o enriquecimento das percepcdes e
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atitudes dos pais e encarregados de educacdo sobre a educacdo bilingue no distrito da
Manhiga.

Bela Nova/ Toca Rosa, de de
Assinatura do(a) participante:
Assinatura do(a) pesquisador(a):
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Anexo VI- Credencial |

Vet
PRI e g cteclieo
]lél\g\'ERSIDADE Q&"“\"p
IDUARD
MONDLANg -/\wc"t
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais })5\(5\1\3)\
CREDENCIAL1

Mondlane e ests a elaborar uma tese subordinada ao tema: “Percepgées e
atitudes dos Pais e Encarregados de Educacgéo sobre a Educagso Bilingue no
Distrito da Manhica”. Neste ambito, solicitamos aos Servigos Distritais de
Educagao, Juventude e Tecnologia da Manhica que Ihe seja concedido o apoio
necessario para o alcance dos seus objectivos.

Antecipadamente gratos pela vossa colaboracao.

Maputo, aos 29 de Margo de 2021

A Directora-Adjunta Para a Pés-Graduacao

ﬁl Ly

Prof®. Doutora Lurdes Rodrigues da Silva
(Professora Auxiliar)

RG 233 13 3¢

ey
; : ‘-»;-.'"lT-'\Jf'J‘/’"i"m?’
! Vilido por 90 dias contados a partir da data da assintura o, T~ ‘r__'.“ LI 1O
B o\ A

)

UNIVERSIDADE EDUARDO MONDLANE-Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais-Tel - (21) 485402 - Fax (21)

485402-www flcs.uem.mz- -C.P. 257-Campus Universitirio — Principal -Maputo -Repablica de Mogambique
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Anexo VII- Credencial Il

REPUBLICA DE MOGAMBIQUT
GOVERNO DO DISTRITO DA MANHICA
SERVICO DISTRITAL DE l~‘.l)U(,‘,\C,'\(). JUVENTUDE E TECNOLOGIA

A
Escola  Primaria Completa  de

ASSUNTO:

CREDENCIAL PARA A REALIZACAO DE TRABALHO DE
CAMPO.

Est4 devidamente credenciado o Sr. DAVID ZEFANIAS CHONANE, estudante do 3° ano
do curso de Doutoramento em Lingufstica na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da
Universidade Eduardo Mondlane, a realizar o trabalho de campo, ¢ solicitamos que lhe s¢ja

concedido o apoio necessdrio para o alcance dos seus objectivos.

Com 0s NOssOs maiores cumprimentos.

Manhiga, aos 15 de Abril de 2021
A Directora do SDEJT

IR CYURO ]

Teresa Fernando Machava
(Inst. Téc. Pedag. N2)

)
\ 4

Recds
(ol Pt Feor
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Anexo VIII- Credencial Il

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
GOVERNO DO DISTRITO DA MANHICA

Al
Escola Primiria Completa  de

ASSUNTO:

CREDENCIAL PARA A REALIZACAO DE TRABALHO DE
CAMPO.

Est4 devidamente credenciado o Sr. DAVID ZEFANIAS CHONANE, estudante do 37 ano
do curso de Doutoramento em Linguistica na Faculdade de Letras ¢ Ciéncias Sociais da
Universidade Eduardo Mondlane, a realizar o trabalho de campo, ¢ solicitamos que lhe s¢ja

concedido o apoio necessdrio para o alcance dos seus objectivos.

Com os nossos maiores cumprimentos.

Manhiga, aos 15 de Abril de 2021
A Directora do SDEJT

TR RIS

Teresa Fernando Machava
(Inst. Téc. Pedag. N2)

.« ®

N\
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Anexo IX — Caracterizagédo dos informantes

a) Pais e encarregados educacéo entrevistados

N° | Nome | Género | Idade | Nivel Profissdo Lingua(s) que fala
académico
1 ECM F 55 4@ classe Doméstica Changana
2 CVM F 54 52 classe Doméstica Changana/Portugués
3 OEW | F 47 48 classe Camponesa Changana
4 | Al F 49 48 classe Domestica Changana/Portugués
5 HXS F 35 Médio Professora Changana/Portugués
6 |AMV | M 48 Médio Administrativo | Changana/Portugués
7 EW M 52 78 classe Camponés Changana/Portugués
8 HAR F 32 Médio Professora Changana/Portugués
9 MEC F 31 8% classe Comerciante Changana/Portugués
10 | GVT M 39 Médio Administrativo | Changana/Portugués
11 |NVM | M 47 Médio Administrativo | Ronga/Portugués
12 | SZDb M 28 Licenciatura | Jurista Changana/Portugués
13 | EAC M 26 Médio Motorista Changana/Portugués
14 | AVG M 42 Basico Comerciante Changana/Portugués
15 | LMSD | M 34 Médio Motorista Ronga/Portugués
16 | IEM M 32 Basico Camponés Ronga/Portugués
17 | GM F 27 Médio Enfermeira Ronga/Portugués
18 | VSS F 56 62 classe Camponesa Changana
19 | TEB M 29 Médio Administrativa | Ronga/Portugués
20 | ZzDC M 38 Médio Motorista Changana/Portugués
21 | SM M 52 72 classe Comerciante Ronga/Portugués
22 | AM M 60 62 classe Camponés Ronga/Portugués
23 | ClJ F 49 Médio Administrativa | Ronga/Portugués
24 | LIM F 52 Médio Enfermeira Changana/Portugués
25 | FAP M 39 Licenciado Professor Changana/Portugués
26 | CAC M 47 Médio Operario Changana/Portugués
27 | IMX F 63 42 classe Domeéstica Changana
28 | RAD M 59 62 classe Camponés Changana/Portugués
29 | SAC M 42 Médio Operario Changana/Portugués
30 |CT M 38 Médio Enfermeiro Changana/Portugués
b) Alunos entrevistados
N° | Nome | Género | Idade | Classe que frequenta | Lingua Profissdo dos pais
materna
1 |HXG | M 11 52 classe Changana | Pai- Mineiro
Mae- Doméstica
2 |CFM | F 10 52 classe Changana | Pai- Mecénico
Mée- Domestica
3 |PS F 9 42 classe Portugués | Pai- Professor
Mée- Camponesa
4 |FMM | F 10 52 classe Changana | Pai- Doméstico
Mée- Camponesa
5 |SCM |F 10 52 classe Portugués | Pai- Operério
Mae- Doméstico
6 | FES F 10 52 classe Changana | Pai- Mineiro
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Mae- Doméstico

7 |RBM | F 10 52 classe Changana | Pai- Mineiro
Mae- Doméstico
8 |EP M 14 52 classe Changana | Pai- Operério
Méae- Doméstico
9 |JC F 10 52 classe Changana | Pai- Operério
Mée- Camponesa
8 |NNS |F 10 52 classe Portugués | Pai- Operério
Mée- Camponesa
10 | JIM M 10 52 classe Changana | Pai- Operério
Mée- Camponesa
11 |GFH | M 10 52 classe Portugués | Pai- Motorista
Méae- Doméstico
12 | JSM F 13 52 classe Changana | Pai-Camponés
Mée- Camponesa
13| AM | M 12 4@ classe Changana | Pai- Pedreiro
Mée- Camponesa
14 | CIM | F 9 48 classe Changana | Pai- Mineiro
Mae- Doméstica
15 | ABM | F 12 42 classe Changana | Pai- Doméstico
Mae- Domeéstico
16 | FAM | M 9 48 classe Changana | Pai- Mineiro
Mae- Domeéstica
17 | JFV M 10 4@ classe Changana | Pai- Pedreiro
Mae- Doméstica
18 | AON | M 14 48 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mée- Camponesa
19 | SSS M 9 4@ classe Portugués | Pai- Professores
Mae- Professora
20 | MFS | M 8 32 classe Changana | Pai- Camponés
Mae- Doméstico
21 |GFC | F 8 32 classe Changana | Pai- Motorista
Mae- Doméstico
22 | ADM | M 8 32 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mae- Doméstico
23 | CAH | M 12 32 classe Changana | Pai- Incégnito
Mae- Doméstica
24 | AAM | M 10 32 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mae- Doméstica
25 | NHJ M 8 3 classe Changana | Pai- Mineiro
Mée- Camponesa
26 | EPX | F 9 32 classe Changana | Pai- Doméstico
Mae- Doméstico
27 | DDJ M 9 32 classe Portugués | Pai-Enfermeiro
Mae- Professora
28 |JMD | M 9 32 classe Portugués | Pai- Pedreiro
Mée- Camponesa
29 |RFM | M 10 3% classe Changana | Pai- Incégnito
Mae- Doméstica
30 | IMA | M 11 32 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mae- Doméstica
31 | KIM | F 8 28 classe Portugués | Pai- Professor
Mée- Enfermeira
32 | ADC | M 8 22 classe Portugués | Pai- Operério
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Mae- Doméstica
33 | 1ZB M 9 2% classe Portugués | Pai- Militar
Mae- Enfermeira
34 | TAM | M 9 28 classe Portugués | Pai- Incognito
Ma3e- Domestica
35 | FRJ F 10 28 classe Changana | Pai- Doméstico
Mae- Doméstico
36 | NGM | M 11 28 classe Changana | Pai- Falecido
Mé&e- Camponesa
37 |RFM | M 12 28 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mée- Camponesa
38| MJA | F 8 28 classe Portugués | Pai- Professor
Ma3e- Professora
39 | UGT |F 8 28 classe Changana | Pai- Mineiro
Mae- Doméstica
40 | JAM | M 8 28 classe Changana | Pai- Pedreiro
Mée- Camponesa
¢) Gestores entrevistados
N° | Nome | Género | Idade | Lingua Habilitagcbes | Experiéncia | Cargo
materna literérias profissional
1 |RJT M 48 Changana | Licenciatura | 23 Director
2 |ABM |F 43 Changana | Licenciatura | 21 Director
Adjunto
3 |OMG |F 58 Changana | Licenciada 38 Directora
4 | RN F 37 Changana | Licenciada 16 Director
Adjunto
5 | MM F 44 Changana | Médio 17 Chefe
Secretaria
6 |MDR | M 41 Changana | Médio 14 Chefe
Secretaria
d) Professores entrevistados
N° | Nom | Géne | Idade | Lingua Habilitacbes | Experiéncia | Modalid | Naturali
e ro materna literarias profissional | ade que | dade
lecciona
1 AM | F 39 Changana | Médio 16 Anos Bilingue | Maputo
M
2 FFG | F 38 Portugués | Licenciatura | 15 Anos Bilingue | Inhamba
G ne
3 AB F 40 Changana | Médio 18 Anos Monolin | Maputo
gue
4 SFM | F 42 Changana | Licenciatura | 20 Anos Bilingue | Maputo
5 DFN | M 38 Changana | Bésico 20 Anos Monolin | Maputo
gue
6 TJ F 32 Changana | Licenciatura | 13 Anos Monolin | Maputo
gue
7 TEX | F 49 Ronga Licenciatura | 31 Anos Monolin | Maputo
gue
8 SAZ | M 50 Changana | Médio 31 Anos Monolin | Maputo
gue
9 IGM | M 25 Changana | Médio 4 Anos Bilingue | Maputo
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€)

10 |JAS | M 32 Bitonga Médio 10 Anos Bilingue | Inhamba
ne

11 |AFH | F 44 Changana | Médio 21 Anos Monolin | Maputo
gue

12 |LNJ | M 45 Ndau Licenciatura | 18 Anos Monolin | Sofala
gue

Presidentes dos Conselhos de Escola entrevistados

N° | Nome | Género Idade Habilitaces literarias | Lingua Profissdo

materna
1 |AMM | M 54 62 Classe Changana Reformado
2 | TAM F 63 42 Classe Changana Camponesa

173




