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Resumo

O uso dos repertorios linguisticos dos alunos multilingues (Garcia, 2009; Garcia & Wei,
2014) pode, dentre varios aspectos, trazer a dinamizacgdo e flexibilizacdo da aula numa sala de
L2/LE (Creese & Blackledge, 2010), dando lugar ao cross-linguistic transfer (Cummins,
2007), permitindo maior participacao e interac¢do dos alunos durante o processo de ensino -
aprendizagem. Mais ainda, estudos sobre o ensino de Inglés (Cabinda, 2013; Ussene, 2017)
apontam que o uso exclusivo da Communicative Language Teaching no ensino-aprendizagem
desta lingua como L2/LE em salas multilingues prejudica o ensino-aprendizagem de sujeitos

bilingues em Mog¢ambique.

Tendo em conta este contexto, esta dissertacdo tem como objectivo explorar o uso do
translanguaging como uma estratégia comunicativa-pedagogica e o seu impacto no ensino de
Inglés em contextos em que se fala as linguas locais e o0 Portugués. Para perseguirmos este
objectivo, colocdmos as seguintes questdes: (i) Como é que o translanguaging, como uma
estratégia comunicativa-pedagdgica, propicia o ensino-aprendizagem da lingua inglesa em
contextos em que se fala as linguas locais e o Portugués? (ii) Até que ponto o uso de todos 0s
repertorios linguisticos dos alunos na sala de aula pode proporcionar um ensino-aprendizagem
de Inglés dindmico, flexivel, participativo e interactivo em ambientes de osmose linguistica?
(iii) Que percepcOes é que os alunos, professores e gestores da escola tém em relacdo ao uso

do translanguaging no ensino da lingua inglesa?

Adoptando uma abordagem qualitativa, este estudo baseia-se em técnicas de etnografia,
designadamente, a observacdo, a entrevista e a tomada de notas. O estudo analisa dados
recolhidos na Escola Secundéria de Xikanyanini de Ressano Garcia, que envolveu 3
professores, 1 gestor escolar e 36 alunos. Os resultados do estudo apontam que o uso do
translanguaging, como estratégia comunicativa-pedagogica, torna o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa dindmico, flexivel, participativo e interactivo, e permite que os alunos sejam o
centro da aula, ao facilitar a comunicacdo e compreensdo da lingua numa sala de aula

bi/multilingue.

Palavras-chave: Translanguaging, ensino-aprendizagem, Inglés, linguas locais, Portugués,

Escola Secundéria de Xikanyanini, CLT.
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Abstract

The use of the linguistic reportoires of multilingual students (Garcia, 2009; Garcia & Wei,
2014), among several aspects, can bring dynamism and flexibility to the L2/LE classroom
(Creese & Blackledge, 2010), giving room to the cross-linguistic transfer (Cummins, 2007),
allowing students’ greater participation and interaction during teaching and learning process.
More to this point, studies in the English teaching field (Cabinda, 2013; Ussene, 2017) point
out that the exclusive use of Communicative Language Teaching is detrimental to the
teaching and learning of bilingual students in Mozambique. In this light, this dissertation aims
to explore the use of Translanguaging as a pedagogical communicative strategy and its impact
on the teaching of English in contexts in which local languages and Portuguese are spoken. In
order to achieve this goal, we posed some questions, as follows: (i) How can translanguaging,
as a pedagogical and a commuinicative strategy, promote English language teaching and
learning in contexts in which local languages and Portuguese are spoken? (ii) To what extent
can the use of all students’ linguistic repertoires in the classroom provide an English language
teaching and learning dynamic, flexible, participative and interactive in linguistic osmosis
environments? (iii) What perceptions do students, teachers and school managers have
regarding to the use of translanguaging in the teaching of English language? This is a
qualitative research based on ethnographic techniques, namely, observation, interview and
note taking. It analyzes data collected at Xikanyanini Secondary School in Ressano Garcia,
which involved 3 teachers, 1 school manager and 36 students. The results show that the use of
translanguaging, as a pedagogical and a communicative strategy, makes the learning and
teaching process of English dynamic, flexible, participative and interactive, and allows
learners become the center of the learning and teaching process, as it enables communication

and comprehension of language in a bi/multilingual classroom.

Keywords: Translanguaging, teaching and learning, English, local languages, Portuguese,
Xikanyanini Secondary School, CLT.
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Capitulo 1: Introducéo

1.0 Introdugéo
Neste capitulo introdutorio, fazemos a contextualizacdo da nossa pesquisa, apresentamos a
motivacao, o problema e as questdes de pesquisa, 0s objectivos, bem como a contribuigédo

desta pesquisa em diferentes areas, e como é que este trabalho esta estruturado.

1.1 Contextualizacéo

Mocambique faz fronteira com paises falantes da lingua inglesa. Estes paises jogam um papel
importante na vida econdmica, politica e social dos mocambicanos. Este contexto torna a
lingua inglesa relevante para o pais, ndo s6 para estabelecer relacBes diplomaticas e trocas
comerciais com 0s paises vizinhos, como também para 0 acesso ao conhecimento e as novas
tecnologias de informacgdo e comunicacdao (Firmino, 2002). Além disso, esta lingua é a mais
utilizada neste mundo cada vez mais conectado. No ambito da resposta a este desafio, em
2004, o Ministério de Educacdo (MINED), actual Ministério de Educacdo e Desenvolvimento
Humano (MINEDH), decidiu introduzir o ensino da lingua inglesa a partir da 62 classe nas

escolas primarias mocambicanas (INDE/MINED, 2003).

Neste contexto, o ensino da lingua inglesa ocorre num ambiente em que a lingua portuguesa é
falada como lingua primeira (L1) por apenas 1 691 503 mogambicanos, correspondente a
16.5% da populagdo mogcambicana de 5 ou mais anos de idade. Em contrapartida, as linguas
do grupo bantu sdo faladas como L1 por 18 031 456 pessoas, 0 equivalente a 81.38% (INE,
2019). Esta situacdo mostra que a maioria das criancas mogcambicanas, sobretudo da zona
rural, s tém o primeiro contacto com as linguas estrangeiras (portuguesa (classificagdo de
Gongalves & Diniz, 2004), inglesa e francesa) na escola. Gongalves & Diniz (2004),

elaborando sobre a lingua portuguesa no ensino primario em Mocambique, referem que,

quase a totalidade das nossas criangas, quando entra para a escola, ndo fala Portugués
e, naturalmente, ndo Ié e ndo escreve. Esta € a situacdo tipica do meio rural, onde
prevalece o uso das linguas locais, as linguas bantu, e onde o portugués é praticamente
uma lingua “estrangeira”: ¢ aprendido e usado na sala de aula, sobretudo através do
contacto com o professor e com os livros escolares, sendo pouco frequentes as
situagBes de comunicacdo em que é falado em ambiente natural. No seu dia a dia, em
casa com a familia e nas brincadeiras com 0s amigos, as crian¢as comunicam na sua
lingua materna (LM) (Gongalves & Diniz, 2004:1).
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Ndo obstante esta situacdo, é cada vez mais crescente o nimero de falantes de Portugués como
L1 e também como lingua segunda (L2) em Mogambique, sobretudo no meio urbano e
periurbano. A titulo ilustrativo, em 1980, apenas cerca de 24% da populacdo total
mocgambicana sabia falar Portugués como L1 e L2, uma proporgdo que subiu para 39%, em
1997, e 50.4%, em 2007. Em 2017, subiu para 60%. Como L1, o Portugués era falado por
apenas 1.2% da populacdo em 1980. Esta percentagem subiu, sucessivamente, para 6.5%, em
1997, 10.7%, em 2007, e 16.5%, em 2017 (Chimbutane, 2021). Como corolario desta situagéo,
as escolas mocambicanas possuem alunos que tém a lingua portuguesa (LP) como L1/LM e
alunos que tém a LP como L2.

A situacdo acima descrita também ocorre com crian¢as de Ressano Garcia, zona fronteirica,
local da realizacio deste estudo, onde o ensino de Inglés é também uma realidade. E também
realidade o uso das linguas locais e a lingua portuguesa tanto como L1 quanto como L2. Em
relacdo a estes contextos fronteiricos, Diniz & Prieto (2018) defendem que o ensino de linguas
deve integrar abordagens de educacdo plurilingue, através de praticas de sala de aula
orientadas para o desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos. Ou seja,
abordagens educacionais orientadas a favorecer o encontro com 0 outro, a considerar as
diferentes linguas e culturas, a reconhecer o valor de cada uma e a compreender a partir da
diferenca. Segundo Diniz & Prieto (2018), uma abordagem ao ensino de linguas nesta
perspectiva € mais equitativa e mais eficaz porque considera as diferentes linguas que
constituem o repertorio linguistico dos individuos que se deslocam nestes contextos

fronteiricos.

Estes contextos plurilingues sdo propicios para o empreendimento de estudos do
translanguaging, pois ndo sé se usam as linguas nativas, como também as linguas estrangeiras
(LE) que constituem repertorio linguistico dos povos destas regifes. Para o caso de Ressano
Garcia, a lingua nativa predominante é Xichangana, permeada pelo Portugués e pela lingua
inglesa, uma das linguas oficiais da Africa do Sul. E por isso que nos propomos estudar o
impacto do translanguaging no ensino de Inglés em contextos em que se fala as linguas locais

e 0 Portugués.



1.2 Motivagéo

Varios sdo 0s motivos que nos levaram a fazer a presente pesquisa, no entanto, destacaremos
apenas dois, dada a sua importancia para nds e para o pais, nomeadamente: (i) n0s somos
professores de Inglés como LE, por isso o tema se reveste de grande importancia para nos, e
(if) quando, ao longo do curso, aprendemos que o translanguaging era tomado como uma
estratégia de ensino-aprendizagem ficamos motivados a reflectir como esta estratégia pode
promover a dinamizagdo e flexibilizacdo do processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa como LE em zonas onde se fala as linguas locais e o Portugués. Mais interessante e
que, durante as nossas aulas de Inglés, os alunos pedem que a explicacdo seja feita tanto em
Xichangana como em Portugués. Como docentes desta area, queremos compreender qual €

que pode ser o0 impacto do uso desta estratégia no ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

A solicitacdo dos alunos para que explicagdes nas aulas sejam também dadas em Xichangana é
consistente com as palavras de Nelson Mandela (1995), segundo as quais: “if you talk to a
man in a language he understands, that goes to his head. But if you talk to him in his
language, that goes to his heart”; 'se falares com um homem na lingua que ele entende, isso
vai para a sua cabeca. Mas se falares com ele na sua lingua autoctone, isso vai para 0 seu
coracdo' (nossa traducdo livre). Neste ambito, quando o emissor usa a L1 do receptor, a
mensagem ganha mais forca significativa, isto €, tem maior impacto no receptor que possui
essa lingua como L1, do que quando se usa uma lingua que ele ndo domina. Desta feita, o
translanguaging (sinergias entre linguas (Baker, 2011)) ou o uso de todo o repertorio
linguistico dos alunos (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014), ou seja, 0 uso de todas as linguas
que o aluno fala como uma estratégia pedagdgica de ensino-aprendizagem que possibilita o
“cross-linguistic transfer” (Cummins, 2007) pode ajudar a esclarecer as ddvidas do aluno e

guia-lo para a “reteng@o profunda” (Ferraz & Belhot, 2010) dos conteudos na sala de aula.

1.3 Problema e Perguntas de Pesquisa

Gass & Selinker (2001) defendem que os aprendentes de L2/LE primeiro usam o sistema da
lingua nativa como estratégia de aprendizagem, mudando para outras estratégias caso esta ndo
resulte. No entanto, em muitos casos, os professores ndo tém utilizado e nem tém permitido
gue os alunos usem as suas linguas nativas e o Portugués, em processos de translanguaging,

como estratégia de ensino-aprendizagem de Inglés. O argumento béasico que tem sido



4

avancado € de que o uso das linguas diferentes da lingua-alvo pelos alunos pode interferir na
aprendizagem da L2/LE (Chimbutane, 2013).

Mesmo que, nas politicas linguisticas e na préatica, os professores ndo permitam que os alunos
usem as suas linguas locais e o Portugués, estas estdo sempre presentes na sala de aula, pois 0s
alunos pensam, interagem e fazem traduc6es nestas linguas. Isto é, os alunos usam as suas L1
e 0 Portugués como parte do seu repertdrio linguistico para aprender a lingua-alvo. Nesta
Optica, Canagarajah & Gao (2019) sustentam que os repertdrios linguisticos que os alunos
possuem tém um papel preponderante na aprendizagem e podem conduzir ao alcance da
proficiéncia linguistica na lingua-alvo. A titulo de exemplo, Cabinda (2016:43) revela que, em
Mocambique, “os alunos recorrem ao uso das suas LM e do Portugués como estratégias de
compreensdo de textos em Inglés.” No entanto, as praticas pedagdgicas definidas pelo
curriculo e implementadas pelos professores, que preconizam o uso do Communicative
Language Teaching (CLT) no ensino-aprendizagem de Inglés (MEC/INDE, 2007:45),
ignoram o contexto social e cultural mocambicano, em que a maioria dos aprendentes fala as
linguas locais e o Portugués. Estas linguas podem jogar um papel importante na aprendizagem
desta lingua estrangeira. Como corolério da proibicdo da integracdo das L1 e do Portugués no
ensino-aprendizagem do Inglés, ao se impor o uso exclusivo desta, a competéncia
comunicativa preconizada no Plano Curricular do Ensino Secundario Geral ndo € atingida pela
maioria dos alunos que terminam este ciclo de aprendizagem (Ussene, 2017). Ou seja, muitos
dos graduados do Ensino Secundéario Geral (ESG) ndo compreendem, nao léem, ndo falam, e
nem escrevem nesta LE no fim do nivel médio, apds 7 anos de aprendizagem da lingua inglesa
(da 6 a 12 classe). Alids, Ussene (2017:215) aponta que, “lamentavelmente, nenhum aluno
possui competéncias comunicativas em Inglés ao terminar o ESG em Mocambique”. Na
mesma linha, MINEDH & UNESCO (2019) revelam que apenas sete (7) em cada 100 alunos
que entram no ESG em Mocambique concluem o nivel médio com competéncias

comunicativas em Inglés definidas para este nivel de ensino.

Dentre os varios problemas enfrentados por professores e alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, destacam-se: ma formagdo e remuneracdo do docente, salas
superlotadas, falta de recursos de ensino, indisciplina e inseguranca na sala de aula, baixa
carga horaria para as aulas de lingua estrangeira e uso exclusivo da lingua-alvo no ensino, ou

seja, fraco nivel de conhecimento da lingua (Cabinda, 2013; Ussene, 2017), 0 que desmotiva
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o aluno por ndo perceber nada do que é falado pelo professor, conduzindo ao fracasso da
aprendizagem da LE. A titulo ilustrativo, os estudos de Guro & Weber (2010), Cabinda (2013;
2014), Mendonca (2014) e Ussene (2017) revelam que, embora os professores saibam que o
centro da aula € o aluno, eles ndo implementam este conhecimento nas suas aulas, porque nao
h& comunicacdo na lingua-alvo, isto é, os alunos ndo possuem rudimentos linguisticos na LE
que lhes permitam interagir de forma inteligivel, por isso eles tém pautado pelo siléncio
durante as aulas. Esta situacdo contribui para o fraco desempenho dos alunos durante as aulas
e durante os exames. Para colmatar este problema, “os professores resolvem os exames e dao

as respostas aos alunos ou adulteram os resultados na pauta” (Ussene, 2017:94-95; 215-216).

Segundo Ussene (2017:150-151), as quatro maiores razdes que dificultam a aprendizagem da

lingua inglesa evocadas pelos alunos incluem:

(i) Impossibilidade de compreender o professor na sala de aula;
(i) Falta de traducdo/interpretacdo dos conteudos para lingua portuguesa ou
linguas locais;

(i)  Tempo insuficiente para aprendizagem;

(iv)  Falta de materiais de ensino-aprendizagem.
Ainda sobre este ponto, os estudos de Williams (2011) e Bamgbose (2011), sobre contextos
multilingues, revelam que um ensino que marginaliza os repertérios linguisticos dos alunos na
aprendizagem de uma L2/LE ndo sé prejudica o processo de ensino-aprendizagem em si, ao
centrar o ensino no professor, como também conduz a maus resultados, que se traduzem em
altas taxas de repeténcia e desisténcia, falta de dinamizacdo, flexibilizacdo, participacéo e
interaccao entre o professor e o aluno, falta de ligacdo entre a escola e a comunidade, falta de
integracdo da cultura e de aspectos identitarios das comunidades circundantes da escola, e falta

de co-construcdo do conhecimento entre os professores e 0s alunos.

Considerando os factos descritos acima, mostra-se importante colocarmos as seguintes
perguntas de pesquisa:

o Como ¢ que o translanguaging, como uma estratégia comunicativa-pedagogica, pode

propiciar o ensino-aprendizagem da lingua inglesa em contextos em que se fala as

linguas locais e o Portugués?



o Até que ponto o uso de todos os repertdrios linguisticos dos alunos na sala de aula
pode proporcionar um ensino-aprendizagem de Inglés dinamico, flexivel, participativo
e interactivo em ambientes de osmose linguistica?

o Que percepcOes € que os alunos, professores e gestores da escola tém em relacdo ao

uso do translanguaging no ensino da lingua inglesa?

1.4 Objectivos

Os métodos utilizados no ensino-aprendizagem de Inglés como LE baseiam-se na separagdo
de linguas, a favor da exposicdo maxima a lingua-alvo, bem como na marginalizacdo das
linguas que os alunos trazem para a sala de aula. Este € um dos principais factores por detras
dos problemas de participacdo e interacgdo dos alunos nas tarefas da sala de aula
(Chimbutane, 2013; 2015). Ademais, a baixa proficiéncia dos alunos em Inglés, aliada a
exclusdo dos seus repertorios linguisticos, constituem barreira para dinamizar e flexibilizar o
ensino-aprendizagem desta lingua, podendo também contribuir para que os professores
tenham dificuldades para garantir que os alunos aprendam a LE (Chambo, 2018).

Neste sentido, o objectivo geral deste estudo é: (i) Avaliar se o uso do translanguaging, como
estratégia comunicativa-pedagdgica, propicia o ensino-aprendizagem da lingua inglesa em
ambientes em que se fala as linguas locais e o Portugués. Em termos especificos, o estudo
visa:

(1) Analisar 0 uso do translanguaging nas aulas de lingua inglesa como estratégia
comunicativa-pedagdgica;

(i)  Analisar as consequéncias do uso do translanguaging para a dinamizacdo e
flexibilizacdo da interaccdo e participacdo dos alunos na aprendizagem da lingua
inglesa em ambientes onde predominam as linguas locais e o Portugués;

(iii)  Analisar as percepgdes dos alunos, professores e gestores escolares em relacdo ao

uso do translanguaging nas aulas de Inglés.

1.5 Contribuicéo da Pesquisa
Estudar as linguas em contacto tem sido uma das grandes preocupagfes da Linguistica
Aplicada moderna, para melhor compreender o que acontece nessa osmose linguistica. Dai

que, esta pesquisa pode dar um contributo nas seguintes areas:
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M Ensino de Inglés, ao ajudar os professores a compreenderem o papel da exploragdo
de todos os repertorios linguisticos dos alunos na dinamizacdo, flexibilizacéo,
participacdo e interaccdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa;

(i) Politicas Linguisticas, ao mostrar aos investigadores e aos planificadores
linguisticos como as metodologias baseadas na exploracdo dos repertorios
linguisticos dos alunos podem ser factor decisivo para 0 sucesso do ensino-
aprendizagem na sala de aula;

(iii)  Didéactica de Linguas Estrangeiras, ao oferecer, aos professores, evidéncias

empiricas que se adequam a contextos multilingues como o0 Mogambicano.

1.6 Estrutura do Trabalho
Este trabalho compreende 6 capitulos: o Capitulo 1, Introducdo, subdivide-se em 6 seccdes,
nomeadamente, a contextualiza¢do, a motivacdo, o problema e as perguntas de pesquisa, 0S

objectivos, a contribuicdo desta pesquisa e a estrutura do trabalho.

O Capitulo 2, Revisdo da Literatura, contém os conceitos chave deste trabalho. Neste capitulo,
definimos o conceito de translanguaging, abordamos a historia do translanguaging — dos
primérdios a actualidade, estabelecemos a relacdo entre translanguaging e biliteracia, bem
como entre translanguaging e comunidade, e dissertamos sobre vantagens e desvantagens do

translanguaging.

O Capitulo 3, Enquadramento Tedrico, apresenta o quadro tedrico que orienta 0 nosso estudo.
Este capitulo, subdivide-se em 3 seccfes, nomeadamente, O Papel da Exploracdo dos
Repertdrios Linguisticos no Ensino-aprendizagem da L2/LE, Pedagogias Monogldssicas:
Principio de Separacdo das Linguas e Pedagogias Heterogldssicas: Principio de Integracdo das
Linguas. No geral, nestas sec¢fes debrucamo-nos sobre o papel dos repertérios linguisticos
dos alunos na aprendizagem de uma L2/LE. Em termos especificos, nas Pedagogias
Monoglossicas: Principio de Separacdo das Linguas, descorremos sobre 0 uso maximo da LE
e total exclusdo dos repertdrios linguisticos dos alunos no ensino-aprendizagem das LE e a
relacdo desta pedagogia com a CLT e 0 seu uso no contexto mogambicano; e nas Pedagogias
Heterogldssicas: Principio de Integracdo das Linguas, focamo-nos no uso minimo e maximo

dos repertorios linguisticos dos alunos.



O Capitulo 4, Metolodogia da Pesquisa, compreende 8 secgdes. Na primeira seccao,
apresentamos a abordagem metodologica da pesquisa, onde descorremos sobre a pesquisa
qualitativa e 0 método etnografico e a sua relevancia no nosso trabalho. Na segunda secgéo,
debrugcamo-nos sobre a populacdo-alvo e o tamanho da amostra desta pesquisa, descrevendo
0s critérios e os procedimentos utilizados para a sua obtencdo. A terceira seccdo, integra as
técnicas de recolha de dados, que incluem a observacao, as entrevistas e as notas de campo. A
quarta seccdo trata da forma como sistematizamos e codificamos os dados, e criamos e
organizamos a nossa base de dados. Na quinta sec¢do discutimos a técnica de Analise de
Conteudo, procedimento de analise de dados usado nesta investigacdo. Na sexta seccdo,
fazemos uma breve descricdo do local da pesquisa, nomeadamente, Ressano Garcia e Escola
Secundaria de Xikanyanini'. A sétima e a oitava seccBes sdo, respectivamente, referentes aos

principios éticos considerados no trabalho e as limitacdes desta pesquisa.

O Capitulo 5, Percepcdes, Praticas e Impacto do Translanguaging nas Dindmicas da Sala de

Aula, compreende a apresentacdo e analise dos resultados da pesquisa.
O Capitulo 6 comporta as Conclusdes e as Recomendacdes deste trabalho.

Na parte final da dissertacdo, indicamos a lista das referéncias bibliograficas usadas nesta
pesquisa e apresentamos 0s Anexos. Estes sdo constituidos pela Folha de informacdo e
consentimento informado, Guido de observacdo de aulas, Guides de entrevistas aos alunos,

professores e ao gestor escolar, e os Comprovativos de autorizacdo para a recolha de dados.

' Xikanyanini: é um pseudénimo. Decidimos atribiur este nome por questées éticas.



Capitulo 2: Revisdo da Literatura

2.0 Introducao

Neste capitulo, apresentamos os conceitos chave usados no nosso trabalho. Especificamente,
definimos o conceito de translanguaging, abordamos a historia do translanguaging — dos
primordios a actualidade, estabelecemos a relacdo entre translanguaging e biliteracia, bem
como entre translanguaging e comunidade, e dissertamos sobre vantagens e desvantagens do

translanguaging.

2.1 Conceito de Translanguaging

Segundo Baker & Wright (2017:280), translanguaging ¢ “o processo de criagdo de
significado, de moldar experiéncias, de adquirir entendimento e conhecimentos pelo uso de
duas linguas.” Ou seja, o sujeito bilingue usa “duas ou mais linguas de forma dinamica e
funcional para organizar e mediar 0s processos mentais para compreender, falar, estudar e
principalmente aprender” (Garcia & Lin, 2017:120). Deste modo, translanguaging pressupde
funcdo e ndo a forma, ou seja, reflecte a actividade cognitiva, a producéo e o uso da lingua.
Canagarajah (2011) prop6e uma definicdo proxima a esta, ao postular que translanguaging €
transitar de uma lingua para a outra, tratando as linguas como um sistema integrado que
coexiste na mente bilingue, o que pressupde que duas ou mais linguas no individuo
influenciam-se mutuamente, visto que estdo reciprocamente em permanente actividade. Por
conta disso, a abordagem do translanguaging considera o aluno como um todo, reconhece 0
seu espectro bilingue/multilingue, e olha para o bilinguismo/multilinguismo como um recurso,
que promove identidades transculturais. Estas realidades séo fruto da juncdo de diferentes
contextos e experiéncias culturais, gerando uma experiéncia cultural nova e hibrida. Estas
sinergias linguisticas possibilitam os alunos usar todo o seu repertorio linguistico (Garcia,
2009; Garcia & Wei, 2014).

O translanguaging pode ser visto como um estilo, ou como um recurso que se utiliza por falta
de proficiéncia linguistica ou por criatividade. Pode ser utilizado para conferir maior forca
significativa ao que se pretende dizer, mas também pode ser visto como um tesouro, uma
riqueza, uma estratégia pedagdgica que facilita o ensino e aprendizagem e contribui para a
permanéncia do aluno na escola, ao permitir que ele perceba a informagdo transmitida pelo

professor. E sobre esta ultima visdo do translanguaging como estratégia pedagdgica que se
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centra o presente trabalho. Como Garcia & Wei (2014:92-93) advogam, “o translanguaging é
uma pedagogia transformadora”, que delui as fronteiras entre as linguas, pois permite que o

aluno navegue entre as linguas do seu repertorio e aprenda a lingua-alvo.

Vieira & Vieira (2005:10), de entre vérios autores, afirmam que um ensino s6 pode ser
efectivo quando o professor opta por estratégias de ensino e aprendizagem que possam
proporcionar: “(i) a mais activa participacdo dos alunos; (ii) um elevado grau de realidade ou
concretizagdo; e (iil) um maior interesse pessoal ou envolvimento do aluno.” Ainda neste
ponto, j& postulava Confucio (551-479 a. C.): “diz-me que eu me esquego, mostra-me talvez
me lembre, envolve-me que eu aprendo.” Tanto Vieira & Vieira (2005) quanto Conftcio (551-
479 a. C.) realcam a importancia do envolvimento/participacdo do aluno no processo de
ensino-aprendizagem para que ocorra a aprendizagem, ou seja, tornar o aluno constructor do
conhecimento. Neste sentido, é crucial um ensino-aprendizagem dinamico, flexivel,

participativo e interactivo por parte do aluno para que ele possa aprender.

Williams (1994), apud Lewis et al. (2012), concebe translanguaging como um processamento
dual em duas linguas que funcionam em permanente interacgdo cognitiva, trazendo
importantes beneficios educacionais nas quatro habilidades linguisticas, nomeadamente: ouvir,
ler, falar e escrever. A este processamento integrado em duas linguas, Ngunga (2018) apelida
de “processamento em dois chips”, em que os chips correspondem as linguas que operam
simultaneamente em entreajuda durante a comunicacdo e a aprendizagem da L2/LE. Neste

ambito, translanguaging € uma teoria pedagogica.

2.2 Translanguaging: Dos Primdrdios a Actualidade

Segundo Lewis et al. (2012:642), “translanguaging € um termo de origem galesa”. Foi
primeiramente usado nas escolas daquele pais por Cen Williams (1994), apud Lewis et al.
(2012). Entretanto, Baker (2011), em “Foundations of Bilingual Education and Bilinguism”, e
Garcia (2009), em “Bilingual Education in the 21% Century”, sio os proeminentes

disseminadores deste termo em constante metamorfose, ainda que ndo sejam 0s UNicos.

Lewis et al. (2012) acrescentam que as clivagens entre a hegemonia da lingua inglesa e a
procura de sobrevivéncia do Galés, que se via em perigo de extin¢do, precipitaram a
revitalizagdo desta ultima. Como corolario desse trabalho bem sucedido, concluiu-se que as

duas linguas eram mutuamente vantajosas nas escolas bilingues, nas pessoas e na sociedade. O
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surgimento da pedagogia de translanguaging foi propiciado pela queda da crenca de que ser
bilingue causava confusdao mental (Baker, 2011), precipitada pelos estudos que igualavam
monolingues a bilingues em termos de inteligéncia, e a publicacdo dos resultados da pesquisa
de Peal & Lambert (1962), apud Baker (2011), que mostravam alguma vantagem cognitiva

dos bilingues em relagdo a monolingues.

A partir da primeira metade do séc. XX, o bilinguismo deixou de ser visto como subtractivo e
passou a ser concebido como aditivo (Garcia, 2009). Emancipou-se a visdo fragmentaria da
conceptualizacdo dos bilingues para a holistica e o code-switching passou a ser visto como
natural (Baker, 2011), pois os pais consentiram que os seus filhos usassem duas linguas para

aprender na escola.

O bilinguismo deixou de ser visto como uma desvantagem e passou a ser Visto como um
recurso. Por isso, passou-se a falar de sinergias linguisticas. Por um lado, esta nova visdo
reflecte a ideia de que as criancas usam, pragmaticamente, duas linguas para maximizar a
compreensdo e o desempenho em casa, na rua e na escola; por outro lado, a mesma viséo
reflecte a crenca de que o contéudo e a aprendizagem integrada de linguas contribuem
significadamente tanto para o sucesso da aprendizagem em duas linguas quanto para 0s
ganhos académicos quando duas linguas estdo em accdo na aula (Baker, 2011). Estudos
neurolinguisticos revelam que as linguas estdo sempre em operacdo mutua (Lewis et al.,
2012). Nesta perspectiva, as linguas formam um Unico repertdrio linguistico e reciprocamente

funcionam para a aprendizagem de sujeitos bi/multilingues.

2.3 Translanguaging e Biliteracia

A biliteracia € um continuum que se desenvolve pelas multiplas e complexas intersecgdes
inter-relacionais entre duas (ou mais) linguas na escrita (Hornberger, 1989). Ou seja, uma
comunicacdo que ocorre em duas (ou mais) linguas envolvendo a habilidade de usar tais
linguas para processar ou utilizar informagdes da linguagem escrita ou em torno dela. As
habilidades envolvidas na biliteracia sdo chamadas de translanguaging ou transliteracia
(Baker, 2011). A transliteracia € importante visto que: (i) ajuda no desenvolvimento intelectual
individual, ao refinar a habilidade para pensar, compreender e internalizar informagfes em
duas linguas; (ii) prepara os individuos para a aprendizagem adicional das linguas, ao

desenvolver a flexibilidade e a versatilidade mental e uma atitude positiva em relagéo as outras
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linguas e culturas, permitindo assim a formacdo do respeito pelo multilinguismo e
multiculturalismo; e (iii) prepara os individuos para as situacdes em que precisam de utilizar
essas linguas e/ou de transferir conhecimentos de uma lingua para a outra (Lewis et al., 2012),

ou cross-linguistic transfer (transferéncia interlinguistica) (Cummins, 2007).

2.4 Translanguaging e a Comunidade

Hoje em dia, o translanguaging esta a ganhar dimensdes sociolinguisticas e antropologicas.
Neste prisma, o translanguaging celebra a unidade na diversidade, em que a diversidade
linguistica ndo pressupfe divisdo, pelo contrério, uma riqueza a ser celebrada, pois mais
fortalece do que enfraquece as linguas e as relacbes humanas (Garcia, 2009), ao servir de elo
entre a escola e a comunidade. Por isso, Creese & Blackledge (2010) concebem o
translanguaging como um bilinguismo flexivel usado por professores como uma estratégia
instructional para a ligacdo entre os participantes da sala de aula e o social, a cultura, a
comunidade e os dominios linguisticos das suas vidas. Nesta Optica, é crucial o uso dos fundos
de conhecimento (funds of knowledge) (Moll et al., 1992). Funds of knowledge séo
conhecimentos e habilidades relacionados as origens da familia, ocupacdes e estratégias de
sobrevivéncia as varias realidades da vida e as formas de ver o mundo, que incluem valores e
crengas locais, estratégias de aprendizagem, valor da educacdo e o conhecimento da propria
lingua (Moll et al., 1992). Nesta linha, o translanguaging permite explorar novos espacgos ou
dominios através de programas, curricula e praticas inovadoras que reconhecem, valorizam e
se baseiam em madltiplos repertérios comunicativos mdveis, e em préaticas de literacia

transnacional dos alunos e das suas familias (Hornberger & Link, 2012; Garcia & Wei, 2014).

2.5 Vantagens e Desvantagens do Translanguaging

O translanguaging é vantajoso, visto que: (i) promove uma compreensdo profunda e completa
de contetdos. Nesta optica, ha que ter presente a ideia de desenvolvimento da zona proximal
(ZDP) de Vygotsky (1978) ou do comprehensible input +12 de Krashen (1981) ou do pushed
output® de Swain (1985) e do cross-linguistic transfer de Cummins (2007); pois o que ja se

sabe numa lingua é utilizado noutra, quando necessario; (ii) duas ou mais linguas ajudam-se

2 Comprehensible input + 1: conhecimento antigo + o conhecimento novo.
¥ Pushed output: producdo que requer que o aluno pense, por exemplo, dando-se, ao aluno, exercicios um pouco
exigentes (ndo muito dificeis, nem muito faceis).
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mutuamente, conduzindo a um bilinguismo completo e a biliteracia; (iii) facilita a ligacdo
escola-comunidade, a cooperacdo e a colaboracao entre as duas entidades, ao permitir que a
comunidade partilhe as suas experiéncias e conhecimentos com a escola, através da
exploracdo de fundos de conhecimento (Moll et al., 1992); e (iv) ajuda os alunos a interagirem
com falantes fluentes, permitindo que os sujeitos bilingues se comuniquem de forma escrita ou
oral sem perder o fio de pensamento, facilitando a transicdo de L1 para L2/LE (Lewis et al.,
2012).

Na mesma linha, Chimbutane (2015) observa que o translanguaging promove a eficiéncia na
comunicacdo e instrucdo na sala de aula, ajudando a poupar tempo e assegurando a
compreensdo do que o professor pretende comunicar ou ensinar, promovendo um ensino
natural, pois os alunos podem sentir-se mais a vontade em falar numa lingua que conhecem
(lingua local ou Portugués) do que numa L2/LE. Mais ainda, o translanguaging tem uma
relevancia externa, uma vez que o uso de duas ou mais linguas ndo ocorre somente na sala de
aula, mas também no ambiente social. Por seu turno, Garcia (2009), Diallo (2011) e Chambo
(2018) referem que, durante as aulas, o translanguaging influencia positivamente na qualidade

do input que os alunos recebem, ao torna-lo acessivel para as suas necessidades.

O contexto mogambicano de ensino-aprendizagem caracteriza-se pela falta de material de
ensino, de professores qualificados e competentes, do tempo reduzido de aulas de Inglés por
semana e de turmas numerosas. A pedagogia de translanguaging pode ser uma resposta a
estes problemas, pois a sua implementacdo muitas vezes requer somente a voz, 0 giz € 0
quadro por parte do professor e a esferografica, o caderno e a voz por parte do aluno, pois usa
uma lingua e o conhecimento prévio para a aprendizagem de uma outra lingua. Além disso, o
translanguaging responde simultaneamente a preservacgdo da lingua, da cultura e da identidade

dos alunos ao mesmo tempo que 0s prepara para se comunicarem numa lingua mais ampla.

No entanto, ha autores que apontam que 0 uso da L1 ou de translanguaging em contextos de
ensino e aprendizagem interfere e retarda a aprendizagem da L2/LE (Cook, 2001), como se

pode ver a seguir no enquadramento téorico.
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Capitulo 3: Enquadramento Teorico

3.0 Introducéo

Neste capitulo, apresentamos o quadro tedrico que orienta 0 nosso estudo. Em termos
especificos, debatemos as pedagogias monoglossicas e heterogldssicas que se debrugam sobre
0 papel da exploracdo dos repertérios linguisticos dos alunos ou do translanguaging no

processo de ensino e aprendizagem de uma L2/LE.

3.1 O Papel da Exploracdo dos Reportdrios Linguisticos no Ensino-aprendizagem da
L2/LE

O uso das linguas que os alunos melhor dominam no processo de ensino-aprendizagem de
L2/LE tem sido objecto de grande debate entre vérios autores. Uns defendem a validade e
importancia do seu uso (pedagogias heterogldssicas), outros nao (pedagogias monogléssicas),
como se pode ver nas sec¢des 3.2 e 3.3 a seqguir. Entretanto, Chimbutane (2015:10) apresenta
trés posicdes sobre a discussdo do uso das linguas que os alunos trazem a sala de aula, a saber:
“(1) total exclus@o do uso das linguas dominadas pelo aluno ou uso exclusivo da L2/LE (ndo se
usa as linguas que o aluno ja fala); (ii) minimo uso das linguas faladas pelo aluno ou
exposicdo maxima a L2/LE (usa-se outras linguas, mas deve-se evitar); e (iii) 6ptimo uso das
linguas faladas pelo aluno (a par da L2/LE, usa-se outras linguas sem restri¢des)” (Cook,
2001; Turnbull & Daily-O'Coin, 2009).

3.2 Pedagogias Monoglossicas: Principio de Separacdo das Linguas

3.2.1 Caracterizacdo Geral das Pedagogias Monoglossicas

Embora as evidéncias mostrem que o uso das linguas dominadas pelos alunos no ensino-
aprendizagem da L2/LE contribui para a aprendizagem significativa da lingua-alvo, como
evidenciam os estudos de Cummins (2007; 2008), Hornberger & Link (2012), Crump (2013),
Chimbutane (2013; 2015), Cabinda (2014; 2016), Chambo (2018), entre outros, as
abordagens/métodos de ensino de linguas, tal como CLT, prescrito pelo MINEDH para 0 ESG
MEC/INDE, 2007) e em uso no ensino de Inglés nas escolas publicas mogambicanas (Ussene,
2017), continuam baseadas na ideia de que o0 uso dessas linguas na sala de aula € prejudicial a
aprendizagem da L2/LE (Cook, 2001; Crump, 2013). Ainda assim, a propria CLT preconiza o
uso da L1 dos alunos (Richards & Rodgers, 1986) em forma de empréstimos ou code-

switching, isto é, permite o uso minimo da L1 do aluno caso ele ndo conhega uma determinada
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palavra da lingua-alvo num enunciado, mas ndo como estratégia de ensino e aprendizagem.
Este principio leva-nos a distinguir code-switching (alternancia de codigos numa frase) do
translanguaging. Garcia & Wei (2014) distinguem o code-switching do translanguaging nos

seguintes termos:

o0 translanguaging difere da nocdo de code-switching porque ndo se refere a uma
simples mudanca nem a um vaivém entre duas linguas [numa frase], mas as
construcdes dos falantes e ao uso original e complexo das praticas discursivas
interrelacionadas e complexas que ndo podem facilmente ser atribuidas a uma ou outra
definicdo tradicional de lingua (Garcia & Wei, 2014:22).

Esta distingdo é corroborada por Chambo (2018), ao referir que o code-switching promove e
privilegia as linguas a titulo de ferramentas e recursos da L2 no processo de ensino-
aprendizagem em L2. No entanto, o translanguaging pressupfe a visdo das linguas de um
falante bilingue como parte de um Unico repertdrio linguistico e pedagdgico, aplicavel na
educacdo multilingue e a favor de desenvolvimento académico e linguistico dos alunos
(Chambo, 2018). Neste sentido, o translanguaging é uma accdo que visa transformar os
discursos na sala de aula, abrindo vérias possibilidades para a aprendizagem a sujeitos
bi/multilingues (Garcia, 2019).

As pedagogias monogldssicas concebem as linguas como unidades isoladas. Segundo estas
pedagogias, as linguas possuem barreiras semioticas que fazem com que outras linguas ndo

sejam utilizadas na aprendizagem das L2/LE.

Ademais, a abordagem da separacdo estrita das linguas (L1/outras linguas e L2/LE) ndo
concebe a L1/outras linguas dos alunos como scaffolding (andaimes) do ensino-aprendizagem
da L2/LE (Cenoz & Gorter, 2021), pois se advoga que pode interferir na aprendizagem desta,
retardando ou impedindo os alunos de atingirem a competéncia comunicativa. Por isso,
defende-se que a L1/outras linguas deve(m) ser banida(s) no ensino da L2/LE (Cook, 2001;
Chimbutane, 2015).

Esta abordagem considera que o uso da L1 ou de outras linguas do aluno é prejudicial a
aprendizagem da L2/LE, porque impede o aluno de descobrir o significado das palavras a
partir do contexto da sua ocorréncia, pois as palavras exprimem significados especificos em
funcdo de outras palavras com que coocorrem num enunciado. Além disso, ha crengas de que

0 uso da L1/outras linguas diminui o ritmo da aprendizagem da L2/LE, ao fazer com que 0s
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alunos estejam menos expostos a lingua-alvo (Crump, 2013; Chimbutane, 2013; 2015). A este
respeito, Guthrie (1994), apud Chimbutane (2015), defende que ndo ha evidéncia de que 0 uso
exclusivo da L2/LE na sala de aula resulta numa maior aprendizagem da lingua-alvo por parte
dos alunos. Na mesma linha, Dickson (1992), citado por Chimbutane (2015), defende que o
fundamental ndo é o tempo de exposicdo a L2/LE, mas a qualidade do input disponivel que
facilita a aprendizagem. Para além disso, o foco das pesquisas recentes na area educacional
ndo é apenas na lingua como input, mas também na lingua como um recurso de participacdo
dos alunos na sala de aula (Wei, 2018). Ou seja, considera-se também o envolvimento dos
alunos na sua prépria aprendizagem, em que eles sdo co-construtores do conhecimento. Este
conhecimento pode apenas ser construido num diadlogo entre diferentes espacos de
possibilidades, em que as questdes soOcio-culturais, histdrico-emocionais e 0s repertorios

linguisticos dos alunos sao relevantes (Wong, 2005).

Outra alegacdo que tem sido avancada para a exposicdo maxima a L2/LE e exclusdo da
L1/outras linguas do aluno na sala de aula prende-se com o facto de se considerar que 0 uso
exclusivo da L2/LE vai permitir que o aluno aprenda a “pensar na lingua-alvo” (Leffa, 1988),
como se o tal pensar pretendido na lingua-alvo ocorresse sem activar a L1 do aluno, que
também estad em accdo quando se usa a L2/LE (Cummins, 2007; Baker, 2011; Lewis et al.,
2012). Além disso, o aluno exposto a uma L2/LE depara-se com inlmeros processos mentais
e/lou cognitivos e também metalinguisticos da sua L1 que impulsionam a capacidade de
discriminar pistas (cues) para o code-crack do input, que ndo s6 ajuda na criacdo de uma
consciéncia cognitiva, Gtil no mapeamento da forma-funcédo que o aluno precisa de adquirir
para formar o novo sistema em L2/LE (Manuel, 2010), mas também possibilita a transferéncia
interlinguistica de aprendizagem, cross-linguistic transfer (Cummins, 2007) entre a L1 e a
L2/LE ou vice-versa. A este respeito, Cenoz & Gorter (2017) referem que a L1 pode ser Util
na aprendizagem de sujeitos bi/multilingues porque o conhecimento pré-existente, adquirido
nas linguas que eles ja falam, serve de base para a aprendizagem do novo conhecimento,
particularmente quando h& aproximagdo entre as linguas (cognatos). Além disso, a L1
funciona como ferramenta cognitiva que ajuda os alunos a aprenderem quando as tarefas de

aprendizagem sdo complexas (Cenoz & Gorter, 2017).

Num outro desenvolvimento, Cummins (2008), refere que, ndo ha separacdo do conhecimento

linguistico na mente bilingue, por conseguinte, 0 processo de ensino-aprendizagem deve ser
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conduzido de uma forma que vise aproveitar o conhecimento linguistico anterior dos alunos,
para que, a partir deste conhecimento base (background knowledge), se possa aprender o novo.
A falta de uso do conhecimento prévio dos aprendentes, promovida pelo uso exclusivo da
L2/LE, caracteristica da separagdo de linguas, faz com que os alunos estejam na sala de aula

mas sem nada entenderem ou incentiva a sua desisténcia escolar (Garcia, 2009).

Por seu turno, Garcia—Mateus & Palmer (2017) consideram que a separa¢ao estrita das linguas
no ensino-aprendizagem da L2/LE inibe o desenvolvimento positivo da identidade de sujeitos
bilingues e reduz drasticamente a disposi¢do destes sujeitos de assumir riscos linguisticos bem
como o seu envolvimento em discussdes criticas que exploram questdes sociais referentes a

vida e a aprendizagem destes sujeitos.

O principio da estrita separagdo das linguas ndo toma em conta a forma como o0s sujeitos
bilingues usam as suas linguas nativas fora da sala de aula, onde a flexibilidade linguistica é
inteiramente natural e uma forma produtiva de comunicacdo (Garcia, 2009; Canagarajah,
2011), o que difere da abordagem de méaximo uso da lingua-alvo na sala de aula, preconizada
pela Communicative Language Teaching, conforme descrito em 3.2.2.

3.2.2 Communicative Language Teaching Como Exemplo de uma Abordagem
Monogldéssica

3.2.2.1 Caracterizacdo Geral da Abordagem de Communicative Language Teaching
Communicative Language Teaching é uma abordagem inicialmente criada como nocional-
funcional nos anos 70, tendo sido impulsionada pelas abordagens de Wilkins (1976). A CLT
ganhou corpo a partir dos primordios da década 80 e vem mostrando a sua relevancia na sala
de aula em todo o mundo nas Gltimas 4 décadas. Em alguns paises e em alguns contextos de
ensino, a CLT é considerada a melhor abordagem para a aprendizagem da lingua-alvo, em
especial a lingua inglesa como L2 ou como LE (Ramli et al., 2012). Segundo estes autores,
diferentes linguistas contribuiram para o actual estdgio da CLT, dentre eles Hymes (1972),
com a sua ideia de competéncia comunicativa (conhecimento linguistico, sociolinguistico,
discursivo e estratégico) e Canale & Swain (1980), que providenciaram as bases tedricas desta
abordagem (Ramli et al., 2012).

A énfase da CLT é a comunicagdo/interac¢do assente na fluéncia e na correc¢do. A estrutura

da lingua é ensinada de forma implicita e tem lugar apenas quando ha necessidade de se
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desenvolver a competéncia comunicativa. Com efeito, esta abordagem defende o uso de
material auténtico ou real e 0 uso de situacbes reais de comunicacdo em jogos,
encenacdo/dramatizacdo, didlogos contextualizados em forma de trabalhos em grupo ou aos
pares. No entanto, Crump (2013) revela que, mesmo nos trabalhos em grupo ou aos pares, nas
suas discussdes, os alunos usam as linguas que melhor dominam e ndo apenas a lingua-alvo.
Mais ainda, a CLT advoga o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (ouvir, ler,
falar e escrever) sem estabelecer uma sequéncia restrita de preferéncia. O papel do professor é
de monitor/facilitador do processo de ensino-aprendizagem e ele é sensivel aos interesses dos
alunos, pois estes sdo o centro do ensino e podem apresentar as suas sugestfes (Richards &
Rodgers, 1986; Leffa, 1988; Lightbown & Spada, 1999). Neste contexto, a CLT recomenda o
uso de um vasto repertério de estratégias para transmitir informacdes de forma inteligivel sem
recurso a L1, o que inclui: repeticdo, substituicdo de palavras por outras com 0 mesmo
significado, explicagdo por meio de palavras simples, uso de sinénimos e antonimos,
exemplos, discurso modificado, parafrase, gestos, gravuras, desenhos, revistas, imagens, entre
outros (Mitchell, 1988; Tarone & Yule, 1989; Macaro, 1997). Contudo, “apesar deste todo
esforco, o uso desta abordagem ainda ndo constitui solucdo da falta de competéncia
comunicativa dos alunos em Mocambique, particularmente no Ensino Secundario Geral
Publico” (Ussene, 2017:34), pois estes continuam sem falar, ler, escrever, muito menos

compreender o professor quando fala exclusivamente em Inglés.

Embora seja uma abordagem que veio mudar o processo de ensino-aprendizagem de Inglés no
mundo, a CLT tem sido criticada e os seus fundamentos postos em causa desde os finais da
década 80. A titulo ilustrativo, Medgyes (1986), Nolasco & Arthur (1986) e Bax (2003)
criticam a CLT por ndo ser sensivel ao contexto da sua implementagdo, por isso consideram
que ela faz exigéncias irrealistas aos professores de linguas. Shamim (1996) reporta que
encontrou resisténcia dos seus alunos ao tentar implementar a CLT, no Paquistdo, pois as
estratégias de aprendizagem dos alunos eram diferentes das preconizadas pela CLT, resultando
na criacdo de problemas psicologicos para a sua aprendizagem. A CLT foi considerada
inapropriada em pais como India, Africa do Sul, Paquistdo, Coreia do Sul, China, Jap&o,
Tailandia, etc. Por seu turno, Kumaravadivelu (2006) coloca a CLT em causa por ndo
conseguir descrever a comunicacdo/interaccdo na sala de aula como genuinamente
comunicativa, como ela propria preconiza. Este autor vai mais longe, ao afirmar que a CLT

ndo consegue “‘sincronizar-se com as linguas locais bem como com as exigéncias politicas,
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sociais, culturais ¢ educacionais do contexto” (Kumaravadivelu, 2006:64). Kumaravadivelu
(2006) é complementado por Littlewood (2007), que observa que a CLT néo é viavel em
contextos em que as turmas sdo numerosas, onde ha minusculo output dos alunos, nem é
compativel com programas orientados para os exames e demandas publicas, e com baixos
niveis de proficiéncia dos professores e alunos, pois isto impede a comunicacdo na lingua-
alvo. Na mesma linha, Ramli et al. (2012) defendem que, em contextos onde ha falta de
materiais de ensino, tempo e professores qualificados, a CLT ndo é exequivel, porque, no
lugar da comunicacgéo/interaccdo, os alunos pautam pelo siléncio. Com efeito, existe
desencontro entre o foco na comunicagdo/interac¢do e a maximizacgao da exposicdo a L2/LE,
em detrimento da L1/outras linguas, em contextos em que os alunos ndo possuem rudimentos
linguisticos que lhes permitam lidar com a interaccdo/comunicacdo em L2/LE. A situacdo

descrita por estes autores encaixa-se no contexto mogambicano, o que aprofundamos a seguir.

3.2.2.2 Communicative Language Teaching no Contexto Mocambicano

Como um pais multilingue e multicultural e tendo em conta que a lingua portuguesa é
ensinada em todas as escolas publicas mocambicanas, a esmagadora maioria dos alunos deste
pais possuem uma trajectoria bi/multilingue, pois, no minimo, falam uma lingua local e a
lingua portuguesa. Estes alunos vdo a sala de aula com muito conhecimento linguistico
armazenado em forma dessas linguas, podendo beneficiar-se destas linguas que constituem seu
repertério linguistico na aprendizagem da L2/LE. No entanto, com a adop¢do da abordagem
da CLT nas aulas de Inglés, a sua consciéncia metalinguistica, metacognitiva e as suas
estratégias de aprendizagem ndo séo activadas, ou utilizadas. Por isso, continua a ndo haver
comunicacdo entre o professor e os alunos, porque estes Gltimos ndo conseguem
descodificar/interpretar as instrucbes do professor nas aulas. Isto é, o professor fala sozinho
quando apenas usa a lingua-alvo, pois o0s alunos ndo compreendem o que ele procura dizer ou

mostrar, mesmo usando material auténtico e real (Ussene, 2017).

A prescri¢do do uso da CLT pelo MINEDH (MEC/INDE, 2007:45) ignora o facto de que uma
abordagem deve estar em consonancia com o contexto do seu uso, pois a forma como ela é
implementada na sala de aula ndo é afectada apenas pelo que o professor €, mas também pela
forma como os alunos sdo, por aquilo que eles, o professor e a comunidade esperam e

consideram socialmente apropriado e importante. Também ¢é afectada pelos constrangimentos
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e exigéncias de uma sala de aula multilingue e factores ligados ao contexto sociocultural, no
qual a escola se insere (Larsen-Freeman & Anderson, 2011). Em relacédo a este ultimo factor,

Larsen-Freeman & Freeman (2008), referem que

as solucdes globais, muitas vezes acompanhadas por apelos para a padronizacao,
ignoram as condicgdes locais e a diversidade dos alunos, por isso ndo sdo aplicaveis ao
contexto moderno, se € que alguma vez ja o foram (Larsen-Freeman & Freeman,
2008:168).

A posicdo de Larsen-Freeman & Freeman (2008) € corroborada por Chimbutane & Stroud
(2012:235), que referem que, “o ensino de linguas ¢ frequentemente feito por meio de
pedagogias desenvolvidas para contextos de ensino baseados em paises Ocidentais”, sendo

desfasadas da realidade e das necessidades locais de ensino da L2/LE.

Esta analise mostra que € preciso olhar ndo s6 para o global mas também para o local (glocal),
onde as praticas pedagogicas sdo definidas em relacdo ao contexto, as necessidades e aos
objectivos especificos desse contexto (Bax, 2003; Canagarajah, 2005; Kumaravadivelu, 2006;
Chimbutane & Stroud, 2012).

De facto, tem-se reportado que sujeitos multilingues nao tém tido oportunidades de usar as
suas L1 e o Portugués em Mocambique (Ussene, 2017) e noutros quadrantes (Cenoz & Santos,
2020). A titulo ilustrativo, na sua pesquisa, Ussene (2017) perguntou aos alunos sobre o que
deve ser feito pelo professor para tornar a aprendizagem da lingua inglesa mais facil. Dentre
varias sugestdes dadas pelos inquiridos, as principais foram: (i) a adopcdo de metodologias
mais eficazes, que permitam que o professor seja compreendido pelos alunos (31% dos
respondentes); (ii) o uso de traducdo/interpretacdo dos contetidos para o Portugués/linguas
locais (31%); e (iii) disponibilizacdo de material de aprendizagem (12%) (Ussene, 2017:155).

Por seu turno, Cabinda (2013; 2014) revela que os alunos mogambicanos ndo reconhecem e
ndo conseguem associar as palavras de Inglés com as de Portugués e de outras linguas locais,
mesmo quando sdo cognatas ou proximas, durante a leitura de um texto em Inglés. Esta
situagdo ocorre num contexto em que o convivio entre as linguas mogambicanas, a portuguesa
e a inglesa propicia processos de empréstimos entre estas linguas. A titulo de exemplo, o
dicionario “Changana-Portugués™ de Sitoe (2011) possui 172 entradas provenientes da lingua
inglesa e a lingua portuguesa possui muitas semelhancas com a lingua inglesa, pois, embora a

lingua inglesa provenha do germamico, ela foi bastante influenciada pelo Latim (Igreja, 2006).
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A pedagogia monoglossica baseada no uso da CLT, que preconiza maior valorizagdo da lingua
inglesa em detrimento das linguas locais e do Portugués na sala de aula, faz com que os alunos
ndo se beneficiem das vantagens do seu multilinguismo e estratégias multilingues
desenvolvidas, nomeadamente a tradugdo, a consciéncia metalinguistica e metacognitiva.
Entretanto, Cenoz & Santos (2020) consideram estas duas consciéncias cruciais na
aprendizagem de sujeitos multilingues. Além disso, Cabinda (2016) e Ussene (2017) revelam
que os alunos recorrem as suas L1 e ao Portugués como estratégias de aprendizagem de Inglés

em Mogambique.

Apesar de a CLT permitir o uso da L1 dos alunos em forma de code-switching, na préatica 0s
professores ndo implementam o uso das L1 e do Portugués, em processos de translanguaging,
0 que revela um desencontro entre a teoria e a pratica. Ademais, esta abordagem n&o
reconhece os alunos multilingues como diferentes dos monolingues, por isso o seu foco nao é
o multilinguismo. No entanto, os alunos multilingues possuem repertdrios linguisticos moveis
e multimodais que estabelecem sinergias entre as diferentes linguas e podem ajudar os alunos
a aprender uma nova lingua de forma hibrida (Baker, 2011; Garcia & Wei, 2014; Cenoz &
Santos, 2020).

Segundo Cenoz & Gorter (2014), o foco no multilinguismo € crucial para os alunos
multilingues, porque considera 0s seus repertdrios linguisticos como dindmicos e como
ferramentas de aprendizagem que eles tém a disposicdo para aprender a lingua-alvo. A
pedagogia de translanguaging é uma abordagem multilingue de ensino, porque utiliza os
recursos multilingues dos alunos e da comunidade para melhorar a aprendizagem da lingua e
de conteudos. Na pedagogia de translanguaging, os repertorios multilingues sdo activados de
modo a ajudar a aprendizagem da lingua a0 mesmo tempo que se activa as consciéncias
metalinguistica e metacognitiva. A titulo ilustrativo, se o aluno ja sabe —ao da palavra
transmissdo aprendido na lingua portuguesa, na lingua inglesa, apenas precisa de substituir —
ao por —ion por forma a obter a palavra transmission. Além disso, este aluno ja possui uma
série de informacdes (semantica, sintactica, morfologica e pragmatica) sobre a palavra
transmissdo, do Portugués, que sdo activadas quando se depara com a palavra equivalente
transmission na lingua inglesa. Toda esta informagdo ndo resulta apenas do input na nova

lingua, mas sim da aprendizagem anterior em L1/outras linguas.
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Falando da necessidade de foco no multilinguismo, Cenoz & Gorter (2014) apresentam trés
dimensGes, nomeadamente: o processo de ensino-aprendizagem, a pesquisa educacional e o
contexto social. Nas dimensdes processo de ensino-aprendizagem e pesquisa educacional,
estes autores defendem a importéncia de se considerar os alunos como falantes multilingues
que diferem dos falantes monolingues, porque possuem ricas trajectorias linguisticas que
formam seus repertorios linguisticos hibridos, Uteis no estabelecimento de sinergias entre as
linguas que sujeitos multilingues falam. Na dimensdo contexto social, estes autores
consideram importante ter-se em conta o contexto social especifico da escola e da comunidade
circundante, porque moldam as experiéncias, as historias, a cultura e a identidade dos alunos

que se faz sentir na escola pelo uso dos “fundos de conhecimento” (Moll et al., 1992).

As pedagogias monogldssicas, que adoptam o principio de separacdo das linguas, olham para
as linguas como se fossem auténomas e preconizam o banimento das linguas que os alunos
trazem a sala de aula, pois acredita-se que tais linguas sdo prejudicais a aprendizagem da
L2/LE. Esta abordagem ndo toma em conta o facto de que o aluno que ja sabe o que é
“cadeira” na sua L1/outras linguas, na aula de Inglés apenas vai aprender como se diz esta
palavra (chair/stool), e ndo o conceito de cadeira e a sua utilidade, porque ja possui muito
conhecimento sobre esta matéria, adquirido na sua L1 ou em Portugués. Alias, os falantes de
Xichangana precisam apenas de ajustar a prondncia e a escrita, por exemplo de /xitulu/ a /stu:l/

em stool.

Esta abordagem monogléssica é hoje posta em causa por autores que propdem abordagens

heteroglossicas de ensino e aprendizagem de linguas, conforme discutido na Secc¢éo 3.3.

3.3 Pedagogias Heterogléssicas: Principio de Integracdo das Linguas

Contrariamente ao principio de separa¢do das linguas, que defende a exclusdo total das linguas
que o aluno fala ou exposi¢do méxima a L2/LE, o principio de integracdo das linguas (duas ou
mais linguas) preconiza a incluséo ou uso de todas as linguas faladas pelos alunos no processo
de ensino-aprendizagem da lingua-alvo. Contudo, essa inclusdo é diferenciada. Por conta
disso, existem dois sub-principios dentro do principio de integracdo das linguas, a saber: um
principio de uso minimo dos repertorios linguisticos dos alunos (3.3.1) e o outro de uso

maximo/6ptimo desses repertorios (3.3.2).
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3.3.1 Uso Minimo da L1/Outras Linguas

Neste principio, permite-se a exposicdo a L1 e outras linguas que os alunos falam, mas
recomenda-se que essa exposicdo seja evitada, favorecendo-se, por conseguinte, a exposi¢do
maxima a L2/LE. Neste sentido, este principio, embora ndo defenda o banimento total da
L1/outras linguas, restringe o seu uso na sala de aula. Teme-se que professores e alunos se
tornem dependentes do uso da L1, em detrimento da lingua-alvo (L2/LE) (Turnbull & Daily-
O'Coin, 2009; Crump, 2013). Assim, aconselha-se que os professores e os alunos usem
minimamente a L1/outras linguas a fim de se evitar 0 seu uso excessivo e a acomoda¢do dos

alunos.

Os defensores deste principio vdo mais longe ao questionar a quantidade necessaria de
L1/outras linguas para que o aluno aprenda a L2/LE e o momento apropriado do seu uso nas
salas de aula (Turnbull & Daily-O'Coin, 2009; Crump, 2013). Parece legitimo e necessario que
se questione a quantidade da L1/outras linguas necessaria para a aprendizagem da L2/LE, ou o
momento apropriado do seu uso, para se assegurar equilibrio e consciéncia sobre as
desvantagens de uso exagerado da L1/outras linguas pelos professores e alunos nas aulas de
L2/LE. Contudo, falar de quantidades para a satisfacdo individual também é, em si,
problematico, pois a quantidade que satisfaz X pode ndo ser suficiente para satisfazer Y.
Portanto, questionar acerca da quantidade da L1/outras linguas necessaria para se aprender
uma L2/LE parece que é negligenciar os factores individuais e as variaveis contextuais (social,
cultural, institucional e educacional) em que ocorre a aprendizagem. No nosso entendimento,

um debate mais produtivo nao devia ser quanto, mas quando, porqué e como.

Em relacdo ao quando utilizar a L1/outras linguas, ndo deveria haver uma restricdo das
funcdes didacticas, mas uma abertura do professor sempre que ele assumir que os alunos ndo
compreenderam o que ele disse, ou quando ele assumir que os alunos possuem a resposta a
uma dada pergunta, mas ndo conseguem exterioriza-la por conta da sua limitada proficiéncia
na lingua-alvo. Também pode ser quando o professor pretende reforcar a questdo da
identidade dos alunos e as suas habilidades de traducdo, muito Uteis em contextos
multilingues. Refira-se que a tradugdo é muito valiosa em contextos multilingues, pois permite
0 acesso a informac&o e ao conhecimento para os individuos que ndo dominam a lingua-alvo,

e facilita a criacdo de uma consciéncia de respeito pela diversidade.
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Em resposta a porqué usar a L1/outras linguas no processo de ensino-aprendizagem de Inglés,
mostra-se importante referir que varios estudos (por exemplo Garcia, 2009; Baker, 2011,
Chambo, 2018; Chimbutane, 2013; 2015; Garcia & Wei, 2014; Canagarajah & Gao, 2019;
Cenoz & Gorter, 2014; 2021; entre outros) tém vindo a mostrar que a exploracéo de todos os
repertorios linguisticos dos sujeitos bi/multilingues é benéfica ndo s6 para os sujeitos bilingues
e a comunidade, como também para o préprio processo de ensino-aprendizagem, ao permitir
que as vozes dos alunos sejam ouvidas nas salas de aula. Além disso, 0 uso de todos os
repertorios linguisticos dos alunos facilita a percep¢do completa e profunda das mensagens nas
vozes dos professores e dos alunos, pois proporciona “a digestdo e a reconstru¢do” completa
do que foi/é dito quando todas as linguas faladas pelo aluno sdo usadas, durante o input e o
output, numa sala multilingue (Baker, 2011; Cenoz & Gorter, 2021). E neste contexto que

Baker & Wright (2017) argumentam que o translanguaging

é eficiente na facilitacdo da compreensdo da lingua e de contetdos, porque o
conhecimento pré-existente aquirido em outras linguas serve de base para a nova
aprendizagem e o uso hibrido dos repertorios linguisticos dos alunos possibilita a
transferéncia interlinguistica de conhecimentos, pois as linguas sdo interdependentes
(Baker & Wright, 2017:280-281).

No que se refere a como utilizar a L1/outras linguas, Cenoz & Gorter (2017) apontam que,
como estratégia comunicativa-pedagdgica, a L1/outras linguas pode(m) ser usada(s) durante o
input e o output na sala de aula por meio da tradugdo, da comparacdo das estruturas das
linguas e pelo uso de cognatos. A traducdo pode ser feita recorrendo-se a dicionarios bilingues
(impressos ou virtuais), aplicativos de traducdo de linguas, bem como pedindo aos alunos em
L1/outros linguas para fazerem um trabalho em L2/LE ou vice-versa. Ainda neste ponto,
Crump (2013) sugere o uso de livros bilingues que contenham conteludos textuais com
identidade dos alunos (identity texts). Hyland (2007) apelidou estes textos de ‘“community
texts”, ou seja, textos da comunidade, onde o processo de ensino-aprendizagem ocorre. Na
verdade, Hyland (2007) e Crump (2013) reivindicam que esses textos devem ser do meio
circundante do aluno; devem ter conteldos que se entrosam e se sincronizam com 0s jogos, a
vivéncia, as historias, as experiéncias, os comportamentos, os valores locais; e devem ligar a
casa e a comunidade e a escola e a cultura local do aprendente. Em suma, estes textos devem
estar ligados ao modus vivendi dos alunos, para facilitar a transferéncia de varias habilidades

entre as linguas envolvidas. Crump (2013) refere ainda que a(s) L1/outras linguas pode(m) ser
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usada(s) na sala de aula pelo envolvimento dos pais e encarregados de educacéo, familiares ou
membros da comunidade dos alunos para partilharem as suas experiéncias, historias,
conhecimentos sobre habitos e costumes, valores, gastronomia, artes, descricdo e exploragédo
do panorama linguistico e cultural locais nas aulas, através de actividades ou projectos de
consciencializagdo linguistica que permitam a abertura de espagos na escola. Em suma, a
resposta a como utilizar a L1/outras linguas pode ser dada através do uso dos fundos de

conhecimento (Moll et al., 1992), ou curriculo local (saberes locais).

A anélise apresentada neste sec¢do mostra que os professores podem usar a L1/outras linguas
para explicar o significado ou o uso de uma palavra nova e/ou abstracta; para explicar o
objectivo da aula; para verificar a compreensdo dos alunos; para discutir as principais ideias de
um texto apos leitura ou em debates ou composicdo para preencher uma lacuna de falta do
vocabulério; durante o warm-up e brainstorming; como forma de relaxar os alunos nos

momentos de tensdo; para gerir a turma; para a explicacdo de erros; para dar instrucdes, etc.

3.3.2 Uso Maximo da L1/Translanguaging

Contrariamente ao principio do uso minimo da L1/outras linguas, o principio de uso méximo
da L1/outras linguas concebe duas ou mais linguas como um Unico repertorio linguistico que
maximiza a aprendizagem, ao fazer com que sujeitos bi/multilingues usem todo o seu
potencial linguistico, historico, cultural e as suas experiéncias, em suma, os seus fundos de
conhecimento para aprenderem (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014; Hornberger, 2005; Moll
et al., 1992). Neste sentido, mobiliza-se todo o conhecimento linguistico prévio para a
maximizacdo da aprendizagem da nova lingua, permitindo a co-constru¢do do conhecimento
na sala de aula. Por isso, Hornberger (2005) defende que a aprendizagem de sujeitos
bi/multilingues ¢ maximizada quando os professores permitem que os alunos usem todas as
suas habilidades linguisticas (em duas ou mais linguas), ao invés de os constranger e inibi-los
através de praticas instrucionais monolingues. O uso de todo o repertério linguistico do aluno
possibilita o cross-linguistic transfer (a transferéncia interlinguistica) (Cummins, 2007). Este
cruzamento de conhecimentos faz com que haja um continuum de aprendizagem (Creese &
Blackledge, 2010), permitindo que o aluno saia da sua zona de conforto para a ZDP
(Vygotsky, 1978).
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Nesta perspectiva, a L1 dos alunos serve como scaffolding do ensino-aprendizagem da L2/LE,
pois a L1/outras linguas e a L2/LE formam um Unico repertério linguistico, discursivo e
pedagdgico na sala de aula (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014; Cenoz & Gorter, 2021). Neste
ambito, os alunos usam todos os seus repertérios linguisticos (L1/outras linguas e L2/LE) para
0 alcance de objectivos comunicativos e académicos, ndo como soma de dois monolingues
numa pessoa (Grosjean, 1989), ou como soma de duas linguas independentes, mas um

repertorio linguistico integrado como um sistema interdependente e dinamico.

A utilizagdo de um repertorio linguistico integrado permite o uso de diferentes estruturas
linguisticas baseadas nas influéncias da historia individual do aluno, de sua experiéncia,
ideologia, crengas, etc. num desempenho coordenado e significativo (Garcia & Velasco, 2014;
Garcia & Wei, 2014). Nesta ordem de ideias, Creese & Blackledge (2010) reivindicam que
tanto a L1/outras linguas quanto a L2/LE sdo simultaneamente necessarias para transmitir
informacdes e negociar significados na sala de aula. Por isso, o professor deve usar duas ou
mais linguas que constituem repertdrio linguistico dos alunos para os envolver nas tarefas da
aula, o que torna o ensino-aprendizagem dinamico e flexivel, pois os alunos ndo s6 podem
participar e interagir sem medo de humilhacdo ou de errar, como também podem transmitir as
suas ideias sem interrupcdes ou pausas decorrentes da busca lexical em L2/LE ou mesmo da
falta de 1éxico da lingua-alvo. Neste sentido, a integracdo das linguas vai permitir o fluxo da
comunicagdo, vai conferir seguranca aos alunos e vai garantir que eles participem sem
retraccdo, pois compreendem o que os professores dizem e eles também sdo compreendidos

pelos professores quando falam.

Num outro desenvolvimento, Garcia & Velasco (2014) revelam que, quando os alunos se
expressam e apresentam as suas ideias usando todo o seu repertério linguistico, eles tém
oportunidade para continuar a desenvolver os seus pensamentos. Com esse desenvolvimento
ininterrupto, eles conseguem comunicar-se numa L2/LE, na sua caminhada a proficiéncia.
Garcia & Velasco (2014) acrescentam que, se 0s professores esperarem até que a lingua-alvo
esteja suficientemente desenvolvida, as habilidades de raciocinio, fala, audicéo, leitura e
escrita dos alunos ndo so terdo parado de se desenvolver, como também terdo diminuido, se
eles ndo tiverem desistido da aprendizagem da lingua-alvo ou de ir a escola. Seguindo esta
perspectiva, no seu estudo sobre a escrita com recurso a estratégia do translanguaging, Garcia

& Velasco (2014) mostram que o uso de todo o repertorio linguistico dos estudantes bilingues
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ndo soO os ajudou a planificar, a esbocar e a produzir os seus textos escritos, como também foi

importante para a sua prépria auto-regulacao.

O uso de todo o repertério linguistico dos alunos enquadra-se no nosso estudo e justifica-se
pelo facto de o translanguaging focalizar-se no que Wei (2018) chamou de “linguistics of
participation”, visto que os professores € 0S alunos co-participam na co-construcdo do
conhecimento, pela abertura de diferentes espacos de possibilidades que o translanguaging
oferece. Além disso, como Garcia (2019) observa, dentro dos espagos do translanguaging, a
lingua deixa de ter barreiras semidticas de outrora. Ela funde-se com todo o repertério dos
recursos multimodais, que carrega consigo associa¢des socio-historicas particulares tais como
0 sentimento, a experiéncia, a historia, a memoria, a subjectividade e a cultura dos alunos. Ou
seja, traz consigo as etnografias linguisticas e experiéncias dos alunos que promovem a
transformacéo dos discursos na sala de aula. Por isso, o translanguaging é visto como trans-

simiotizacdo (Garcia, 2019).
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Capitulo 4: Metodologia da Pesquisa

4.0 Introducéo

Neste capitulo, apresentamos e justificamos os métodos adoptados e as decisdes
metodoldgicas tomadas para este estudo. Especificamente, apresentamos e justificamos a
abordagem metodoldgica, as técnicas de recolha e anélise de dados utilizadas nesta pesquisa.
Ademais, neste capitulo também descrevemos como selecciondmos e tivemos acesso aos
locais de pesquisa, e apresentamos as consideracdes eticas que foram respeitadas no campo e
em todo o processo de analise de dados e apresentacdo dos resultados da pesquisa. Na ultima

seccdo deste capitulo, descrevemos como organizamos, transcrevemos e analisamos os dados.

4.1 Abordagem Metodoldgica

Este estudo adopta a abordagem qualitativa, baseada em procedimentos etnogréaficos de
recolha de dados, designadamente, a observacao, a entrevista e a tomada de notas. Pautamos
por diferentes técnicas de recolha de dados porque permitem: (i) olhar para 0 nosso objecto de
estudo sob varios angulos, (ii) assegurar a fiabilidade dos dados recolhidos, e (iii) garantir a
credibilizacdo da pesquisa através da triangulacdo dos dados gerados com bases nestas fontes
(Fortin et al., 1996; Doérnyei, 2007).

A pesquisa qualitativa permitiu explorar os pontos de vista, as experiéncias e sentimentos dos
participantes, visto que sé eles préprios podiam revelar os significados e as interpretacdes das
suas experiéncias e ac¢oes (cf. Dornyei, 2007). Além disso, ela permitiu que a pesquisa fosse
deixada em aberto de modo a fluir de forma flexivel para responder e captar novos
pormenores que foram emergindo durante a investigacdo (cf. Dornyei, 2007). A pesquisa
qualitativa permitiu captar detalhes complexos como fenémenos sociais tal como eles ocorrem
naturalmente, sem manipulacdo da situacdo em estudo. Assim, consideramos que a abordagem
qualitativa foi adequada para a nossa pesquisa porgque nos permitiu captar as experiéncias e
sentimentos dos participantes, um dado ndo mensuravel, por isso ndo captavel pelo uso de

nUmeros, 0 que caracteriza a pesquisa quantitativa.

Existe uma relagdo entre a lingua e a cultura, porque estudar uma lingua é estudar a cultura
(Kramsch, 2001). E esta relagdo que nos motivou a adoptar procedimentos etnograficos neste
estudo. O metodo etnografico foi desenvolvido para estudos deste espectro — cultura e

sociedade — na area da Antropologia (Fortin et al., 1996). Na area do ensino, os investigadores
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etnogréficos realizam estudos com enfoque na escola, nos actores sociais, nas diferentes
praticas de ensino, nas formas de organizacdo pedagogica, na interaccdo professor — aluno,

entre outros aspectos (André, 2012).

A pesquisa etnografica permite observar o uso da linguagem, em particular em ambientes
multilingues. Nesta pesquisa, 0 método etnografico permitiu-nos documentar e analisar como
0 repertorio linguistico dos alunos é usado na sala de aula, possibilitando escutar o que 0s
professores e alunos falavam, observar o que eles faziam, o seu comportamento e captar as
suas percepcOes. Neste sentido, 0 método etnografico mostrou-se adequado para a busca de

respostas as questdes de investigacdo colocadas na subseccdo 1.3 deste trabalho.

4.2 Populacéo-alvo e Tamanho da Amostra

Os dados foram recolhidos na Escola Secundaria de Xikanyanini de Ressano Garcia, no
distrito de Moamba, envolvendo 3 professores de Inglés, 1 membro do corpo directivo da
escola e 36 alunos. Optdmos pela Escola Secundéria de Xikanyanini de Ressano Garcia pelo

facto de sermos professores na mesma.

A esmagadora maioria da populacdo da povoacdo de Ressano Garcia tem o Xichangana como
sua lingua materna, fala Portugués como L1 ou como L2 e apresenta focos de translanguaging

na lingua inglesa resultantes dos frequentes contactos com a Africa do Sul.

O estudo teve como alvo a populacdo de estudantes do Il ciclo (12* Classe), Seccdo de
Ciéncias Sociais da Escola Secundaria de Xikanyanini de Ressano Garcia. Desta populacéo,
seleccionamos 36 estudantes para estudos em grupos focais. Por conta da pandemia da
COVID-19, cada turma era constituida por 30 estudantes, contra os cerca de 60 habituais, e
cada aula tinha a duragdo de 30 minutos, e ndo 45 minutos como era antes da ecloséo desta
doenca. De referir que, a escolha da 122 classe prende-se com o facto de ser uma classe
terminal do ESG do Il ciclo, onde € possivel observar se os alunos possuem ou ndo bom

comando de Inglés com o uso da CLT, conforme preconizado por (MEC/INDE, 2007).

Das 8 turmas do Il ciclo (12%), Seccdo de Ciéncias Sociais, decidimos escolher duas (2) turmas
de professores de Inglés que usam e sdo mais abertos ao uso do translanguaging e uma (1)
turma de um professor que, como principio, ndo usa e nao permite que os seus alunos usem o

translanguaging nas aulas. Neste ambito, recolhemos informacgdes do que acontecia nas aulas
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em que ndo se usava e ndo se permitia o uso do translanguaging, para a respectiva
comparacdo com as percepgdes dos professores e alunos que usavam esta estratégia
comunicativa-pedagogica. Além disso, para a escolha das 3 turmas, utilizamos a variavel
idade. Segundo Dornyei (2007:65), “métodos que removem a crianga das suas actidades
normais [por exemplo brincar] podem ferir a ética, pois podem violar os direitos da crianga.”
Este autor vai mais longe ao referir que “conduzir uma pesquisa a menores de idade envolve
ter o consentimento dos pais ou dos seus tutores” (Doérnyei, 2007:70). Assim, para evitar
aplicar entrevistas a menores de idade e ferir a ética, escolhnemos turmas que apresentavam
maior probabilidade de encontrarmos alunos maiores de idade. Neste sentido, s6 as turmas
com alunos com 18 anos ou mais eram seleccionaveis. Este facto ndo surpreende se se tiver
em conta que nas zonas rurais esta faixa etaria (18-25 anos) é aquela em que se concentram

estudantes do ensino secundario (cf. Ngunga & Bavo, 2011).

Para a obtencdo dos 12 alunos de cada turma, pedimos os alunos com 18 anos ou mais para
levantarem os bracos. Tendo tido mais de 12 alunos com 18 anos ou mais por turma, fizemos
um sorteio aleatorio simples de modo a garantir que todos eles tivessem a mesma
probabilidade de serem escolhidos. Assim, em cada turma introduzimos os nomes de alunos
numa caixinha, agitamo-la e depois retiramos os 12 estudantes que fizeram parte da amostra
por turma. Tendo presente que foram trés (3) turmas escolhidas, a amostra foi de 36 alunos.
Obedecendo os numeros par ou impar, posteriormente, dividimos os 36 alunos em 6 Grupos

Focais de 6 participantes cada.

Os 3 professores de Inglés foram escolhidos de acordo com a classe que leccionavam, tendo
sempre presente 0 uso ou ndo do translanguaging nas suas aulas. Assim, excluimos da

pesquisa os professores de Inglés que ndo leccionavam a 122 Classe, foco do nosso estudo.

Estabelecemos o critério “ser gestor de topo” para a escolha dos 3 gestores escolares.
Referimo-nos aos directores-adjuntos do curso diurno e nocturno bem como ao director da
escola. No entanto, dado o volume de trabalho do director-adjunto do curso diurno, e, tendo
presente que o director da escola estava de férias, entrevistamos apenas o director-adjunto do
curso nocturno, que, na altura, desempenhava cumulativamente as fungdes de director-adjunto

e director da escola.
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4.3 Técnicas de Recolha de Dados

Conforme apontamos antes, levdmos a cabo uma pesquisa de natureza qualitativa, baseada em
técnicas de etnografia, nomeadamente, a observacdo, a entrevista e a tomada de notas. A
recolha de dados foi realizada no | e Il Trimestres do ano lectivo de 2021. No | Trimestre,
realizdmos trés entrevistas individuais a 3 professores de Inglés, 4 grupos focais de alunos da
122 Classe, e uma assisténcia a 1 aula. No Il Trimestre, realizdmos entrevistas a um gestor

escolar, 2 grupos focais de alunos da 122 classe e observamos 20 aulas de Inglés.

4.3.1 Observacéao de aulas

Marconi & Lakatos (2003) apontam que a observacdo é uma técnica de recolha de dados
usada para conseguir informacgdes sobre aspectos da realidade, como o comportamento dos
individuos, através dos 6rgdos de sentido. Nesta pesquisa, fizemos observacdo directa de 21
aulas de 3 professores de Inglés, 7 aulas por professor, com duracdo de 30 minutos, mas
sempre ministradas em duplas (1 hora cada), conforme a orientacdo ministerial. Usamos a
observacao para captar, entre outros aspectos, (i) a forma como os trés professores usavam ou
deixavam o0s alunos usar o0 translanguaging como estratégia comunicativa-pedagdgica no
processo de ensino-aprendizagem de Inglés, (ii) a participacdo e interacgdo dos alunos nas
salas de aula em contextos de uso ou ndo do translanguaging, incluindo o seu voluntarismo, a
frequéncia e a confianga/seguranca ao falar, (iii) a mobilizacdo do repertorio linguistico na
negociacdo de significados e na realizacdo de tarefas nas salas de aula, e (iv) a dindmica e a
flexibilizacdo que o translanguaging pode conferir ao ensino e aprendizagem de Inglés no
contexto do estudo (Vide o Guido de observacéo das aulas, Anexo 2).

4.3.2 Entrevistas

Segundo Richardson (1999:207), apud Junior & Junior (2011), o termo “entrevista é formado
pela aglutinacédo das palavras entre e vista, cujos referentes séo o lugar ou o estado do espaco
que separa duas pessoas e 0 acto de ver”. A entrevista realiza-se por meio de perguntas entre
quem quer informacdes (entrevistador) e quem as déa (entrevistado), podendo ser & distancia ou
face a face. Na presente pesquisa, as entrevistas foram face a face. Neste ambito, colectamos
informacdes junto dos participantes relativos aos factos, as ideias, aos comportamentos, as

preferéncias, aos sentimentos, as expectativas e as atitudes (Fortin et al., 1996) dos alunos, dos
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professores e do gestor escolar em relagdo ao uso e impacto do translanguaging no processo

de ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Aplicdmos entrevistas ndo estruturadas, de modo a explorarmos novas situacdes que foram
surgindo durante o trabalho de campo (Dornyei, 2007). As entrevistas foram gravadas com
recurso a um telefone celular. Realizdmos entrevistas individuais e encontros de grupos focais.
Organizamos 6 grupos focais de alunos, compreendendo 6 participantes por grupo. Cobrimos
2 grupos focais de 6 alunos por turma de 12 alunos. De forma individual, entrevistimos 3
professores e 1 gestor escolar. As entrevistas foram realizadas em fungdo da disponibilidade
dos participantes na Escola Secundaria de Xikanyanini, antes ou depois das aulas, sendo que

todas foram conduzidas em lingua portuguesa.

Por conta da interrupcéo lectiva do fim do | trimestre, as entrevistas foram realizadas em duas
fases. A primeira fase decorreu de 25 a 26 de Maio de 2021 e envolveu 3 professores bem
como 4 grupos focais (grupos focais 1, 2, 3 e 4). A segunda fase teve lugar de 21 de Junho a
09 de Julho de 2021, no Il Trimestre, e compreendeu entrevistas a 2 grupos focais (grupos

focais 5 e 6) e a 1 gestor escolar.

As entrevistas a estas trés categorias de participantes visavam, entre outros aspectos,
compreender: (i) as percepgdes dos alunos em relagdo ao seu envolvimento nas aulas em que
se usava ou nao o translanguaging, bem como identificar as técnicas usadas por eles e pelos
seus professores no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa; (ii) as percepcdes dos
professores no que diz respeito ao envolvimento dos alunos nas aulas em que se usava ou hao
0 translanguaging, as estratégias que estes usavam para a dinamizacdo, flexibilizacdo,
participacdo e interac¢do dos alunos e 0 impacto do translanguaging no seu ensino e nos seus
alunos; e (iii) as percepcdes do gestor escolar do curso nocturno®, em relagéo ao uso ou ndo do

translanguaging nas aulas de lingua inglesa.

4.3.3 Notas de Campo
Numa pesquisa etnografica, a tomada de notas no terreno € uma técnica de recolha de dados

que complementa a observacdo e as entrevistas, pois permite registar informacdes néo

* Explicite-se que o director-adjunto pedagégico do curso nocturno tem assistido as aulas dos professores do
curso diurno na auséncia do seu homénimo do curso diurno. Por exemplo, quando ele sai em missdo de servico
ou de férias.
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captadas pelo uso da técnica de entrevista e da observacao (Fortin et al., 1996). Por isso, 0 que
foi sendo observado durante as entrevistas e as observacOes foi registado através das notas de

campo.

As notas de campo foram realizadas através do registo de descricbes do ambiente da escola
(dentro ou fora das salas de aula) num bloco de notas. Este registo incluiu linguagem nao
verbal, identidade dos participantes, apontamentos no quadro, gestdo da aula pelos
professores, comportamento dos alunos e o ambiente da sala de aula. Além disso, foi através
destas notas que pudemos apontar tudo o que fomos observando e escutando desde que fosse
interessante para o estudo e que nos ajudasse a reflectir sobre o problema da nossa pesquisa.
Neste sentido, as notas de campo foram cruciais para n6s porque serviram de base para a
elaboracdo dos Diarios de Campo. Elas foram Uteis ndo s6 porque permitiram relatar as
observacdes, os factos/episddios observados e as nossas reflex6es em cada dia de trabalho no
local do estudo e em casa, como também nos situaram durante as transcricdes dos dados
recolhidos, possibilitando a criacdo da base de dados, ao contextualizar as observacdes e 0s

discursos das entrevistas (cf. Chimbutane, 2009).

4.4 Sistematizacao e Codificacdo de Dados
Os dados recolhidos (adudios de gravacGes e notas de campo) foram sistematizados e
codificados e depois guardados no computador, segundo as categorias professores, gestores e

alunos. Depois foram transcritos com vista a criacdo da base de dados da pesquisa.

4.5 Andlise de Dados
Os dados foram analisados a medida que iam sendo recolhidos. Como defendem Fortin et al.
(1996),

na investigacdo qualitativa, a analise de dados (...) ndo é separada das outras fases da
investigacao, visto que se efectua, geralmente, a0 mesmo tempo que a amostragem e a
colheita de dados (...) pois permite guiar e situar o investigador, dando-lhe pistas sobre
0 que resta descobrir sobre o fendmeno em estudo durante a colecta de dados (Fortin et
al., 1996:306).

Utilizamos a Analise de Conteido como modelo de anélise de dados. O processo de anélise

seguiu trés etapas: a classificacdo, a selec¢do de evidéncias e a interpretacdo (Fortin et al.,
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1996). Em vez de se seguir uma ordem linear, estas etapas foram abordadas de forma ciclica.
Neste ambito, a medida que iamos fazendo as transcricbes das aulas e das entrevistas, ou
lavrando o diario/relatorio da pesquisa, faziamos a analise e a interpretacéo primaria dos dados
e classificavamos os contetdos que emergiam dos dados. Segundo Caregnato & Mutti (2006),
a Andlise de Conteido é uma técnica de anélise de dados que surgiu no inicio do século XX,
nos Estados Unidos, para analisar o material jornalistico, ocorrendo um impulso entre 1940 e
1950, quando os cientistas comecaram a interessar-se pelos simbolos politicos. A Analise de
Contetdo é uma técnica das ciéncias humanas e sociais destinada a investigacdo de fendmenos
simbdlicos por meio de varias técnicas de pesquisa, ocupando-se basicamente da analise de
mensagens escritas ou orais. Por conta disso, esta técnica tem como objectivo analisar o uso da
linguagem em discursos contextualizados de pessoas que interagem, sem se limitar a um unico
angulo de anéalise (Chimbutane, 2009; Goncalves, 2016). A sua base tedrica é o Positivismo,
corrente de pensamento desenvolvida por Augusto Comte (Caregnato & Mutti, 2006).
Caregnato & Mutti (2006) referem ainda que esta técnica de analise de dados trabalha com a
palavra, permitindo produzir inferéncias do contetdo da comunicacdo de um texto, replicaveis
ao seu contexto social. Por isso, a Anélise de Conteldo considera o texto como um meio de
expressao do sujeito, em que 0 pesquisador procura categorizar as unidades de texto (palavras
ou frases) que se repetem ou n&o, inferindo uma expressdo que as representem. Assim, a
Analise de Contetdo pode ser feita por deducdo sequencial ou por analise categorial. Nos
usamos esta Ultima — a categorizacdo na analise do conteldo, cuja base de informacédo € o

contelido escrito ou oral.

De acordo com Lima & Pacheco (2006), a categorizacdo pode ser feita seguindo dois tipos de
procedimento, designadamente o aberto e o fechado. O procedimento é fechado quando o
analista possui categorias pré-concebidas e ocupa-se somente em classificar os dados. E é
procedimento aberto quando as categorias emergem a partir do préprio material recolhido. No
presente estudo, a analise de conteddo foi utilizada em todas as fontes de recolha de dados,
designadamente, na observacgdo e tomada de notas, e nas entrevistas. Importa referir ainda que
0 procedimento aplicado foi 0 aberto porque as categorias ndo tinham sido pre-definidas. Estas
emergiram das unidades textuais do material recolhido. Por exemplo: alunos a vontade, alunos
motivados. Esta operacdo obedeceu a trés etapas, designadamente, (i) a pré-analise do material

recolhido; (ii) a exploragcéo do material; e (iii) o tratamento dos resultados e interpretagéo. Sob
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este prisma, comprimimos o material do texto interpretado, com enfoque no contetdo do
texto, sem fazer relacdes além deste, esperando compreender o pensamento dos sujeitos
observados e entrevistados mediante o conteudo expresso no texto (declaracdes transcritas)
(cf. Caregnato & Mutti, 2006). Neste sentido, pautdmos por analisar o conteddo do texto
traduzido e ndo o sentido do discurso produzido, materializado pela inferéncia ou
interpretacdo do articulado pela linguagem (cf. Caregnato & Mutti, 2006), captado nas

entrevistas e nas observacoes.

Fizemos vérias leituras para a selec¢do dos contetidos, num movimento em que o enunciado
levava ao enunciavel e vice-versa. Ap6s a seleccdo dos conteddos nos discursos dos
intervenientes nas observacles e nas entrevistas, estabelecemos recortes de conteudos. Estes
recortes de conteldos permitiram-nos a representacdo da linguagem e da situacdo como
evidéncias em forma de excertos. Depois buscdmos o efeito do contetdo mediante a sua
interpretacdo, sem que a preocupacdo fosse descricdes numéricas e tratamento estatistico.
Como referem Caregnato & Mutti (2006), a Analise de Contelido enquadra-se numa pesquisa
de natureza qualitativa e nas investigagdes de cunho etnogréfico, ao se preocupar com o
contetdo linguistico traduzido (uso da lingua) principal atribuicéo da translanguaging.

4.6 Local da Pesquisa: Breve Descricdo de Ressano Garcia e da Escola Secundaria de
Xikanyanini

4.6.1 Breve Descricdo de Ressano Garcia

O posto administrativo de Ressano Garcia é uma povoacdo de matriz rural pertecente a
Moamba, na provincia de Maputo. Este foi criado pela portaria n® 427, de 26/08/1891, como

centro comercial e ferroviario de extrema importancia (MINAE, 2005).

O nome Ressano Garcia foi atribuido em homenagem a Frederich Ressano Garcia (1847-
1911) engenheiro, professor e politico portugués, pelo seu papel de impulsionador
(conselheiro) de Portugal e Africa do Sul na construgio da linha férrea entre Pretoria e
Lourengo Marques, actual Maputo, em 1889. Ressano Garcia subdivide-se em 10 localidades,
a saber: Ressano Garcia Sede, Chanculo, Chilaguene, Chivonzoanine, Maguaza, Mahoche,
Mubobo, Tenga, Vachanine e Waimbela (MINAE, 2005).

Ressano Garcia dista a aproximadamente 74 kms da Cidade da Matola e a 83 kms da cidade

de Maputo, e faz fronteira artificial entre Mocambique e Africa do Sul. Este posto
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administrativo possui dois postos fronteiricos, um rodoviario e o outro ferroviario. Por conta
disso, esta regido fronteirica esta fortemente associada & movimentagédo de pessoas (migragéo,
deportacdo, turismo) e também de mercadorias, pois a estrada nacional n°4 (EN4), que
atravessa Ressano Garcia, € canal de camides de carga que saem da Africa do Sul para o Porto
de Maputo e vice-versa, bem como para outros pontos do pais.

Além da populacdo residente, um grande nimero de pessoas cruza diariamente a fronteira.
Sendo um ponto de acesso a Africa do Sul, um pais considerado “el doirado” para muitos
mocambicanos, sobretudo da zona sul do pais, a mobilidade humana e as trocas comerciais s&o
intensas (CSEM, 2019). Este contacto intenso com a Africa do Sul tem moldado n&o s6 o
estilo de vida das pessoas de Ressano Garcia, como também, e mais notavelmente, os seus
repertdrios linguisticos (e talvez as suas atitudes linguisticas). De facto, muitas pessoas néo so
falam varias linguas faladas na Africa do Sul (Zulu, Xhosa e Inglés) e em Eswatini (Siswati),
como também o seu discurso em Xichangana esta cheio de empréstimos vindos destas linguas,

incluindo o discurso dos que nunca estiveram na Africa do Sul e/ou em Eswatini.

Entre os transeuntes da fronteira de Ressano Garcia, destacam-se: mineiros, repatriados,
turistas, migrantes econémicos, camionistas, mukheristas® e mareyanes® — entre eles criancas
ou jovens que trabalham como vendedores ambulantes ou empregados domeésticos. Destacam-
se também familias migrantes provenientes, especialmente, da regido sul de Mogambique, que
tentam entrar para a Africa do Sul de forma irregular, pois Ressano Garcia € visto como lugar

e porta de esperanca para sair e vencer a pobreza.

Fruto da sua dindmica e localizacdo geogréafica, Ressano Garcia possui infraestruturas que
incluem bancos, casas de cambio, centro de contratacdo de mineiros (WENELA), centro de
salde, posto de caminhos de ferro, barracas de alimentacdo, casas de pasto e terminal de
mercadorias. Ressano Garcia possui também cambistas informais, vendedores ambulantes,
policia de todo o tipo que garante a seguranca e a circulacdo de pessoas e bens, despachantes
aduaneiros e uma multiplicidade de pessoas e etnias. Trata-se, portanto, de uma regido
fronteirica bastante dindmica e marcada por intensidade nos fluxos multiculturais e

multilingues que por ela perpassam, deixando as suas marcas culturais e linguisticas.

> Mukheristas: homens e mulheres que, de forma informal, importam e exportam mercadorias da Africa do Sul
para Mogcambique ou vice-versa.
® Mareyanes: facilitadores de entrada e saida ilegal de pessoas e bens na fronteira entre os dois paises.
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Embora existam grandes projectos de energia nesta parcela do pais, a fronteira, a terminal de
mercadorias de Ressano Garcia (Km4), a agricultura de subsisténcia, a criacdo de gado
(bovino, ovino e caprino), o contrabando de mercadorias, 0 cdmbio informal (sobretudo do
Rand e do Metical) e o comércio informal tém sido as maiores fontes de renda da populacéo

local.

A populacdo origindria de Ressano Garcia € dificil de determinar. Entretanto, a actual
populagdo pode ser fragmentada em cinco grupos principais, nomeadamente: (i) “o grupo
Ronga da familia “Thonga”, o principal, seguido pelo “Shangane”. Existem também
segmentos “Chopes” e nucleos “Swazis” da familia “Nguni”” (MINAE, 2005:10); (ii) pessoas
de origem portuguesa e indiana, cuja presenca comecou em 1889; (iii) refugiados: milhdes de
mocgambicanos, sobretudo das provincias do sul de Mogcambique, refugiaram-se na Africa do
Sul, fugindo da guerra dos 16 anos, entre 1976 e 1992. Estes mogambicanos buscaram reflgio
em Transvaal, Lebowa, KaNgwane, Gazankulu e KwaZulu-Natal. Quando a guerra terminou,
muitos deles voltaram para Mocambique e fixaram-se em Ressano Garcia; (iv) migrantes
temporarios: Ressano Garcia recebe migrantes temporarios, que incluem mogambicanos que
vao trabalhar nas minas da Africa do Sul e outros que se dirigem para os grandes campos de
producdo agricola (farms), inclusive, como empregados domésticos. Além destes, existem
aqueles que vao prestar servicos sazonais nesta parcela do pais; (v) pessoas em mobilidade: os
migrantes internos e os repatriados da Africa do Sul que usam Ressano Garcia como destino

ou como ponto de parada.

A maior parte das familias é constiuida por mulheres que, simultaneamente, assumem o papel
de mae e pai, porque a autoridade paternal desapareceu fisicamente, podendo ser devido a
guerra entre a FRELIMO e a RENAMO, migragio para as minas da Africa do Sul, de onde
ndo se regressou, morte por HIV/SIDA (os niveis de contaminac¢do sdo muito elevados), ou

simplesmente porque ndo se conhece o seu paradeiro (Scour, 2011).

A situacdo acima descrita mostra 0 movimento intenso de pessoas e bens que caracterizam
Ressano Garcia e como este posto administrativo se tornou num lugar plurilingue e
pluricultural, originalmente dominado por Rongas, mas que passou a ser dominado por
Changanas. Esta mudanca foi precipitada pelo regresso massivo dos refugiados changanas
vindos da Africa do Sul, que se fixaram neste territorio, apds o fim do conflito armado em

1992. Mais ainda, esta situacdo mostra o panorama linguistico de Ressano Garcia, que
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compreende uma diversidade linguistica, a saber: Xichangana, Xirhonga, Citshwa, Cicopi,
Siswati, Zulu, Xhosa, Inglés, Africaans, Portugués (falado como L1/L2) e Arabe (usado
sobretudo em mesquitas). Entretanto, a lingua changana e a lingua portuguesa sédo as mais
faladas nesta regido do pais e com as quais as pessoas mais se identificam. E neste contexto
que se situa a Escola Secundaria de Xikanyanini, que a seguir vamos descrever.

4.6.2 A Escola Secundaria de Xikanyanini

A Escola Secundaria de Xikanyanini localiza-se em Ressano Garcia. Ela ndo ¢é patrimonio do
Estado Mogambicano, mas sim foi concessionada ao Estado pela Entidade Constructora’. Por
isso, ela funciona na base de um Memorando rubricado entre a Entidade Construtora e o
Governo Provincial de Maputo. Enquanto a Entidade Construtora oferece as instalacfes onde
decorre o processo de ensino-aprendizagem, o Governo Provincial contrata e remunera 0s

professores que la leccionam.

Esta escola é feita de material convencional e possui dois blocos principais, uma biblioteca,
uma repografia e uma cantina. As salas de aula séo, ao todo, 14, equipadas com carteiras e
quadro preto. Em 2021, a escola contava com 1.524 alunos matriculados, sendo 766 alunos e
758 alunas. Estes alunos eram assistidos por 35 professores, todos com formacao
psicopedagdgica nas disciplinas que leccionavam, sendo 10 professoras e 25 professores. Os

professores de Inglés eram 5.

A biblioteca encontrava-se apetrechada com muito material em lingua portuguesa. O material
em lingua inglesa incluia apenas 4 copias de dicionarios, 2 monolingues e 2 bilingues
(Portugués e Inglés) e os manuais escolares de uso obrigatorio, prescritos pelo MINEDH. Em
termos de Xichangana, a biblioteca possuia 2 cdpias de dicionéarios bilingues (Portugués-

Changana).

4.7 Consideragdes Eticas

Para a realizacdo desta pesquisa, pedimos o consentimento de todas as entidades individuais e
colectivas de forma oral ou escrita. Assim, para termos acesso ao local da pesquisa,
solicitdimos permissdo das entidades de educacdo aos niveis da provincia, do distrito e da

escola onde esta foi realizada. Em relacdo as entrevistas, pedimos a permissdao dos

7 Usamos Entidade Construtora, no lugar do nome da organizacéo, por questdes éticas.
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participantes para fazermos gravacGes audio, apds esclarecimento prévio dos objectivos e
procedimentos das entrevistas, através da Folha de Informacdo e Consentimento Informado
(cf. Anexo 1, Consentimento dos Participantes), que foi aplicado a todos os participantes da
pesquisa (alunos, professores e gestor escolar). No tratamento dos dados recolhidos, usdmos
codigos para proteger a identidade dos envolvidos. Em relacdo aos nomes dos entrevistados,
da escola e dos que constam dos didrios de campo usdmos pseudonimos. Como efeito, 0s
professores entrevistados foram respectivamente atribuidos os pseudonimos: Maria, Marta e
Poliglota. Ao gestor escolar, atribuiu-se o pseudoénimo Marven Descartes. Usamos o termo
genérico “aluno ou aluna” para a identificagdo dos alunos, seguido de GF de grupo focal e do

numero da ordem em que o grupo foi entrevistado.

4.8 LimitacOes da Pesquisa

Durante a realizacdo desta pesquisa, ndo conseguimos entrevistar todo o publico-alvo,
nomeadamente, o director adjunto-pedagdgico do curso diurno e o director da Escola
Secundaria de Xikanynini, conforme previamos no nosso projecto de investigacdo. O director
adjunto-pedagogico do curso diurno predispds-se a dar a entrevista, contudo, pelo excesso de
trabalho e constantes viagens, ndo conseguiu encontrar tempo para o efeito, apesar da nossa
insisténcia. O director da escola encontrava-se de férias e, quando regressou das férias,
contraiu o virus da COVID-19 e teve de ficar em quarentena. Neste sentido, entrevistamos
apenas o director adjunto-pedagogico do curso nocturno que, dada a auséncia dos dois
gestores escolares acima referidos, assumia, simultaneamente, as fungdes de director adjunto-
pedagogico e director da escola. As opinides e sentimentos destes dois gestores de topo na
escola seriam bastante valiosos para a percepcdo do impacto do translanguaging no ensino-

aprendizagem de Inglés com recurso as linguas portuguesa e changana.

Mais ainda, a realizacdo desta pesquisa em contexto de pandemia da COVID-19 limitou a
nossa recolha e analise de dados, o que pode ter influenciado os resultados desta pesquisa.
Adicionalmente, a colecta de dados em duas fases, a reparticdo de cada turma em duas e 0
distanciamento social dos alunos durante as aulas podem ter dado uma imagem néo realistica das
praticas pedagdgicas nas salas de aula.

Nestes termos, apesar da sua validade, compreendemos que os resultados e as conclusdes

desta pesquisa poderdo ndo ser suficientemente conclusivas. Esperamos que mais estudos
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sobre o impacto do uso do translanguaging no ensino-aprendizagem da lingua inglesa em
contextos em que se fala as linguas locais e o Portugués sejam empreendidas em Mogambique,
para se aprofundar o conhecimento da sua repercussdo na participacéo e interac¢do dos alunos

bi/multilingues e, em ultima anélise na aprendizagem da L2/LE.
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Capitulo 5: Percepgdes, Préaticas e Impacto do Translanguaging nas Dindmicas da Sala
de Aula

5.0 Introducao

Neste capitulo, apresentamos e analisamos os resultados da pesquisa, & luz das teorias
monogldssicas e heteroglossicas sobre o uso de linguas na educacdo. Especificamente,
apresentamos as percepcdes dos professores, dos alunos e do gestor escolar, e as praticas na
sala de aula. Faremos assim a fim de avaliar o impacto do translanguaging como uma
estratégia comunicativa-pedagogica para a dinamizagdo, a flexibilizacdo, a interaccdo e a
participacdo dos alunos nas aulas de Inglés.

5.1 Percepcoes, Crencas e Atitudes dos Professores, dos Alunos e do Gestor Escolar
Esta parte consiste na apresentacdo e analise das percepgcbes dos participantes da pesquisa,
nomeadamente: os professores Maria, Marta e Poliglota, os alunos e o gestor escolar Marven

Descartes.

As professoras Marta e Maria, que usam e deixam os alunos usarem o translanguaging,
afirmaram que recorriam a esta estratégia comunicativa-pedagogica para garantir que
houvesse comunicacdo na sala de aula, pois 0 uso do Portugués e do Xichangana ajudava os
alunos a perceberem as mensagens que elas pretendiam transmitir em Inglés. Neste contexto, o
uso destas linguas contribuia para tornar as aulas de Inglés dinamicas e flexiveis, pois ndo s
promovia a interac¢do, como também a participacdo dos alunos. Em contrapartida, o professor
Poliglota, que ndo tem como principio o0 uso ou a liberalizacdo do uso do translanguaging,
referiu que, nas suas aulas, os alunos eram retraidos e ndo compreendiam o que ele dizia nas
aulas. Poliglota ndo usava e ndo deixava usar a estratégia do translanguaging, pois a sua
conviccdo era de que o uso de todos os repertdrios linguisticos dos alunos podia prejudicar a
aprendizagem da lingua inglesa. Os alunos das professoras que usavam e liberavam o uso do
translanguaging garantiram que usavam todo o seu repertdrio linguistico nas aulas de Inglés, o
que facilitava a sua aprendizagem. Em contraste, os alunos do professor Poliglota asseguraram
que a falta do uso das suas linguas dificultava a aprendizagem da lingua inglesa. Por sua vez, o
gestor escolar, Marven Descartes, observou que o uso da pedagogia do translanguaging nas

aulas de Inglés promovia a aprendizagem dos alunos.
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5.1.1 Maior Participagdo e Compreensdo dos Alunos com o Uso de Todos 0s seus
Repertorios Linguisticos

A liberalizacdo do uso de todos os repertorios linguisticos pelos professores e alunos
(Portugués e Xichangana), nas aulas de Inglés, promove a simplificacdo do processo de
ensino-aprendizagem, ao facilitar a compreensdo dos alunos. Com efeito, estes podem
participar e interagir com recurso as suas linguas, sem as quais as suas vozes nao seriam
ouvidas na sala de aula. Esta situacdo ocorre porque o uso do Portugués e do Xichangana
permite a captagdo dos discursos tanto dos professores como dos alunos nas aulas de Inglés,

conforme ilustram os seguintes excertos:

“(...) usando o Portugués e o Xichangana, conseguimos trazer a participacao de todos
os alunos. Eles conseguem se expressar nestas linguas” (Profa. Marta, 25/05/2021).

“(...) percebi que as criangas participam mais (...) quando vocé traduz para Portugués
ou Xichangana (...) ha mais entrega por parte da maioria quando dou... ou recorro a
lingua portuguesa e changana” (Profa. Maria, 25/05/2021).

As constatacdes das professoras Marta e Maria sdo corroboradas pelos seguintes excertos dos
alunos:

“(...) como nem todos percebemos e nem entendemos a lingua inglesa usamos a lingua
portuguesa porque simplifica” (Aluno do GF2, 25/05/2021).

“Juntamos Inglés e Portugués, porque ha casos em que a professora comega a explicar
e pode-nos perguntar uma determinada coisa € ndo respondermos porque nao
compreendemos. Mas se a professora volta a fazer aquela pergunta em Portugués ou
Xichangana, ja temos a noc¢ao da resposta que devemos dar” (Aluna GF1, 25/05/2021).

A percep¢ao de que o uso do Portugués e do Xichangana nas aulas de Inglés facilita a

aprendizagem desta lingua ¢ secundada pelo gestor Marvin Descartes no seguinte extracto:

“0O aluno melhor percebe o que o professor estd a leccionar e melhor assimila a lingua
inglesa quando os professores usam e deixam o aluno usar o Portugués e o
Xichangana” (Gestor Marvin Descartes, 30/06/2021).

Estes extractos revelam que o uso de todos os repertorios linguisticos dos alunos ajuda na
aprendizagem da lingua inglesa, pois permite a percepcdo do que os professores e 0s alunos
dizem. Com efeito, os alunos participam e interagem atraves da exploracdo das sinergias

linguisticas, nomeadamente as linguas portuguesa, changana e inglesa. Eles expressam-se e
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entregam-se durante as aulas, visto que o uso hibrido destas linguas facilita a exposicdo das
suas ideias e opinides, 0 que ndo ocorre quando se usa exclusivamente a lingua inglesa. Neste
sentido, as aulas tornam-se dinamicas e flexiveis, pois tém a colaboracéo e o envolvimento dos
alunos. Esta percepgdo é consistente com Creese & Blackledge (2010) ¢ Garcia & Wei (2014),
que argumentam que o uso de todos os repertorios linguisticos dos alunos dinamiza e
flexibiliza a sua participagdo nas aulas, e maximiza a sua aprendizagem, pois eles podem
compreender ¢ podem ser compreendidos quando emitem os seus pontos de vista. Além disso,
0 aluno exposto a uma L2/LE serve-se de inimeros processos mentais e/ou cognitivos e
também metalinguisticos da sua L1 que impulsionam a sua capacidade de discriminar pistas
(cues) para o code-crack do input, que ndo s6 ajuda na criacdo de uma consciéncia cognitiva,
atil no mapeamento da forma-funcdo que o aluno precisa de adquirir para formar o novo
sistema em L2/LE (Manuel, 2010).

O wuso de todos os repertorios linguisticos dos alunos assegura a simplificagdo da
aprendizagem, ao pemitir que os alunos percebam e assimilem a lingua inglesa, quando os
professores usam e deixam os alunos usarem suas linguas. Esta simplificacdo da aprendizagem
¢ fruto do uso das L1/linguas outras, pois permite que os alunos adaptem o input para as suas
necessidades (Chambo, 2018; Diallo, 2011; Garcia, 2009). Esta simplifica¢do da
aprendizagem nado acontece quando se adopta a perspectiva de uso exclusivo da lingua inglesa,

conforme descrito em 5.1.2, a seguir.

5.1.2 Menor Participac¢do e Interaccdo dos Alunos com o Uso Exclusivo da Lingua
Inglesa

A percepgao das professoras e dos seus alunos ¢ de que, nos momentos da aula em que as
professoras experimentavam usar somente a lingua inglesa, a participacdo € a compreensao
dos alunos diminuiam, mas voltavam a aumentar quando elas e os alunos usavam todo o seu

potencial linguistico. Os extractos que se seguem mostram essa realidade:

“Quando usamos s6 a lingua inglesa, s6 conseguimos, eh...! Uma participacdo menor
dos alunos” (Profa. Marta, 25/05/2021).
“Experimentei so Inglés, percebi que ndo ajudava (...)” (Profa. Maria, 25/05/2021).

Os alunos corroboram esta percepg¢ao ao apontarem que,
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“Quando o professor langca uma pergunta em Inglés, poucos alunos respondem” (Aluno
do GF4, 25/05/2021).

“Quando o professor fala Inglés, e quer respostas em Inglés (...) ficamos em siléncio”
(Aluno do GF5, 30/06/2021).

Esta constatacao ¢ consubstanciada pelo professor Poliglota, que usa apenas a lingua inglesa e
encoraja os seus alunos a fazer o mesmo. De facto, o professor Poliglota reportou que os seus
alunos nao falavam e tinham vergonha de expressar os seus pontos de vista durante as aulas,
conforme demonstra o excerto abaixo:

“(...) eu e os alunos somos espantalhos (...) ndo ha aquela conexdo. “You know”, ndo ha
participacdo (...) falta-lhes o conhecimento da lingua. Eles tém vergonha, ndo falam,
escondem-se” (Prof. Poliglota, 26/05/2021).

O depoimento do professor Poliglota na passagem acima é secundado pelos alunos, como se

pode ler no extracto que a seguir apresentamos:

“(...) € dificil quando o professor entra na sala de aulas s6 explicar em Inglés, dar aulas
em Inglés e explicar s6 em Inglés (...), porque nem tudo o que agente entende (...) deve

explicar em Portugués ou em Xichangana para podermos entender melhor” (Aluna do
GF3, 25/05/2021).
O entendimento dos professores e dos alunos € corroborado pelo gestor escolar Marven

Descartes, que reitera que,

“A compreensdo dos alunos nao ¢ das melhores, quando se usa somente o Inglés (...)”
(Gestor Marven Descartes, 30/06/2021).

Estes excertos revelam que uma das razdes para a fraca participacdo e interaccao dos alunos
nas aulas de Inglés é o uso exclusivo da lingua inglesa, a lingua-alvo. Com efeito, 0 uso
exclusivo desta lingua desafia a captacdo da mensagem que os professores procuram transmitir
aos alunos, tornando as aulas de Inglés dificeis. Esta situacdo resulta da falta de rudimentos
linguisticos que permitam aos alunos perceber e comunicar apenas em Inglés, conforme o
depoimento do proprio professor Poliglota, segundo o qual “falta-lhes o conhecimento da
lingua”. E esta falta de conhecimento da lingua-alvo que leva os alunos a ficarem em siléncio,
pois o uso exclusivo de Inglés ndo permite a conexdo entre 0 conhecimento prévio e o
conhecimento novo, 0 que inibe o seu envolvimento na aula. Desta feita, quando o0s
professores fazem perguntas, os alunos ndo respondem, como ilustrado através do depoimento
do aluno do GF5, segundo o qual “quando o professor fala Inglés, e quer respostas em Inglés

(...) ficamos em siléncio.” O siléncio dos alunos pode ser uma forma de evitar a exposicao das



45

suas limitacOes nesta lingua. Como corolério desta situacdo, a participacdo dos alunos é baixa
ou inexistente, visto que a lingua constitui barreira tanto para a compreensdo como para a
interaccdo entre os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem. Na verdade, o
problema pode estar ligado a exteriorizacdo do conhecimento, e ndo a falta dele, pois as
professoras Maria, Marta e 0s seus alunos reportam que 0 mesmo ndo acontecia quando

usassem o translanguaging.

A falta de conhecimento da lingua inglesa por parte dos alunos, em parte, justifica-se, pois, em
casa, ndo so eles falam as suas L1, como também os pais. No entanto, na escola encontram
outra realidade, que provoca ruptura entre os conhecimentos ja adquiridos no seu dia-a-dia e
0s conhecimentos que a escola procura inculcar. Esta situacdo exacerba-se com 0 uso
exclusivo da lingua inglesa, promovido pelas pedagogias monogléssicas que promovem o
banimento do uso das L1, ao favorecerem a sua exclusdo total nas salas de aula bi/multilingues
através da separacdo das linguas (Cook, 2001). Neste sentido, os alunos ficam sem as suas
“muletas linguisticas” (Portugués e Xichangana), Uteis na sua caminhada rumo a proficiéncia,
pois serviriam de ajuda para a sua aprendizagem, ao permitir a transferéncia interlinguistica
das aprendizagens, guardadas em linguas interdependentes (Cenoz & Gorter, 2021; Cummins,
2007). Esta nossa percepcao é consistente com Canagarajah & Gao (2019), que sustentam que
os repertorios linguisticos dos alunos tém um papel preponderante na aprendizagem, porque
podem ajuda-los a alcancarem a proficiéncia linguistica na lingua-alvo.

E nesta base que Baker & Wright (2017) defendem que o translanguaging é eficiente na
facilitacdo da compreensdo da lingua e de conteudos, porque o conhecimento pré-existente
aquirido em outras linguas serve de base para a nova aprendizagem e o uso hibrido dos
repertérios linguisticos dos alunos possibilita a transferéncia interlinguistica de
conhecimentos, pois as linguas sao interdependentes.

5.1.3 Alunos a Vontade e Motivados

As professoras Maria e Marta referem que 0s seus alunos se sentiam a vontade e motivados
durante as aulas de Inglés. Esta situacdo pode resultar da falta da pressdo linguistica que se
verifica com o uso exclusiva da lingua inglesa, pois 0s alunos ndo estdo tensos, muito menos
nervosos, porque sabem que eles podem recorrer as linguas portuguesa ou changana, caso

fosse necesséario. Neste contexto, a lingua ndo funciona como “filtro afectivo” (Krashen,
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1982), por isso os alunos arriscam sem medo de errar, conforme demonstram 0s seguintes

excertos:

“Eles ficam mais a vontade (...) e estdo sempre motivados” (Profa. Marta, 25/05/2021).

“Os alunos ficam motivados. Todos querem falar, querem participar e ha interac¢do
(...) diferentemente quando se usa uma Unica lingua, neste caso a lingua-alvo” (Profa.
Maria, 25/05/2021).

Este entendimento é partilhado pelos alunos, que, por unanimidade, afirmam:

“Podemos falar sem medo de nada” (Aluno GF4, 25/05/2021).

“Sentimo-nos a vontade quando falamos em Portugués ou Changana e nio temos
medo de errar” (Aluna GFS5, 01/07/2021).

Estes extractos revelam que os alunos se sentiam a vontade quando falavam Portugués ou
Xichangana, por isso participavam e interagiam, visto que corriam menos riscos de errar. Por
conseguinte, eles partipavam na co-constru¢do do conhecimento. Esta constatagdo ¢
consistente com Baker (2011), que refere que o uso pragmatico de duas ou mais linguas,
maximiza a compreensao dos alunos e o seu desempenho académico em L2/LE e torna a
aprendizagem bem sucedida (Baker, 2011). E neste sentido que Garcia-Mateus & Palmer
(2017) também consideram que a separacdo estrita das linguas no ensino-aprendizagem da
L2/LE inibe o desenvolvimento positivo da identidade de sujeitos bilingues e reduz
drasticamente a disposicdo destes sujeitos de assumir riscos linguisticos bem como o seu
envolvimento em discussdes criticas que exploram questdes sociais referentes a sua vida e a

aprendizagem.

Em contrapartida, como se referiu oportunamente, o professor Poliglota ndo aceitava e nao

deixava os alunos usarem o translanguaging, conforme demonstrado pelo seguinte excerto:
“Nao, dou somente em Inglés (...) para que ndo haja interferéncia das suas linguas”
(Prof. Poliglota, 26/05/2021).

A posicdo do professor Poliglota é corrobarada pelos seus alunos, ao referirem que, este

professor ndo deixava utilizar o Portugués ou o Xichangana.
“(...) o professor ndo deixa falar outras linguas” (Aluna GF2, 25/05/2021).

“Nao, o professor ndo deixa porque ele quer que nds falemos a lingua inglesa” (Aluno
GF2, 25/05/2021).
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“Ele ndo deixa tipo nos falarmos a lingua portuguesa ou changana” (Aluno GF2,
25/05/2021).

Estes excertos revelam que o professor Poliglota ndo usava a pedagogia do translanguaging e
ndo deixava que os alunos usassem esta estratégia comunicativa-pedagogica. Como coralério,
os alunos ndo beneficiavam do seu espectro bilingue, pois eram tratados como se fossem
monolingues. Este tratamento faz com que ndo beneficiem das vantagens do seu
multilinguismo e estratégias multilingues desenvolvidas ou em desenvolvimento,
nomeadamente a traducdo, a consciéncia metalinguistica e metacognitiva. Com feito, Cenoz &
Gorter (2017) argumentam que a L1 pode ser Gtil na aprendizagem de sujeitos bi/multilingues,
particularmente quando ha aproximacao entre as linguas, pois os alunos multilingues possuem
repertorios linguisticos mdveis e multimodais que estabelecem sinergias entre as diferentes

linguas e podem ajuda-los a aprender uma nova lingua de forma hibrida.

5.1.4 Motivag0es e Crencas sobre 0 Uso ou Inibi¢do do Uso do Translanguaging
As professoras Maria e Marta sdo unanimes quanto ao uso do translanguaging, pois
consideram vantajosa a aplicacdo desta estratégia no ensino-aprendizagem da lingua inglesa,

conforme relatam nos seguintes extractos:

“(...) eu encorajo e muito que usem as suas L1s, porque afinal de contas até a

Constituigdo pede isso. Poupa tempo ¢ os alunos percebem rapido” (Profa. Maria,
25/05/2021).

“Os meus alunos usam grammar translation, pois facilita a comunicacéo e os alunos
compreendem bem” (Profa. Marta, 25/05/2021).

A percepcao de que o uso do translanguaging ajuda os alunos a compreenderem a lingua

inglesa também é expressa pelo gestor Marven Descartes, no seguinte excerto:

“A introdugéo deste tipo de ensino ndo vem substituir aquilo que é a lingua oficial, mas

sim auxiliar na compreensdo da lingua inglesa” (Gestor Marven Descartes,
30/06/2021).

Contrariamente ao exposto acima, o professor Poliglota ndo é favoravel ao uso das L1, pois
advoga que os alunos tornar-se-a0 preguigosos, porque poderdo empreender menor esforgo
para a compreensdo da lingua inglesa, culminando em acomodacédo, conforme se ilustra no

seguinte extracto:
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“(...) traz um pouco de comodidade porque os alunos ndo vao excitar muito a mente
(...) sabem de antemé&o que aqui podemos ndo fazer nenhum esforco (...) os alunos nao
vao praticar muito aquela lingua. Eles ja disseram o que queriam dizer na lingua local
sem muito esforco, entdo ndo fazem tanto esforco para dizer aquilo na lingua do
ensino, em Inglés (...) tenho tentado no maximo usar a lingua inglesa na sala de aula.
Eu aprendi que para quem quer aprender uma lingua tem que pensar naquela lingua
(...) deve tentar descobrir o que é que significa a palavra X usando simplesmente o
contexto” (Prof. Poliglota, 26/05/2021).

Estes excertos revelam a importancia e as limitagdes do uso do translanguaging numa sala de
aula, ao mostrarem os seus pontos fortes e fracos. Ademais, eles mostram as crengas dos
professores e do grande debate que existe entre varios autores sobre o uso ou nao das L1 dos
alunos no ensino de uma L2/LE, ou seja, as posi¢cGes antagonicas, mas, em certo sentido,
também complementares das pedagogias monogléssicas e heteroglossicas no ensino de uma
L2/LE em contextos multilingues (Cook, 2001; Turnbull & Daily-O'Coin, 2009; Garcia, 2009;
Garcia & Wei, 2014, entre outros). As pedagogias monogléssicas e heterogldssicas podem ser
consideradas complementares, pois € necessario encontrar um ponto de equilibrio em que as

L1 ndo sejam demasiadamente beneficiadas, nem prejudicadas durante o ensino de Inglés.

As pedagogias heterogldssicas defendem o uso de todos os repertorios linguisticos dos alunos
para a maximizacdo da aprendizagem, uma estratégia que funciona como scaffolding da
aprendizagem da L2/LE (Hornberger, 2005; Garcia, 2009; Creese & Blackledge, 2010; Baker,
2011; Garcia & Wei, 2014; Cenoz & Gorter, 2014; 2021). Como argumenta a profa. Maria, o
uso da L1 dos alunos e do Portugués “poupa o tempo e os alunos percebem rapido.” A profa.
Marta acrescenta que esta estratégia “facilita a comunicacao e os alunos compreendem bem.”

Por seu turno, as pedagogias monogldssicas defendem o banimento total das L1 dos alunos,
pois se acredita que estas podem ser prejudiciais a aprendizagem ou desenvolvimento da
L2/LE (Leffa, 1988; Cook, 2001; Crump, 2013), ao inibir “os alunos [de] exercitarem a mente,
tentar descobrir o que ¢ que significa a palavra X usando simplesmente o contexto” (Prof.
Poliglota). Estas pedagogias advogam ainda que o uso das L1 dos alunos diminui o tempo de
exposicdo a uma L2/LE e a sua prética, e inibem os alunos de pensar na lingua-alvo. E nesta
linha que o professor Poliglota defende que, com o uso das L1, “os alunos nao vao praticar
muito aquela lingua [alvo]. Eles ndo fazem tanto esforco para dizer aquilo na lingua do ensino

(...) eu aprendi que para quem quer aprender uma lingua tem que pensar naquela lingua.”
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Para além disso, pensa-se que as L1/outras linguas vao interferir na aprendizagem, retardando

a aprendizagem da lingua-alvo.

A percepcdo do translanguaging como desvantajosa pode estar ligada ao processo historico de
Mogambique ou ao desconhecimento da Constituicdo da Republica de Mogambique e das
novas abordagens em ambientes multilingues, que preconizam que o0 uso das linguas que 0s
alunos ja falam, como instrumento comunicativo e pedagdgico, ajuda-os a aprenderem a

lingua-alvo.

Em relacdo ao processo histérico, em termos de politicas linguisticas, logo a seguir a
independéncia, defendia-se que era preciso matar a tribo para nascer a nacao (Buendia, 1999).
Assim, as linguas locais foram veementemente combatidas e evitadas na escola, a favor da
lingua portuguesa. Este analise € consistente com Chimbutane (2013), que postula que a
explicacdo desta crenca parece residir no héabito dos professores, moldado pelo residuo
ideologico das politicas da época em que as linguas locais eram banidas nas escolas. Por outro
lado, esta percepcdo pode, em parte, estar ligada a consciéncia das desvantagens que 0 USO

excessivo da L1/outras linguas pode trazer ao processo de ensino-aprendizagem da L2/LE.

Em suma, se por um lado, as professoras Maria e Marta e o gestor Marven Descartes dizem
que o translanguaging € benéfico no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, ao
ajudar a poupar do tempo, facilitando a comunicacdo e a compreensdo, por outro lado, é
necessario ter consciéncia da desvantagem do seu uso excessivo ou desregrado, pois pode

prejudicar o processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.

5.1.5 Absentismo Escolar

Se o professor Poliglota reclamava das auséncias dos alunos na salas de aula, as professoras
Maria e Marta ndo tinham esta problemética, em parte porque usavam o translanguaging
como estratégia comunicativa-pedagogica, como fundamentam nos seguintes excertos:

“Os meus alunos ndo faltam as minhas aulas, estdo sempre presentes” (Profa. Maria,
25/05/2021).

“(...) ninguém falta. Os alunos sabem que quem faltar perdeu” (Profa. Marta,
25/05/2021).
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Contrariando o que as professoras Maria e Marta disseram, o professor Poliglota ressentia-se

da falta dos alunos nas suas aulas, conforme manifesta no seguinte excerto:

“Um dos desafios ¢ a presenca dos alunos na sala” (Prof. Poliglota, 26/05/2021).

Apesar de existir outros factores que promovem a desisténcia dos alunos da escola, tal como a
pobreza, o uso exclusivo da lingua-alvo também pode encorajar os alunos a desistirem de ir a
escola. Com efeito, 0 absentismo escolar dos alunos nas aulas de Inglés ¢ um fenémeno que
ndo ocorre quando se permite o uso dos repertérios linguisticos dos alunos. Este
pronunciamento ¢ consistente com Garcia (2009:221), que argumenta que, “quando os alunos
sdo ensinados exclusivamente numa lingua que ndo compreendem, ou vao as aulas sem nada
entender ou abandonam a escola.” Esta situacdo acontece porque os alunos nao estdo em
condicGes de lidar com uma comunicagdo somente em Inglés, uma vez que a lingua inglesa
inibe a percepgéo/captacdo da informacao que o professor Poliglota Ihes quer transmitir e estes
ao professor, acabando por dificultar o seu trabalho e a aprendizagem dos alunos. Por sua vez,
os alunos ficam desmotivados e, muitas vezes ndo se fazem as aulas de Inglés, em parte
porque ndo compreendem o que o professor diz. Ademais, esta situacdo legitima o uso do
translanguaging pelas professoras Maria e Marta e é consistente com Krashen (1999), que
postula que, a L1/outras linguas ndo é a causa da desisténcia dos alunos nas escolas, mas sim
um bom antidoto para este problema. De facto, uma consulta aos livros de turma e as pautas
dos anos anteriores levou-nos a verificar que muitos alunos cometeram muitas faltas nesta
disciplina, que culminaram em desperdicio escolar de muitos desses alunos. Provavelmente,

com o uso da pedagogia do translanguaging pudesse estancar esse mal.

5.2 Desencontro entre as Estratégias de Ensino e as Estratégia de Aprendizagem
Consistente com Chimbutane (2015), as professoras Maria e Marta revelaram que o uso do
translanguaging promove a efeciéncia na comunicagdo uma vez que o foco em
multilinguismo promove a participacao e interacgdo entre os professores e 0s alunos. Assim, 0
uso de todos os reportorios linguisticos dos alunos era livre, como ilustram 0s seguintes
excertos dos alunos:

A

“Recorrendo ao dicionario bilingue, uso duas linguas - 0 Portugués e o Inglés” (Aluno
GF2, 25/05/2021).
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“(...) podemos escrever na lingua portuguesa depois utilizamos o telefone para traduzir
em Inglés” (Aluno GF3, 25/05/2021).

“Quando quero falar Inglés, primeiro penso em Portugués ou na minha lingua materna
e depois falo em Inglés” (Aluna GF6, 30/06/2021).

A

“Primeiro formulo as frases em Portugués e depois passo para Inglés” (Aluno GFS5,
30/06/2021).

“Eu assim como 0s meus colegas, a maioria das vezes usamos o tradutor. Escrevemos
tudo na lingua portuguesa e depois traduzimos tudo para a lingua inglesa (Aluno GF4,
25/05/2021).

Os excertos acima revelam que as estratégias utilizadas pelo professor Poliglota iam em
contramdo com as estratégias translingues de aprendizagem utilizadas pelos alunos,
essencialmente caracterizadas pelo uso de todos os seus repertorios linguisticos para a
aprendizagem da lingua inglesa.

Com efeito, os alunos usavam a traducdo para expor as suas opinides. Talvez ndo fosse a
melhor forma de aprender a lingua inglesa, mas era a Unica estratégia por eles adoptado para
assegurar que as suas vozes fossem ouvidas (cf. Garcia & Velasco, 2014), pois as L1
funcionam como ferramenta cognitiva que ajuda os alunos a aprenderem quando as tarefas de
aprendizagem s&o complexas (Cenoz & Gorter, 2017). Neste sentido, pode-se dizer que o
professor Poliglota usava estratégias de ensino diferentes das estratégias de aprendizagem dos
alunos. Ele dava maior primazia ao uso da lingua inglesa em detrimento do uso dos repertérios
linguisticos dos alunos, o que ndo capta a principal estratégia de aprendizagem dos alunos nem
as suas necessidades. A titulo de exemplo, quando os alunos pretendiam redigir um texto em
Inglés, partiam da L1/outras linguas para a lingua-alvo. Assim, eles pensam, procuram
informagdes e anotam-nas em L1/outras linguas, e escrevem 0s primeiros rascunhos nestas
linguas, pois eles ndo possuem rudimentos linguisticos que lhes permitam pensar e analisar
questdes complexas em Inglés. Apds a escrita total do texto em Portugués, eles traduzem para
Inglés, com o auxilio de dicionarios bilingues e/ou de aplicativos para o efeito, mobilizando

todos os recursos semidticos ao seu dispor para aprender a lingua inglesa.

Estes estratégias sdo consistentes com Crump (2013), que postula que antes de os alunos
serem proficientes numa LE primeiro pensam em L1 e depois passam tal informacéo para a
lingua em aprendizagem, o que Cummins (2007) chamou de transferéncia interlinguistica.

Crump (2013) é corroborada por Garcia & Velasco (2014), que referem que os alunos
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bi/multilingues primeiro recorrem as linguas que dominam para escrever ou falar, e depois

traduzem para Inglés.

No entanto, o professor Poliglota ndo permitia que os alunos usassem estas estratégias na sala
de aula, pois ele maximizava o uso da L2/LE, em detrimento da L1/outras linguas. Este
desencontro entre as estratégias de ensino-aprendizagem do professor Poliglota, e as
estratégias de aprendizagem dos alunos, maioritariamente translingues, tornava a
aprendizagem da lingua inglesa dificil e fazia com que os alunos ndo atingissem as
competéncias linguisticas esperadas no fim do ESG publico em Mogambique, perpetuando a
ideia de que néo € possivel aprender Inglés nas escolas publicas. Mais ainda, o banimento total
do translanguaging no ensino da L2/LE, promovido pela separacdo das linguas, leva a
inferiorizacdo das linguas identitarias dos alunos, como o Xichangana, pois pode conduzi-los a
pensarem que estas linguas ndo sdo Uteis para a ciéncia e prejudicar a sua aprendizagem. No
entanto, tanto a L1/outras linguas quanto a L2/LE sdo simultaneamente cruciais para a
transmissdo de informacdes e negociacdo de significados numa sala de aula bi/multilingue (cf.
Creese & Blackledge, 2010).

5.3 Préticas Linguisticos nas Dinamicas da Sala de Aula

A seguir apresentamos como decorreram as aulas com o uso do translanguaging bem como
sem 0 uso desta estratégia comunicativa-pedagogica. No camputo geral, na linha das
percepcdes analisadas nas reaces anteriores, a participacdo dos alunos era éptima quando

usavam o translanguaging, e era péssima quando o seu uso fosse marginalizado.

5.3.1 O Voluntarismo a Sobra e a Inclusao vs. O Voluntarismo Forcado e a Excluséo

Com o uso do translanguaging, os niveis de participacdo e de interaccdo aumentavam nas
aulas, manifestados atraves do voluntarismo dindmico e espontaneo, caracterizado pela
competicdo entre os alunos. Assim, as professoras Maria e Maria eram obrigadas a adoptar
critérios que lhes permitissem escolher alguns voluntarios dentre varios que se predispunham a
participar na aula. Os alunos voluntariavam-se, levantando, flexivel e simultaneamente, as
maos, uns ficavam de pé, outros suplicando com a expressao “I, I, I, I, I”” (eu, eu, eu, eu, eu) e

alguns mantendo as méos levantadas mesmo depois de as professoras terem escolhido o
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voluntario que iria intervir. O Extracto 1, que se segue, ilustra um voluntarismo espontaneo

resultante, sobretudo, do facto de os alunos serem autorizados a usar as suas L1.

Extracto 1: T12A2PM. DC1. 260520218

1 P: Have you heard about taxes? Ja ouviram falar de impostos?
AA: Sim. Sim.
AA: Rhesa. 'Imposto’".
P: O que séo impostos? O gue sdo impostos?
5 AA: LLLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
P: Julia. Julia.
Julia: The money you pay for the government. | O dinheiro que paga ao governo.
P: Can you name the types of taxes? Podem enumerar os tipos de imposto.
AA LLLLL L Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
10 | Mateus: | IVA ((sem ser indicado)). IVA ((sem ser indicado)).
AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
p: Lacia ((alguns alunos permaneciam | Lucia ((alguns alunos permaneciam com
com as mé&os levantadas)). as maos levantadas)).
Licia Imposto  predial  ((alguns alunos | Imposto  predial  ((alguns  alunos
15 permaneciam com as maos levantadas)) | permaneciam com as maos levantadas)).
Eliote: | IRPS ((sem ser indicado)). IRPS ((sem ser indicado)).
P: What does IRPS stand for? O que é que significa IRPS?
AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
P: Zito ((a professora aponta um aluno de | Zito ((a professora aponta um aluno de
20 entre varios voluntarios)). entre varios voluntarios)).
Zito: Imposto sobre o Redimento de Pessoas | Imposto sobre o Redimento de Pessoas
Singulares. Singulares.

Este extracto ilustra como as aulas da professora Marta (e também da professora Maria) eram
linguisticamente baseadas no uso de todos os repertdrios linguisticos dos alunos. Este uso do
translanguaging abria espaco para uma multiplicidade de oportunidades de participacdo e
interac¢do, através do uso das linguas portuguesa e changana. Neste contexto, os niveis de
participacdo e interaccdo dos alunos eram bastante altos. O processo de ensino-aprendizagem
era flexivel, pois a comunicacdo entre as professoras e os alunos ocorria sem barreiras
semidticas colocadas pela separacdo das linguas. Os alunos facilmente compreendiam o que as
professoras diziam e podiam recorrer a sua L1/outras linguas para participacdo na aula. Neste
sentido, os alunos estavam em constante motivagdo, pois o ambiente da sala de aula propiciava
0 interesse pelas aulas de Inglés. Assim, os alunos partilhavam as suas experiéncias e historias

com as professoras e com o0s colegas, exprimiam as suas ideias e emocdes, porque

0 codigo é referente a0 Extracto X da aula ocorrida na turma X (cédigo X), da observacdo das aulas das
Professora Marta (cddigo PM), Professora Maria (c6digo PM) e Professor Poliglota (c6digo PP) do Diério de
Campo n°® X (c6digo X) do dia X (cddigo X). Por exemplo: Extracto 1: T12A2PM. DC1. 25052021.
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compreendiam a maior parte das instrucfes e explicacGes dadas pelas professoras através da
traducdo. Neste contexto, ndo havia descontinuidade entre o conhecimento oferecido pela
escola e 0 que os alunos traziam de casa. Os alunos participavam activamente na co-
construcdo do conhecimento, pois o0 ambiente do processo de ensino-aprendizagem era éptimo
e conduzia a uma aprendizagem significativa da lingua inglesa, ao privilegiar o uso dos seus
repertorios linguisticos. O uso do translanguaging propiciava a participacdo e a interaccdo dos
alunos, pois todos conseguiam compreender o que as professoras pretendiam dizer. Assim,
todos os alunos se envolviam na aula & vontade. E neste sentido que Cummins (2008), refere
que, o processo de ensino-aprendizagem deve ser conduzido de uma forma que vise aproveitar
o conhecimento linguistico anterior dos alunos, para que, a partir deste conhecimento base
(background knowledge), se possa aprender o novo. O Extracto 2 abaixo demonstra essa

realidade:

Extracto 2: T12BPM.CD2. DC2. 25052021

1 P: Can you tell me the types of taxes? Podem-me dizer os tipos de impostas?
AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
P: Edgar, can you answer that question? | Edgar, pode responder a essa pergunta?
((Edgar era menos participativo na | ((Edgar era menos participativo na

5 turma)). turma)).

Edgar: | Directo e Indirecto ((disse com firmeza)) | Directo e indirecto ((disse com firmeza))
p: Bingo! Direct and indirect. Bingo! Directo e indirecto.

P: O que € imposto directo? O que € imposto directo?

AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.

10 | P: Isabel ((a professora aponta para uma | Isabel ((a professora aponta para uma
aluna, dentre varios que querem | aluna, dentre VvArios que querem
participar)). participar)).

Isabel: | I#’s directly levied. E um imposto directamente pago.
AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.

15 | P: José ((era um dos alunos mais | José ((era um dos alunos mais

participativo na turma)). participativo na turma)).

Jose: It’s direct levied from the font. E directamente cobrado da fonte.

P: It’s marvellous! An example of direct | E maravilhoso. Um exemplo de imposto
taxes? directo?

20 | AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.

Marcos: | Imposto sobre o salario ((respondeu sem | Imposto sobre o salario ((respondeu sem
ser indicado e com firmeza)). ser indicado e com firmeza)).

P: Certo! What about Indirect tax? Certo! E o indirecto imposto?

AA: LLLLILL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.

25 | Tavase: | It’s indirectly collected, like IVA ((aluna | E indirectamente cobrado, como IVA
menos participativa)). ((aluna menos participativa)).

p: You mean VAT (Value Added Tax). Quer dizer, IVA (Imposto sobre o valor
acrescentado).
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As aulas das professoras Maria e Marta eram inclusivas. Tanto os alunos menos participativos,
como também os mais participativos podiam participar através do uso do translanguaging,
pois eles percebiam tudo. Com efeito, os alunos eram tratados de igual forma sem
discriminacdo se estes eram mais participativos ou menos participativos, com a ajuda dos seus
reportdrios linguisticos. Os alunos respondiam com firmeza, pois sabiam o que dizer. As
respostas dos alunos eram seguras e mostravam que estavam a ter uma aprendizagem
significativa. E nessa perspectiva que Hornberger (2005) defende que a aprendizagem de
sujeitos bi/multilingues é pontecializada quando os professores permitem que os alunos usem
todas as suas habilidades linguisticas (em duas ou mais linguas), ao invés de os constranger e

inibi-los através de praticas instrucionais monolingues.

O Extracto 3, que a seguir apresentamos, ilustra cenas de sala de aula em que os alunos nao

tinham uma aprendizagem significativa, pois o uso do translanguaging lhes era negado.

Extracto 3: T12C2PP. DC3 29062021

1 P: Do you pay taxes? Vocés pagam 0s impostos?
AA ((siléncio)). ((siléncio)).
P What does tax stand for? (2X) O que é que significa imposto? (2X)
AA: ((siléncio)). ((siléncio)).
5 |P: Can you tell me what tax is? (2X) Pode-me dizer o que imposto é? (2X)
AA ((siléncio)). ((siléncio)).
P Can you tell me what tax is? Podem-me dizer o que imposto é?
AA ((siléncio)). ((siléncio)).
P: When there are no volunteers, there | Quando ndo ha voluntarios, ha
10 are ? ?
AA: VICTIMS ((em coro)). VITIMAS ((em coro)).
P: Lurdes ((o professor aponta para | Lurdes ((professor aponta para uma
uma aluna)). aluna)).
Lurdes: | ((levantou-se cabisbaixa e a morder | ((levantou-se cabisbaixa e a morder a
15 a caneta, mas também em siléncio)). | caneta, mas também em siléncio)).

Mesmo com a insisténcia do professor Poliglota, os alunos ndo se levantavam por livre e
espontanea vontade para participar na aula. Eles continuavam sentados, como se o professor
ndo estivesse a falar com eles, esperando que ele voltasse a responder as perguntas por si
formuladas. A sua manifestacdo traduzia-se apenas em murmurio, riso, sorriso, vergonha,
morder a caneta e, muito frequentemente, pelo siléncio. Os alunos demonstravam inseguranga,
tensdo e nervosismo, fruto do fraco dominio da lingua inglesa. Para sair deste problema, o

professor solicitava individualmente os alunos para responderem aos exercicios ou as suas
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perguntas. Esta participacao forcada dos alunos era sempre precedida pela frase: “when there
are no volunteers, there are victims” 'quando ndo ha voluntarios, ha vitimas' (linhas 9 e 10).
Esta frase era sobejamente conhecida pela turma, que a completavam em coro (linha 11) e
com vivacidade, quando o professor a iniciava. Estes dados mostram como a falta de
voluntarismo e espontaneidade pode decorrer do uso exclusivo/méaximo da lingua inglesa em
contextos em que os alunos tém fraco dominio da mesma. Os alunos nao tinham a
possibilidade de utilizar o translanguaging, por isso a participacao e a interaccdo eram sempre

impostas pelo professor Poliglota, que escolhia os alunos segundo a sua conveniéncia.

Algumas vezes, pensando que o professor conhecesse apenas 0s nomes, mas ndo as pessoas a
quem se referiam, os alunos agiam de ma fé. Eles tentavam enganar o professor através da
simulacdo de auséncia. Por isso, os alunos sé se levantavam para dizer algo quando o
professor os chamasse pelo nome e os apontasse pelo dedo ou olhasse para eles na face, apds
um longo periodo de siléncio, fingindo ndo estarem presentes na sala. Desta forma, os alunos
ndo co-participavam na co-construcdo do conhecimento na aula, pois ndo eram nem
voluntarios, nem espontaneos e, quando apontados, raramente eram capazes de responder as
questBes do professor. Neste sentido, as aulas ndo eram interactivas, dinamicas e flexiveis,

pois faltava desenvoltura, motivacéo e disposi¢ao para os alunos assumirem riscos.

A nossa observacdo é consistente com Chambo (2018), Chimbutane (2015) e Mataruca
(2014), que nos seus estudos sobre educacdo bilingue em Mocambique, também notoram que,
nas aulas em que se usava somente a lingua-alvo, os alunos ndo eram voluntarios e nem

expontaneos e participavam nas aulas apenas quando os professores os apontassem a dedo.

Assim, as aulas do professor Poliglota ndo eram inclusivas, pois havia discriminacdo dos que
participavam mais e dos que participavam menos. O Extracto 4, a seguir apresentado, mostra

este facto.

Extracto 4: T12C1PP. DC4. 25052021

1 |P: Chico, correct number 1? Chico corrige 0 nimero 1?
A: Yes, teacher ((Chico era um aluno mais | Sim, professor ((Chico era um aluno
participativo)). mais participativo)).
Chico: Tax is the money levied by government. | Imposto é o dinheiro cobrado pelo
5 governo.
P: That’s great, Chico. Carla, can you | E louvavel Chico. Carla pode corrigir
correct number 2. 0 nimero 2.
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A: Yes, teacher ((Carla era uma aluna mais | Sim, professor ((Carla era uma aluna
participativa)). mais participativa)).
10 | Carla: Types of taxes are: direct and indirect. | Os tipos de impostos sdo: directo e
indirecto.
P: Wonderful! Class, is it correct? Maravilhoso! Turma estéa correcto?
AA: YES! ((com firmeza)). SIM! ((com firmeza)).
P: Tchakaze, correct number 3. Tchakaze, corrige nimero 3.
15 | AA: Yes, teacher ((Tchakaze era uma aluna | Sim, professor ((Tchakaze era uma
mais participativa)). aluna mais participativa)).
Tchakaze: | Direct taxes are directly levied and | Impostos directos sdo cobrados
indirect taxes are indirectly levied. directamente e impostos indirectos
sdo cobrados indirectamente.
20 | P: Well done, Tchakaze! Bacar, correct | Bem feito, Tchakaze. Bacar, corrige
number 4. namero 4.
AA: Yes, teacher ((Bacar € um aluno mais | Sim, professor ((Bacar é um aluno
participativo)). mais participativo)).
Bacar: It’s a pleasure! Examples of direct and | Com prazer! Exemplos de impostos
25 indirect taxes are IRPS and IVA. directo e indirecto sdo IRPS e IVA.
P: Now read this text and answer to these | Agora Iéem este texto e respondam a
questions. estas perguntas?
Pentasi: Ate vyini pirisori? ((alguns alunos | 'O que é que disse o professor'?
dormiam)). ((alguns alunos dormiam)).
30 | Chico: Ate ahileri atextu higama hirespondera | 'Ele disse que temos de ler o texto e
maperegunta. depois respondermos as perguntas'.
Mutungwa: | Xathica lexi anixirhandzi ni maaula | 'Amigo, eu odeio este professor e as
yaxona bayi. Xikhuluma xingiza nkama | suas aulas. Ele fala Inglés toda a
hinkwawu ((a cochichar para o amigo, | hora' ((a cochichar para o amigo,
35 muito  proximo de onde n6s | muito proximo de onde nds
estavdmos)). estavdmos)).
Mungoni: | Naminavu jo. Depois ahitwi nchumu. 'Eu também, amigo. Depois ndo
estamos a perceber nada'.

O professor Poliglota usava exclusivamente a lingua inglesa, por isso s6 se comunicava com
um pequeno grupo de alunos, que incluia os alunos Chico, Carla, Tchakaze e Bakar. Este
grupo corresponde aos alunos gque estavam em condicdes de perceber e agir conforme as
instrugdes do professor numa comunicagdo exclusiva em Inglés. A grande maioria dos alunos
ndo sO ndo captava o que o professor transmitia, como também era espectadora dos poucos
alunos que participavam e interagiam nas aulas. Esta situagdo propiciava a interacgéo e a

participacdo dos melhores alunos e a exclusédo da maioria da turma.

Estas evidéncias sugerem que o uso maximo da lingua-alvo apenas permite a participacdo de
alunos com algum comando de L2/LE e promove a exclusdo dos alunos com pouco dominio
desta. Assim, muitos alunos passaram a margem da aula, chegando mesmo a dormir em plena

explicacgdo do professor por ndo entenderem o que ele dizia. Mais ainda, a falta de recepgéo da
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mensagem transmitida pelo professor resultou na quebra da boa relacdo (rapport) entre o
professor Poliglota e os alunos e entre os alunos e a disciplina. A titulo ilustrativo, o aluno
Mutungwa (linhas 32, 33, 34, 35) disse odiar o professor Poliglota por falar Inglés toda a hora.
Adicionalmente, a exclusdo protagonizada pela separacdo das linguas na sala de aula, através
do uso méaximo de Inglés, faz com que os alunos se sintam discriminados e inferiorizados por
ndo compreenderem a mensagem veiculada pelo professor, o que afectava a sua auto-estima e

impedia a sua participacao e interaccao.

Como se mostrou anteriormente, esta situacdo ndo ocorria nas aulas das professoras Maria e
Marta, que deixaram os alunos usarem 0s seus repertdrios linguisticos privilegiando a trans-
simiotizacdo. E esta abertura que tornava os alunos desenvoltos e motivados para participar e

interagir a vontade nas aulas.

O professor Poliglota procurava seguir a risca a CLT nas suas aulas de Inglés, ao utilizar
ilustracGes, encenacdo/dramatizacdo e conduzindo a aula em torno dos poucos alunos que
captavam alguma coisa do que ele comunicava em Inglés. Estas estratégias revelaram-se
ineficazes, pois ajudavam poucos alunos a comunicar e a compreender as matérias tratadas.
Em contrapartida, as professoras Maria e Marta recorriam a L1/outras linguas, como estratégia
comunicativa-pedagogica, para incluir a maioria deixada de fora com o uso exclusivo da
lingua inglesa. Assim, o Xichangana e o Portugués ndo s6 funcionavam como solucdo do
impasse comunicativo que se verificava com o uso exclusivo da lingua inglesa, mas também
como um instrumento de inclusdo. Esta percepcdo é consistente com Chimbutane & Stroud
(2012), que revelam que a L1/outras linguas “é um recurso” que funciona como scaffolding da
aprendizagem, e ndo é prejudicial a aprendizagem da L2/LE, como a concebem as pedagogias
monogléssicas que promovem o0 seu banimento. E também neste contexto que Creese &
Blackledge (2010) reivindicam que tanto a Ll/outras linguas quanto a L2/LE séo
simultaneamente necessarias para transmitir informacdes e negociar significados na sala de
aula multilingue. Na mesma linha, Chimbutane (2015) observa que o translanguaging
promove a eficiéncia na comunicacdo e a instru¢do na sala de aula, ao assegurar a recepcao do
que o professor pretende comunicar ou ensinar, o que garante a inclusdo, porque permite que

todos os alunos compreendam, participem e interajam na aula.
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5.3.2 Consciéncia Metalinguistica dos Alunos Activada

Segundo Gomes (2020:24), consciéncia metalinguistica é pensar sobra a lingua, tratar a lingua
como objecto de reflexdo: pensar e reflectir sobre “seus sons, suas palavras ou partes destas, as
formas sintacticas usadas nos textos que construimos, as caracteristicas e propriedades dos
textos orais e escritos”. Este exercicio envolve habilidades metatextuais, metassintacticas,
metamorfoldgicas e metafonoldgicas. Para 0 caso em apreco, 0s alunos estavam cientes do
facto de que as linguas inglesa, portuguesa e changana propiciam processos de empréstimos,

mas nem sempre existem termos equivalentes entre elas, conforme o excerto:

“percebemos que no Changana também entra um pouco de Inglés e Portugués também
(...) ndo é sO Inglés, entra um pouco Changana e Portugués. Por vezes ha palavras
mesmo que dizendo em Changana quer dizer outra coisa em Inglés. Entdo, é preciso

Changana e Inglés e Portugués na aula de Inglés” (Aluna GF5, 07/06/2021).

Este excerto revela que o uso de Xichangana e do Portugués activa a consciéncia
metalinguistica dos alunos, por isso eles conseguem ver as semelhancas e as diferencas entre
as trés linguas. Com efeito, a consciéncia metalinguistica dos alunos é activada, permitindo-
lhes perceber as relacBes entre as linguas através da comparacdo linguistica. E nesta
perspectiva que a Aluna do GF5 argumenta que eles percebem que “na lingua changana entra
um pouco de Inglés e Portugués, e na lingua inglesa entra um pouco de Changana e
Portugués”. Os alunos transferem o conhecimento adquirido em L1/outras linguas para o
Inglés, o que os ajuda a aprender esta lingua. Eles estdo conscientes das vantagens e
desvantagens que este exercicio acarreta, nomeadamente, os false friends (falsos cognatos ou
falsos amigos), conforme a afirmacgédo da Aluna GF5, segundo a qual, “(...) ha palavras mesmo
que dizendo em Changana quer dizer outra coisa em Inglés. Entdo, é preciso Changana e
Inglés e Portugués na aula de Inglés”. O depoimento acima é corroborado pelo seguinte
extracto de aula da professora Maria, que mostra casos de transferéncia interlinguistica pela

activagédo da consciéncia metalinguistica.

Extracto 5: T12C1PMLM. DC5. 25052021

1 P: What’s tax? You can either speak | O que é imposto? Vocés podem
in Portuguese or in Xichangana. falar ou em Portugués ou em
Xichangana.
AA: Siléncio ((os alunos pensativos)). Siléncio ((os alunos pensativos)).
5 | P: Podem-me dizer o que é que tax | Podem-me dizer o que é que tax
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significa em qualquer lingua? significa em qualquer lingua?
AA: I, 1, I, 1, I, I ((muitos alunos tinham | Eu, eu, eu, eu, eu, eu. ((muitos
as maos no ar)). alunos tinham as maos no ar)).
P: Francisca. Francisca.
10 | Francisca: | It’s not taxi or taxa? N&o é taxi ou taxa?
AA: I, 1, I, 1, I, I ((muitos alunos tinham | Eu, eu, eu, eu, eu, eu. ((muitos
as maos no ar)). alunos tinham as maos no ar)).
P: Lina. Lina.
Lina: Sim, é taxa. Sim, é taxa.
15 | P: Good. Anyone else? Bom. Mais alguém?
AA: I, I, I, I, I, I ((muitas maos | Eu, eu, eu, eu, eu, eu ((muitas maos
permaneciam no ar)). permaneciam no ar)).
Micas: Imposto  ((levantou-se sem ser | Imposto ((levantou-se sem ser
apontado pela professora)). apontado pela professora)).
20 | P: That’s great, Micas. Does anyone | Isso € bom, Micas. Mais alguém
else want to say something? | que queira dizer alguma coisa?
((algumas  maos  continuavam | ((algumas maos  continuavam
levantadas)). levantadas)).
AA: LLLLLL Eu, eu, eu, eu, eu, eu.
25 | P: Who hasn 't spoken today? Quem ainda n&o falou hoje?
AA: I, I, I, 1, I, I ((@lguns alunos tinham | Eu, eu, eu, eu, eu, eu ((alguns
as maos no ar)). alunos tinham as méos no ar)).
P: Okay, Ricardina. Okay, Ricardina.
Ricardina: | Yi rhesa, pirisori. 'E imposto, professora’.

A activacdo da consciéncia linguistica promove a transferéncia de conhecimento armazenado
em forma de uma lingua, o que faz com que os alunos ndo sejam tabuas rasas. E que eles
possuem conhecimento prévio acumulado ao longo das suas vidas (background knowledge),
que serve de base para a co-participacdo e a co-constru¢do do conhecimento na sala de aula.
Este conhecimento prévio ou conhecimento base que é activado atraves da consciencializacao
linguistica ajuda os alunos a formularem hipéteses. Com efeito, a Francisca associou tax a taxi
(carro) ou a taxa (imposto) (linha 10), conhecimento adquirido em Portugués, 0 mesmo
acontecendo com a Lina, o Micas e também com a Ricardina, mas esta em Xichangana. Neste
sentido, a Lina chegou a conclusdo que a palavra inglesa tax podia ser a palavra portuguesa
taxa, pois muitas palavras em Portugués necessitam apenas da retirada da vogal final em
Inglés. Tal acontece em palavras portuguesas como problema, programa, importante, idioma,
etc. que ficam, respectivamente, problem, program, important e idiom, em Inglés. Esta

constatacdo é coerente com Cenoz & Gorter (2014), quando advogam que o0 uso de todos os
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repertorios linguisticos dos alunos bi/multilingues promove a activacdo da sua consciéncia

metalinguistica e metacognitiva e permite-lhes usufruir das suas trajectorias bi/multilingues.

5.4 A Necessidade de se Ensinar em L1/Outras Linguas e em Inglés no ESG

As professoras Marta e Maria, o gestor escolar Marven Descartes e os alunos sugerem 0 uso
do translanguaging, como estratégia comunicativa-pedagdgica, que pode melhorar o ensino da
lingua inglesa em Mocambique. Neste contexto, eles recomendam o uso de todas as linguas
que os alunos falam na sala de aula, a fim de promover melhor compreenséo da lingua inglesa,
bem como tornar as aulas desta lingua dindmicas e participativas, conforme indicam o0s

extractos que se seguem:

“(...) ha necessidade de uma outra estratégia para melhorar a compreensao de Inglés
(...) o aluno vem de la a aprender na lingua portuguesa, depois daquela lingua que tem
usado em casa, que é a lingua materna. Para poder entrar ja nesta lingua inglesa, €
preciso que haja uma outra estratégia de modo a introduzir este aluno e a compreender

algumas palavras inglesas que possa ndo perceber” (Gestor Marven Descartes,
30/06/2021).

“(...) é importante tanto para o professor como para o aluno, porque para o professor
facilita atingir os seus objectivos para a aula e para o aluno facilita a compreenséo.
Entdo, eu diria aos professores que usem, sim, as outras linguas nacionais ou as outras
linguas durante as suas aulas. O Ministério devia rever o programa para abranger as
linguas ja conhecidas pelos alunos para facilitar na aquisicdo da matéria, facilitar a
compreensdo das aulas, facilitar a participacdo dos alunos para que possamos ter um
aproveitamento positivo” (Profa. Marta, 25/05/2021).

“Os professores de Inglés ndo deveriam limitar-se apenas ao uso da lingua inglesa na
sala de aulas. Estariam a falar sozinhos (...) os professores devem tentar usar de todas
as formas, ou tentar enquadrar as linguas maternas no ensino de Inglés. Acho correcto

e correctissimo (...) € necessario, os alunos precisam de usar essas linguas” (Profa.
Maria, 25/06/2021).

“(...) acho correcto, porque os meus colegas assim como eu podemos aprender mais.
Podemos entender mais porque muitas vezes através da lingua portuguesa é que

consigo traduzir para a lingua inglesa e consigo falar, explicar assim como escrever”
(Aluna GF4, 25/05/2021).

No entanto, o professor Poliglota, alegadamente por causa das consequéncias do uso
exagerado de todas as linguas que os alunos falam, continua reluctante quanto ao uso das

linguas que os alunos trazem de casa, pois receia que estes se acomodem e evidem pouco
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esforco para comunicar na lingua-alvo. Por conta disso, ele ndo recomenda o uso desta

estratégia no ensino de Inglés, conforme demonstra o excerto:

r

“Correcto ndo é, porque os alunos acomodam-se, deixam-se levar, ficam relaxados,
ndo evidam nenhum esforco. O aluno s6 pode se expressar na lingua inglesa, quem
falar Portugués ou Xichangana deve ter uma punigao” (Prof. Poliglota, 26/05/2021).

Estes excertos revelam que é necessario uma mudanca de paradigma no ensino da lingua
inglesa no ESG, para facilitar a compreensdo desta lingua. No contexto do nosso estudo, é
preciso colocar o Portugués e o Xichangana como valiosos recursos para O ensino-
aprendizagem da lingua inglesa que conduzem os alunos a serem linguisticamente
competentes. Estas recomendacgfes alinham-se ao que Canagarajah & Gao (2019) defendem.
Segundo estes autores, o0s repertorios linguisticos dos alunos tém um papel preponderante na
aprendizagem e podem conduzir ao alcance da proficiéncia linguistica na lingua-alvo. Nesta
Optica, cientes da sua importancia, as professoras, o gestor escolar e os alunos séo flexiveis ao
uso maximo de todos os repertorios linguisticos dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem e gostariam de ver este uso massificado no ensino da lingua inglesa. Deste
modo, eles propGem a revisdo das politicas linguisticas mogambicanas no que concerne ao

ensino de Inglés, por forma a fazer-se melhor uso das linguas locais e do Portugués.

Adicionalmente, a partir dos resultados deste estudo, pode-se inferir que a compreensdo da
lingua inglesa tem sido dificultada pelo uso de Unica lingua na sala de aula uma estratégia

comunicativa-pedagdgica que se mostrou inadequada para os alunos bi/multilingues.

Tomando como base esta pesquisa, a oficializacdo do uso de Xichangana e Portugués no
ensino de Inglés, no ESG, visa continuar a facilitacdo da compreensdo/percepcao desta lingua,

como tem vindo a acontecer no ensino primario em relagdo a lingua portuguesa.
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Capitulo 6: Conclusdes e Recomendagdes

6.1 Conclusdes

Esta pesquisa tinha como objectivos especificos os seguintes: (i) Analisar o uso do
translanguaging nas aulas de lingua inglesa como estratégia comunicativa-pedagogica; (ii)
Analisar as consequéncias do uso do translanguaging para a dinamizacgéo e flexibilizacdo da
interaccdo e participacdo dos alunos na aprendizagem da lingua inglesa em ambientes onde
predominam as linguas locais e o Portugués; e (iii) Analisar as percepcbes dos alunos,
professores e gestores escolares em relagdo ao uso ou ndo do translanguaging nas aulas de

Inglés.

Estes objectivos foram cumpridos, pois conseguimos mostrar que enquanto uns professores
usavam e deixavam os alunos usarem a estratégia do translanguaging nas aulas de Inglés,
outros ndo usavam e ndo permitiam o uso desta estratégia. Discutimos as consequéncias do
uso e ndo uso do translanguaging bem como analisamos e discutimos as percepc¢des dos
alunos, professores e gestor escolar sobre o uso desta estratégia comunicativa-pedagogica. Em
relacdo as consequéncias do uso e ndo uso do translanguaging, as evidéncias da pesquisa
mostram que gquando se usava o0 translanguaging as aulas eram participativas e interactivas,
tornando a aprendizagem dos alunos significativa. O mesmo ndo acontecia com 0 USO
exclusivo da lingua inglesa, onde as aulas eram muito pobres e os alunos pautavam pelo
siléncio. Esta situacdo acontecia porque, sem o0 uso do translanguaging, ndo se criavam
oportunidades de participacdo e de interaccdo professor - aluno e aluno - aluno, tornando as
aulas inflexiveis e mondtonas. Os alunos apresentavam grandes dificuldades para participar
nas aulas, para responder as perguntas bem como para expor as suas opinides e conhecimentos

apenas em Inglés.

Nesta Optica, e na linha dos estudos anteriores, conclui-se que o uso maxima da L2/LE ou uso
minimo da L1/outras linguas ndo é viavel para a promocéao de um ensino de Inglés construtivo,
dindmico, participativo e interactivo em contextos, em que se fala Xichangana e Portugués.
Isto ocorre porque os alunos possuem baixa proficiéncia em Inglés, o que sugere que se
tomem todas as linguas dos alunos como instrumento comunicativo e pedagogico em salas
bi/multilingues de modo a assegurar o dinamismo das aulas e a flexibilizacdo do ensino-

aprendizagem, bem com a co-construcdo e a co-participagéo dos alunos. Assim fazendo, as
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linguas inter-relacionam-se e constituem um Unico repertdrio linguistico que ajuda os alunos a

aprender a lingua-alvo.

Assim, a andlise das praticas linguisticas em sala de aula e das percep¢des dos alunos, dos
professores e do gestor escolar da Escola Secundaria de Xikanyanini levam-nos a concluir que
o uso da pedagogia do translanguaging torna o ensino-aprendizagem da lingua inglesa
dindmico, flexivel, participativo e interactivo, facilitando assim a aprendizagem desta lingua,
pois os alunos podem compreender o que os professores dizem com o uso do Portugués e do

Xichangana.

6.2 Recomendac0des

Conforme expresso na subseccdo anterior, tendo como base as evidéncias deste estudo,
concluimos que a liberalizacdo do uso do translanguaging pelos professores e alunos nas salas
de aula, pelo uso de todos os repertdrios linguisticos dos alunos, propicia a dinamica e a
flexibilidade das aulas, permite a compreensdo e a comunicacao, e promove a participacao e a
interaccdo entre os protagonistas da sala de aula, o que torna o ensino-aprendizagem da lingua
inglesa facil. Nesta linha, do ponto de vista pedagdgico, recomendamos o uso do
translanguaging nas aulas de Inglés, ainda que se deva ter sempre presente as desvantagens do
seu uso desregrado.

O nosso estudo teve como enfoque uma Unica escola, localizada numa zona transfronteirica
especifica, e ocorreu em contexto de limitacdes impostas pela pandemia da COVID-19. Estes
factores ndo nos permitem fazer generalizacGes dos resultados para outros contextos, ainda
que parte destes possam ser aplicaveis em ambientes similares. Assim, do ponto de vista de
pesquisa, sugerimos que mais estudos nesta area sejam levados a cabo em Mogambique para
melhor compreensdo do papel do translanguaging na comunicacdo e na aprendizagem de
Inglés ou das L2/LE de alunos bi/multilingues. Nesta linha, seria interessante compreender o
impacto do uso do translanguaging no desenvolvimento das diferentes habilidades linguisticas
- ouvir, falar, ler e escrever, bem como o desempenho dos alunos quando a avaliacdo é feita

em duas ou mais linguas do seu repertorio linguistico.
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Anexo 1: Consentimento dos Participantes

FOLHA DE INFORMACAO E CONSENTIMENTO INFORMADO

Tema:

O IMPACTO DA TRANSLINGUAGEM NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA EM CONTEXTOS EM QUE SE FALA AS LINGUAS LOCAIS E
O PORTUGUES: O CASO DA ESCOLA SECUNDARIA DE XIKANYANINI DE
RESSANO GARCIA

Investigador: Arlindo José Cossa

MESTRANDO EM BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE
NA FACULDADE DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS
DA UNIVERSIDADE EDUARDO MONDLANE

Supervisor: Prof. Doutor Feliciano Salvador Chimbutane

FINANCIADOR: Fundos Préprios
Contacto do Estudo:

o Escola Secundéaria de Xikanyanini de Ressano Garcia,
o Telefone: + 258 84 279 7423.

CONSENTIMENTO INFORMADO |

Esta folha de informacdo é um documento escrito para Ihe ajudar a entender o estudo e tomar
a decisdo de participar nele ou ndo. E possivel que haja palavras que ndo entenda ou
informagdes confusas. Caso tenha alguma ddvida, agora ou mais tarde, pode perguntar ao

investigador a qualquer hora. A sua participacéo é voluntaria.
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QUAL E A MOTIVACAO E O OBJECTIVO DO ESTUDO? |

Muitos alunos tém dificuldades de aprender Inglés se o professor usar apenas Inglés na
sala de aula. Esta situacdo resulta em falta de compreensdo do que o professor diz e
pode fazer com que o aluno ndo aprenda. O uso da lingua que o aluno fala em casa
(Xichangana ou Portugués) na sala de aula durante as aulas de Inglés talvez ajude a
resolver este problema;

Este estudo tem como objectivo verificar se o uso da lingua que o aluno fala em casa
ajuda-lhe a aprender o Inglés ou ndo. Para podermos avaliar se 0 uso dessas linguas
ajuda ou ndo, vamos pedir a sua opinido através de uma entrevista que sera gravada

através de um telefone celular.

O QUE E NECESSARIO PARA PARTICIPAR NO ESTUDO? |

>
>

Ter no minimo dezoito anos;

Ser aluno/professor de Inglés/ Gestor de top da Escola Secundaria de Xikanyanini de
Ressano Garcia;

Frequentar a 122 Classe (para alunos);

Responder as perguntas da entrevista.

Se ndo reunir estes requisitos ndo podera participar neste estudo. Se concordar em participar

no estudo, primeiro deverd assinar o termo de consentimento informado antes da realizagdo da

entrevista. Caso nao queira participar no estudo, € livre de tomar essa decisdo sem nenhuma

consequéncia por isso.

O QUE VAI ACONTECER DURANTE O ESTUDO? |

>

Antes da entrevista, o aluno/professor/gestor escolar vai dizer um nome ao seu gosto
(um nome ndo verdadeiro), a sua idade, as linguas que fala em casa e a sua turma (caso
for aplicavel), a sua experiéncia na educacdo, se possui ou ndo a formacdo
psicopedagdgica e o seu nivel educacional,

Depois vai responder as perguntas da entrevista sobre o uso da lingua que fala em casa
na aprendizagem de Inglés;

O investigador vai fazer as perguntas e vai gravar as suas respostas através do celular,

se VOCé aceitar para ele gravar.
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QUAIS SAO OS POSSIVEIS BENEFICIOS E RISCOS DE PARTICIPAR? |

» Neste estudo vamos apenas gravar as suas respostas e garantir medidas para impedir a
transmissdo da COVID-19;

» Nao terd nenhum custo relacionado a sua participacao no estudo;

» N&o existem beneficios directos pela sua participacdo no estudo, mas podera ajudar-
nos a melhorar o ensino de Inglés principalmente em lugares onde se fala Xichangana

e Portugués.

A MINHA PARTICIPACAO NO ESTUDO SERA MANTIDA EM SEGREDO? |

» Durante o estudo e depois, as suas informacdes serdo mantidas em segredo, e 0s seus
dados serdo identificados apenas por um cddigo ou pseudénimo.

QUANDO ME POSSO RETIRAR DO ESTUDO? |

» Esta livre de terminar a sua participacdo no estudo a qualquer altura e sem nenhuma
consequéncia por isso. Se decidir sair do estudo, pode pedir que as suas informagdes
sejam removidas da nossa base de dados.

CONTACTOS PARA INFORMACOES ADICIONAIS OU DUVIDAS |

» Qualquer duvida ou queixa a cerca da realizacdo desta pesquisa devera contactar:
O sr. Arlindo José Cossa pelo telefone: (+258) 84 279 7423.

Qualquer participante com davidas ou queixas sobre a realizacdo desta pesquisa devera
contactar o Registo Académico da PoOs-Graduacdo da UEM no Campus Universitario da
Universidade Eduardo Mondlane, ou o Servico Distrital de Educacdo e Tecnologia de
Moamba, na vila de Moamba, querendo, e por ultimo a Direccdo Provincial de Educacdo e
Desenvolvimento Humano de Maputo, na cidade da Matola.



Folha de Informag&o e Consentimento Informado

CONSENTIMENTO INFORMADO

Declaro ter tido toda a informagéo antes da minha participagéo no estudo e todas as minhas

perguntas foram respondidas satisfatoriamente. A minha participacdo no estudo é

voluntaria.
Assinatura da/o participante Data Hora
Assinatura da pessoa que obteve o consentimento Data Hora

Fonte: Elaborado pelo autor




Anexo 2: Guido de Observacao das Aulas

Data da Observacao:
Tema da Aula:
Turma:

N° de Alunos:
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Unidades Comportamentais

Critérios

Padrdo de Julgamento

o Participacéo

o Motivacéo dos alunos

o Interacgéo

o Centro da aula

o Confianga/Seguranca ao
falar

o Usoda
L1/translinguagem ou da
LE

o Atmosfera da sala

1. Participacdo espontéanea,
aberta e activa

2. Disposicdo e motivacao
dos alunos em intervir na
aula

3. Interaccdo conversacional
prof. - alunos e alunos -
prof.

4. Aprendizagem
colaborativa baseada em
duas linguas

5. Livre participacdo dos
alunos

6. Confianca/seguranca

7. Ambiente da sala de aula

1. Nivel de participacao
voluntario dos alunos
voluntarios

2. Livre expressao dos
alunos

3. Participacéo segura e
activa dos alunos

4. Colaboracdo dos alunos
na aprendizagem

5. Facilitacdo da
aprendizagem em duas
linguas

6. Tom de voz usado (baixo,

médio e alto)

7. Expressoes faciais e
gestos (Tenso, relaxado)

Fonte: Adaptado de Chambo (2018)




80

Anexo 3: Guido de Entrevistas para Alunos

Data: Pseudonimo: Idade:
L1: Grupo Focal
Temas Perguntas
e Envolvimento 1. Estudam Inglés aqui desde a 8 classe. Qual é 0 Vv0sso

dos alunos nas | sentimento sobre essas aulas este ano?

aulas . A
2. O gque mais vos agrada nas aulas de Inglés?

e Usoda 3. O que mais detestam nas aulas de Inglés?
translinguagem 4. Déem-nos dicas de como falar (Inglés) ou escrever uma

o composicdo em Inglés?
e Técnicas/
estratégias  para

participar na aula | Portugués) nas aulas de Inglés? (Porqué/Para qué? Quando usa ou

5. O vosso professor usa ou deixa-vos usar Xichangana (ou

vos deixa usar estas linguas?)
e Estratégias para

aprender a lingua
inglesa Portugués) nas aulas de Inglés? (Que vantagens e/ou desvangatens

6. Qual € a vossa opinido sobre o uso da lingua materna (ou

percebem no uso das linguas maternas (LMs) nas aulas de Inglés?)

Fonte: Elaborado pelo autor
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Anexo 4: Guido de Entrevistas para Professores

Data: Pseudonimo:

Experiéncia na educacao:

Nivel de educacéo: Formac&o psicopedagégica: L1:

Idade:

Experiéncia no ensino de Inglés:

Temas

Perguntas

e Envolvimento, participacao e
interaccao dos alunos
e Dinamica e flexibildade na aula

e Uso da L1/translinguagem

e Técnicas/ estratégias de participacdo
dos alunos na aula

e Estratégias de ensino-aprendizagem

e Centro daaula

1. Quais s@o os maiores desafios que enfrenta
no seu trabalho de ensino de Inglés aqui?
(Quiais sdo as oportunidades?)

2. Na sua experiéncia, como é que os alunos
reagem as suas perguntas nas aulas de Inglés?
3. O Que faz para os alunos participarem,
falarem nas aulas de Inglés?

4. Quando os alunos ndo compreendem a sua
explicacdo, como € que se arranja?

5. Tenho visto que (ndo) wusa e/ou
deixa/encoraja os alunos (a) usarem as linguas
mocgambicanas (e Portugués) nas suas aulas.
Por que procede assim? Quais sdo as
vantagens ou desvantagens do seu (n&o) uso
destas linguas nas aulas de Inglés?

6. Que recomendacbes pode dar aos
professores de Inglés sobre o uso das LMs (e
Portugués) nas aulas de Inglés? Porqué?
(Acha correcto que se autorize o uso de LMs
e Inglés nas aulas de Inglés? Porqué?)

Fonte: Elaborado pelo autor
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Anexo 5: Guido de Entrevistas para Gestores Escolares

Data: Pseuddnimo:

Experiéncia na educacao:

Nivel de educacéo: Formac&o psicopedagbgica: L1:

Idade:

Experiéncia no ensino de Inglés:

Temas

Perguntas

e Envolvimento, participacao e
interaccdo dos alunos

e Dinamica e flexibildade na aula

e Uso da L1/translinguagem

e Técnicas/ estratégias de participacdo
dos alunos na aula

e Estratégias de ensino-aprendizagem

1. Pode-nos contar o que tem notado nas
aulas de Inglés? Como analisa o
funcionamento desta disciplina na sua escola?
2. O que os professores fazem para facilitar a
compreensdo dos alunos?

3. Qual é a sua opinido sobre o uso das
linguas mogcambicanas (e do Portugués) no
ensino-aprendizagem de Inglés? Quais séo as
vantagens ou desvantagens do uso destas
linguas nas aulas de Inglés?

4. Que recomendacOes pode dar aos
professores de Inglés sobre o uso de linguas
maternas (e Portugués) nas aulas de Inglés?
Porqué?

5. Acha correcto que se autorize o uso de
LMs e Inglés nas aulas de Inglés? Porqué?

6. Que recomendacbes pode dar ao MINEDH
sobre o uso de LMs (e Portugués) nas aulas
de Inglés? Pode justificar as suas

recomendagdes?

Fonte: Elaborado pelo autor




Anexo 6: Comprovativos de Autorizacao para a Recolha de Dados
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D)<
AP

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais

Visto
A Directora-Adjunta a Para P6s-Graduagéao

IN)

Prof?. Doutora Lurdes Rodrigues da Silva
(Professora Auxiliar)

CREDENCIAL

O Sr. Arlindo Jose Cossa frequenta o curso de Mestrado em Bilinguismo e
Educagao Bilingue na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade
Eduardo Mondlane e esta a elaborar uma dissertagao subordinada ao tema: “ O
impacto da translinguagem no Ensino Aprendizagem da Lingua Inglesa em
contextos em que se fala as Linguas locais e o Portugués.” Neste ambito,
solicitamos a Diregdo Provincial de educagdo da Provincia de Maputo, que
Ihe seja concedido o apoio necessario para o alcance dos seus objectivos.

Agradecemos antecipadamente pela vossa colaborago.
Maputo, 14 de Abril de 2021
O Director do Curso

Prof Daittar ManuAal A A~

84




