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Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

RESUMO

A Lei do Sistema Nacional de Educacdo de Mocambique reafirma o dever do Estado na organizacdo e
promocéo do ensino para todos, e tem a Inclusdo, Equidade e Igualdade como principios educativos em todos
o0s subsistemas de ensino. A materializacdo do principio da inclusdo coloca o sistema sob pressdo de encontrar
instrumentos adequados para a identificacdo e atendimento de alunos com necessidades educativas especiais
de diversa natureza, na escola regular. O objectivo geral deste estudo foi desenvolver um modelo de
identificacdo e atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Intelectual-
Desenvolvimental, no ensino primario, em escolas regulares, a partir do modelo-padrdo Response-to-
Intervention [Resposta-a-Intervencdo]. O estudo usou a pesquisa-accdo como metodologia e a consultoria
colaborativa como técnica principal. Foi realizado em trés fases: 12 Construcdo participada do modelo; 22,
Testagem do modelo construido; 32, Intervengdo piloto do modelo com os alunos e partilha dos resultados com
os professores. Participaram: Gestores da Escola; 11 professores que leccionavam a 22 classe; 556 alunos da 22
classe. O modelo construido é constituido por trés niveis de intervencdo: Intervencéo Estrutural; Intervencéo
de Triagem e Intervencé@o Grupal. A testagem do modelo resultou na identificacdo de niveis de respostas dos
alunos, agrupados em Abaixo do Pré-primério; Pré-primério; 12 classe; e 22 classe. A intervencdo propiciou o
apuramento de 29 alunos, cujas respostas evidenciavam que eles tinham indicios de Necessidades Educativas
Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental. As reflexdes dos professores mostraram a
preméncia do modelo e a sua aceitacao.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Inclusiva; Necessidades Educativas Especiais; Dificuldade Intelectual e

Desenvolvimental; Resposta-a-Intervencao; Escola Regular.
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ABSTRACT

The Mozambique Act on the National System of Education reaffirms the duty of the State in organizing and
promoting education for all, and considers inclusion, equity and equality as educational principles in all
subsystems. The implementation of these principles, in the perspective of Inclusive Education, places the
country under pressure to find adequate responses designed to identify and meet the variety of needs of the
pupils with Special Educational Needs in regular schools. This research was aimed to contribute to that end by
devising a model, adapted from the Response-to-Intervention model, for the identification, assessment and
intervention of pupils with Intellectual and Developmental Difficulties. The study was run under the Action-
Research methodology, technically built through a collaborative consultancy approach. It was developed in
three phases: The 1% one consisted of devising a new model, adapted from the original one, a process that
involved the participating teachers; the 2" phase concerned testing the designed model; and the last phase was
the actual intervention on the targeted pupils as well as the sharing of the study’s results with teachers and
parents. Participants were 2 school managers; eleven primary school teachers and 556 2" grade pupils. Data
yielded a model consisting of three levels of intervention: Structural Intervention, Universal Screening, and
Group Intervention. The screening identified pupils “at risk”, once their responses were categorized as being
below pre-school, pre-primary school, 1% grade and 2" grade. The intervention produced evidence from 29
pupils whose responses revealed Intellectual and Developmental Difficulties. Teachers hailed the model as
attainable, practical and viable for the Mozambican context.

Keywords: Inclusion; Inclusive Education; Special Educational Needs; Intellectual and Developmental

Difficulties; Response-to-Intervention; Ordinary School.
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APRESENTACAO

Um dos objectivos prioritarios em Educacgdo € a preparacdo das novas geragdes de
cidaddos, especificamente os alunos para, no futuro, poderem participar e contribuir
activamente na construcdo de uma sociedade da qual todos se sintam parte. Para tal, €
pressuposto basilar que nenhuma crianga seja excluida deste designio internacional e
nacional, que é o direito & educacgdo. Neste contexto, a crianga com necessidades educativas
especiais tem o direito de ser educada num ambiente regular, numa escola que se tenha
organizado no sentido de encontrar e dar respostas as suas necessidades, para que usufrua
deste direito basilar de todas as criancgas, que é o direito a uma educacao igual e de qualidade,
que observe e cubra as suas necessidades e caracteristicas.

E nesse ambito que se situa a aposta universal pela Educacdo Inclusiva, que é uma
abordagem desafiante a varios niveis, partindo mesmo do nivel governamental, do qual se
esperam politicas e praticas consentaneas, coerentes e exequiveis de promog¢do do acesso,
permanéncia e progressdo de todos os alunos na escola. A garantia de financiamento a
Educacdo, mormente para investimentos, funcionamento e formacdo adequada de
professores constitui a faceta mais sensivel do desafio a esse nivel.

A Educacéo Inclusiva constitui também um desafio a sociedade, no seu todo, em
particular as familias dos alunos, de quem se espera participacao efectiva na implementacao
dos desideratos da Escola, o que implica, em primeiro plano, o acompanhamento da vida
escolar de seus educandos. Porém, e em ultima instancia, é nos professores que recai o0 6nus
e o desafio de por em pratica a Educacdo Inclusiva, pois é a eles que cabe identificar,
interpretar e intervir nos problemas de aprendizagem e de comportamento, face as diferencas
patentes nos alunos com quem interagem quotidianamente na sala de aulas.

A escolha pela realizacdo deste estudo, com o titulo Educacéo Inclusiva: Construcéo
de um modelo para ldentificacdo e Atendimento de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais de Natureza Intelectual-Desenvolvimental em Escolas Regulares do Ensino
Primario em Mocambique, deu-se por se acreditar que o modelo ora proposto tem potencial
de se afirmar como uma contribuicdo para a temética da incluséo escolar, com fundamentos
tedricos e praticos que se constituem como relevantes para 0 campo da educacao.

A semelhanca do modelo-padrdo em que se inspira (Resposta-a-Intervencao), e de
outros modelos congéneres, 0 modelo ora construido e proposto na presente tese ndo é de
natureza psicométrica, porquanto ndo se presta nem a medir e nem a servir de padrdo de

referenciagdo a construtos psicolégicos inerentes a aprendizagem. Serve, sim, para
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identificar, de uma forma geral, dificuldades de aprendizagem e de comportamento em sala
de aula inclusiva, permitindo sugerir e informar melhorias ao processo de instrucao, e/ou a
realizacdo de intervencOes especificas junto a alunos identificados como enfrentando
dificuldades de aprendizagem de natureza intelectual e desenvolvimental, nesse contexto. A
sua designacdo por "modelo™ visa sublinhar o facto de se tratar de uma contribuicdo que,
sendo pioneira no pais, presta-se a servir de referéncia a professores e demais agentes da
Educacao, bem como a estudiosos na area da Educacao Inclusiva.

Esta tese € composta por sete capitulos. No Capitulo 1 apresenta-se a motivacao da
pesquisadora para realizar o estudo; o problema de pesquisa; 0s objectivos da pesquisa; as
perguntas de pesquisa; a contribuicdo da pesquisa para a pratica e para o conhecimento
cientifico na area da Educacdo Inclusiva. No Capitulo 2 descreve-se o contexto da pesquisa,
nomeadamente a localizacdo e o perfil socioeconémico do pais; a estrutura e gestdo do
Sistema Nacional de Educagdo; o acesso e qualidade da educacdo, e um historial da
Educacao Inclusiva em Mogambique. Finaliza-se o capitulo com as respostas e desafios do
pais aos compromissos internacionais, continentais e regionais de Educacao Para Todos. No
Capitulo 3 faz-se a fundamentacdo epistemoldgica na base das teorias pés-criticas de
abordagem socioldgica, ligadas ao direito de ser diferente, e a teoria historico-cultural sobre
a natureza social da aprendizagem. Caracterizam-se os paradigmas no atendimento de
individuos com Necessidades Educativas Especiais e discutem-se termos e conceitos
relevantes e estruturantes do presente trabalho, nomeadamente: Inclusdo, Educacdo
Inclusiva, Escola Regular, Necessidades Especiais, Necessidade Educativa Especial de
natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental e Identificacdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Seguidamente, apresenta-se a origem, caracteristicas e
funcionamento do modelo Resposta-a-Intervencdo, bem como os comentarios que tem
merecido como modelo de identificacdo e atendimento de alunos com Necessidades
Educativas Especiais no contexto da Educacdo Inclusiva. No Capitulo 4, que cobre a
metodologia do estudo, faz-se a caracterizacdo da abordagem metodoldgica principal usada,
que é a Pesquisa-Accdo, bem como a consultoria colaborativa, técnica principal usada na
construgdo do modelo. A caracterizagdo é extensiva as técnicas subsidiarias usadas,
nomeadamente a analise documental, a observacdo participante, a entrevista semi-
estruturada, o grupo focal e a analise de tarefa. Neste capitulo séo também apresentados 0s
seguintes elementos: aspectos éticos, local da pesquisa, participantes, descri¢do das etapas
da pesquisa, e limitac6es do estudo. No Capitulo 5 apresentam-se os resultados do estudo,
nomeadamente: 0 modelo construido, sua descri¢do e funcionamento; os resultados da sua
testagem, e as reflexdes dos professores sobre 0 mesmo. No Capitulo 6 discutem-se 0s

resultados do estudo no que concerne aos procedimentos da construcdo, estrutura e
XX
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significado do modelo construido, sua testagem e 0s requisitos e constrangimentos para a
sua generalizacdo em escolas regulares de Mogcambique. No Capitulo 7 apresentam-se as
conclusdes do estudo, bem como algumas questdes em aberto, traduzidas em sugestoes de
linhas de pesquisa que podem ser perseguidas por futuros estudos nesta tematica.

XXi
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

Neste capitulo apresentam-se a motivacdo pessoal da pesquisadora para o estudo, o
problema de pesquisa, o objectivo geral, os objectivos especificos, as perguntas de pesquisa
e a contribuicdo da pesquisa para a pratica dos professores e para o conhecimento cientifico

na &rea da Educacdo Inclusiva.

1.1. Motivacgéo
Em crianca, 0 meu pai sempre tentou convencer-me que eu fosse enfermeira, quando

crescesse. O seu argumento era que a enfermagem era muito valorizada pela populagdo. Mas
iSSO nunca me convenceu. Eu queria ser agrénoma, pois queria perceber como é que de uma
semente nasce uma planta. Nao havendo, nessa época, outras alternativas, a profissdo que
estava a0 meu alcance e que se mostrava sustentavel era o professorado. Nao tinha ideia do
que era isso, mas, apos ingressar na escola e observar como € que os meus professores me
ensinavam, descobri que fazer de leitora uma crian¢a que ndo sabe ler era 0 mesmo que
tornar uma semente em planta. Quando esta analogia me convenceu, entdo comecei a imitar
literalmente o que os meus professores faziam, repetindo com os meus colegas, fora das
aulas, o mesmo que os professores faziam. Assim nascia a vocagdo de ser professora, mas
com a minha indagacdo sobre como € que as criangas aprendem e porque € que umas
aprendem mais depressa que outras; porque € que umas aprendem mais depressa uma
matéria e ndo uma outra, e porque é que algumas desistem de ir a escola, preferindo ir a caca
ou a pesca. Eu gostava de e esperava ansiosamente ir a escola todos os dias, e ndo entendia
0 porqué de algumas criancas ndo gostarem de fazer o mesmo.

Quando conclui a 42 classe, ingressei na Escola de Habilitacdo de Professores de
Posto Escolar. Ai é que descobri verdadeiramente o que eu era e o que queria. Fui sempre
indicada pelas minhas professoras da escola de formacéao de professores para estudar com as
outras meninas que tinham dificuldades nas matérias.

A veia de ser professora ndo se limitou a ensinar criancas. Mais tarde, fui identificada
como possuindo potencial para ser metodologa na formacdo de professores e também
formadora de Formadores de Professores Primarios. Planifiquei e desenvolvi curriculos e
programas de formacéo e capacitacdo de professores.

Uma auto-descoberta especial adveio da frequéncia e conclusao do curso superior de
Ciéncias de Educacdo, que me fez aprofundar os meus conhecimentos de Psicologia da
Aprendizagem. Esta area estimulou-me para a pos-graduacdo, um Mestrado em Psicologia

da Educagéo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais.
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Os meus 50 anos de servigo giram em torno de um questionamento sobre o
“aprender”, “como se aprende”, e “como se ensina a aprender”.

A motivacdo para este estudo, de nivel doutoral, € precisamente contribuir com um
modelo para aqueles que ainda tém a missdo de cuidar do “aprender” das criangas,
identificando as necessidades das mesmas, principalmente daquelas cujos “passos” e
“estilos” de aprendizagem ndo seguem os da maioria da turma. O modelo desenvolvido, e
que se apresenta nesta tese, €, provavelmente, pouco usual para um professor comum,
tornando-se ainda mais inovador no contexto mogambicano, pela possibilidade que 0 mesmo
confere ao professor de o poder usar para reflectir sobre a sua pratica e, eventualmente, para
rever e até mudar o ponto de partida do seu ensino.

A motivacdo académica de construir um modelo inspirado no modelo Resposta-a-
Intervencdo, com a designacdo e sigla Response-to-Intervention (RTI), em inglés, foi a
potencialidade deste modelo de mitigar a dificuldade imposta as escolas regulares que
recebem criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) sem antes se reorganizar
a propria escola para atender as necessidades desses alunos. Ademais, este modelo
desmistifica as praticas tradicionais de identificacdo de NEE, que tém enfoques médico e
psicoldgico. Também, o modelo devolve ao professor a sua verdadeira missdo de “orientar”
a aprendizagem do aluno, permitindo que ele seja um “professor especial”, deixando de ser
considerado um simples “técnico de ensino”. Alids, Mazula (2018), na sua obra A
Complexidade de ser professor em Mocambique e seus Desafios, ja coloca o proprio
professor na categoria de uma ‘dimensdo complexa’ em Educagdo, paralelamente a outras
dimensdes, nomeadamente o processo de ensino e aprendizagem, a globalizacéo, o Século
XXI1 e o desenvolvimento. Mazula (op. cit.) conclui a sua asser¢do afirmando: “As quatro
dimensdes sdo interligadas por um termo comum: desafios” (p.12). Em linha com este
pressuposto, o0 modelo RTI desafia tanto o enfoque médico usado na Classificacdo
Internacional da Funcionalidade para Criancas e Jovens (CIF-CJ) (OMS, 2007), que
classifica criancas de acordo com a funcionalidade de seus érgdos, bem como o enfoque da
American Psychiatric Association no seu manual de Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorder (DSM), nas suas varias versdes, a exemplo do DSM-V (APA, 2013),
sugerindo que estes sofram uma mudanca, passando a colocar o professor como chave no
processo de escolarizagdo de criancas com NE.

Eu, tendo trabalhado nos dltimos 27 anos nesta &rea de necessidades educativas
especiais, e conhecendo a dificuldade que as escolas regulares tém para identificar e atender

as necessidades educativas dos alunos sem “deficiéncia” “visivel”, encontrei fundamento
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objectivo para sustentar a minha motivacdo subjectiva, 0 que me levou a desenvolver este

estudo.

1.2. O Problema de Pesquisa

Com a implementacdo da Educacdo Inclusiva, na perspectiva da Educacdo Para
Todos (Correia, 2018), as criangas com NEE ingressam no ensino regular sem uma
referenciagdo as suas necessidades especiais.

Em Mocambique, a identificagdo de alunos com NEE na sala de aulas em escolas
regulares do ensino primario tem sido motivo de preocupacdo do Ministério da Educacéo e
Desenvolvimento Humano (MINEDH), desde que se tomou a decisdo de implementar a
educacdo inclusiva a partir de 1998. Essa preocupacdo é subentendida pelas inimeras ac¢des
de capacitacdo que foram sendo oferecidas aos professores (Manhica, 2000). Anteriormente
a isso, a identificacdo de alunos com NEE em Mogambique era feita sempre fora do contexto
escolar, por pessoal e servigos ligados a Saude e a Accdo Social, uma vez que 0 que se
pretendia era integrar e facultar a esses alunos uma educacéo nas trés Unicas escolas especiais
entdo existentes aquando da Independéncia Nacional (MIMAS, 1999). Consequentemente,
e face a introducdo da Educacédo Inclusiva, recai sobre os professores da escola regular a
responsabilidade de identificar os alunos com NEE, visto que ndo existe, no pais, um servico
especializado de identificacdo/diagnostico (Handicap International, 2017).

A preocupagdo com a identificagcdo e registo de alunos com NEE nas escolas
regulares levou o entdo Ministério da Educacdo (MINED), actualmente MINEDH, a incluir
nas estatisticas educacionais uma referéncia especifica a esses alunos. De acordo com o
MINED (2013), a indicagdo das variaveis que devem constar do formulario do inquérito
estatistico é da responsabilidade de cada direccdo nacional ou de departamentos nédo
integrados em direc¢fes. Assim, a partir do ano de 2000, o Departamento de Educacdo
Especial (DEE) introduziu nos formularios do inquérito estatistico escolar categorias tidas
como apropriadas para acomodar nove tipologias de NEE, nomeadamente: ““Atraso mental”;
“Deficiéncia fisico-motora”; “Deficiéncia Visual/cegueira”; Deficiéncia Visual/Baixa
visao”’; “Deficiéncia auditiva/surdez”; “Deficiéncia auditiva/Baixa audi¢do; “Dificuldades
de aprendizagem”; “Transtornos de fala”; “Superdotados” (Manhiga, 2000; MINED, 2013).

Entretanto, ao constatar, entre 2008 e 2014, um nimero cada vez crescente de alunos
identificados pelos seus professores como tendo NEE complexas de natureza ndo sensorial,
mormente “Dificuldades de aprendizagem” e “Deficiéncia mental”, 0 MINEDH decidiu pela

retirada, a partir de 2015, dessas categorias do formulario de levantamento estatistico
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(MINEDH/DIPLAC, 2015). Em 2019, o DEE apresentou um novo formulario de
levantamento estatistico de alunos com NEE que ja ndo inclui as categorias “Dificuldades
de Aprendizagem”; “Superdotados”; “Baixa Visao”; “Baixa Audi¢do”, mas Sim uma nova
categoria de NEE, designada de “Autismo” (MINEDH/DIPLAC/DEE, 2018b). A fraca
preparacdo dos professores para procederem, com 0 necessario rigor, a identificagdo da
natureza das Necessidades Especiais (NE) foi apontada como sendo o motivo que justificava
a supressdo dessas categorias do formulario. Este facto veio a ser corroborado por um estudo
da organizacdo Handicap International na provincia e Cidade de Maputo que, usando o The
Washington Group on Child Functioning como instrumento, avaliou o grau de dificuldade
de criancas em 6 dominios: visdo, audicdo, cognitivo (concentragdo/memorizacao),
motricidade, cuidados pessoais e comunicacdo/linguagem. Nesse estudo, foram observados
643 alunos em 20 escolas. Do total dos observados, 557 alunos foram identificados como
tendo alguma “deficiéncia” ou NEE. A incidéncia recaia em dificuldades cognitivas
(concentracdo/memorizagéo), com 254 casos, 0 que equivale a 46% dos identificados e com
uma média de 13 desses alunos por escola (Handicap International, 2017).

Os modelos de identificacdo de alunos com NEE que ndo se enquadram nem na CIF-
CJ nem no DSM, e que tém vindo a ser usados por varias décadas em muitos paises, em
especial naqueles em que o sistema de “diagndstico” tem tido maior enfoque, recorreram aos
modelos de testagem Psicoldgica, que usam procedimentos que envolvem uma anélise da
discrepancia entre o quociente de inteligéncia (QI) do aluno e o seu aproveitamento
académico (National Research Center on Learning Disabilities [NRCLD], 2006; Fuchs &
Fuchs, 2007; Fuchs, Compton, Fuchs, Bryant, & Davis, 2008). De acordo com estes autores,
através de tais procedimentos, a identificacdo das necessidades do aluno s6 ocorria por volta
do quinto ano de escolarizacao, isto é, depois de 0 mesmo ter experimentado um fracasso
escolar, sem nunca antes ter obtido a ajuda necessaria. A discrepancia € assim entendida
como uma lacuna entre comportamentos e realizacBes especificas, ou um vazio entre
capacidade comprovada e a realizacdo académica do aluno. Este dado obtém-se do resultado
da avaliacdo do potencial de aprendizagem do aluno e o seu real desempenho (Kirk,
Gallagher, Coleman, & Anastasiow, 2012).

O critério de discrepancia para a identificagdo de NEE foi alvo de varias criticas, com
destaque para as seguintes: a irrelevancia dos resultados obtidos para a planificagdo
instrucional ou de resultados esperados num programa educacional; a auséncia de tratamento

equitativo nos varios contextos educacionais, e a demora na determinacdo da necessidade
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especial do aluno (Andrade, Andrade, & Capellini, 2013; Fuchs, Deshler, & Reschly, 2004;
Fuchs & Young, 2006; Fuchs & Fuchs, 2007).

Face a estas limitacGes, associadas a dificuldades de caracter técnico no uso de testes
psicoldgicos para se determinar a discrepancia, em 2004, nos Estados Unidos da América,
através da Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) [Lei da Educagdo de
Individuos com Deficiéncias] foi flexibilizado o processo de identificacdo de alunos com
NEE. Concretamente, estabeleceu-se que as agéncias locais de educacdo poderiam néo
considerar o factor "discrepancia severa” como requisito para a determinacdo das
necessidades educativas de um aluno, permitindo, deste modo, que respostas a intervencoes
educativas fossem reconhecidas como um critério de identificagdo de NEE. Com efeito, nem
todos os alunos com dificuldades de aprendizagem revelam uma discrepancia significativa
(Fuchs & Fuchs, 2006; Fuchs et al., 2004). Ademais, mesmo quando a discrepancia se
verifica, pode dever-se a outros factores, tais como emocionais, motivacionais, sociais e
pedagogicos, e ndo a dificuldades de aprendizagem (Coleman, Buysse, & Neitzel, 2006).

O problema para o qual esta pesquisa pretende contribuir com sugestdo de
possibilidade de solucdo é a auséncia de um modelo que possa ser usado pelos professores
para a identificagdo de alunos categorizados pelo MINEDH como tendo “atraso mental” e
pela Handicap International como tendo “dificuldades cognitivas
(concentragdo/memorizagdo)”, designadas nesta pesquisa Necessidades Educativas
Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental. A existéncia de modelos
de identificacdo e atendimento as NEE que permitam dar respostas adequadas as

necessidades dos alunos é o primeiro passo para 0 seu sucesso educativo.

1.3. Objectivos da Pesquisa

1.3.1. Objectivo Geral
O objectivo geral desta pesquisa é desenvolver um modelo de identificacdo e

atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental em escolas regulares do ensino primario. Esse modelo €
inspirado no modelo RTI, reconhecido pela IDEA (2004) como parte formal do processo de

identificacdo de dificuldades de aprendizagem dos alunos.
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1.3.2. Objectivos Especificos

a) Construir um modelo inspirado no modelo RTI para identificar, avaliar e intervir junto
a alunos com NEE-DID;

b) Identificar os requisitos e procedimentos para testar o modelo construido;
c) Examinar a eficacia do modelo construido;
d) Aferir a viabilidade de implementacdo generalizada do modelo construido.

1.4. Perguntas de Pesquisa
Em linha com os objectivos especificos acima enunciados, o estudo buscou respostas

as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Que procedimentos e etapas seguir para a construcdo de um modelo para a
identificacdo, avaliacdo e intervencdo junto a alunos do ensino primario com NEE-
ID, com base no modelo RTI?

b) Quais os requisitos e procedimentos para testar o modelo construido?

c) Em que medida o modelo construido se mostra adequado para o propdsito para que
foi construido?

d) Até que ponto é vidvel a implementacao generalizada do modelo construido?

1.5. Contribuicéo e Validacéo da Pesquisa
A contribuicdo desta pesquisa situa-se nos niveis tedrico-académico e préatico-contextual.

No nivel tedrico-académico proporciona uma abertura para um debate sobre formas
alternativas de identificacdo de NEE, empiricamente comprovadas por pesquisa e sensiveis
aos contextos de exiguidade de recursos, mas que respondam aos principios da Educacao
Inclusiva.

No nivel pratico-contextual, em Moc¢ambique, o modelo resultante da pesquisa
contribui para a materializacdo do principio de que “a educacdo constitui direito e dever de
cada cidaddo”, plasmado na Constitui¢do da Republica (CRM), e estabelecendo igualmente
que “o Estado promove a extensdo da educacdo a formacdo profissional continua e a
igualdade de acesso de todos os cidaddos ao gozo deste direito” (Republica de Mogambique,
2018a, artigo 88). Para além disso, no artigo 37, a CRM estabelece que “os cidaddos
portadores de deficiéncia gozam plenamente dos direitos consignados na Constituicéo e
estdo sujeitos aos mesmos deveres, com ressalva do exercicio ou cumprimento daqueles para

os quais, em razao da deficiéncia, se encontrem incapacitados” (op. Cit. p. 48). Prosseguindo,
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a CRM define que “os portadores de deficiéncia tém direito a especial protec¢do da familia,
da sociedade e do Estado...” (op. cit. artigo 125, ponto 1, p. 77).

A Lein°18/2018, que estabelece o regime juridico do Sistema Nacional de Educacao
(SNE) na Republica de Mogambique, no artigo 3, dos principios gerais, reafirma a “educagao
como direito e dever do Estado”; a “...organizagdo e promo¢do do ensino, como parte
integrante da accao educativa...cultivando o espirito de tolerancia, solidariedade e respeito
ao proximo e as diferengas”; e a “inclusao, equidade e igualdade de oportunidades no acesso
a educacdo;”. E de referir que esta mesma Lei, no artigo 4, dos principios pedagogicos,
prescreve a “...inclusdo, equidade e igualdade de oportunidades em todos os subsistemas de
ensino ¢ na aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais” (Republica de
Mocambique, 2018b).

A inclusédo aqui referida ndo so enfatiza o direito a educacdo, no sentido de acesso,
mas também, e de uma forma muito particular, incide no direito a educacdo em escolas
regulares (UNESCO, 1994); no direito do individuo a aprender e de aprender a viver junto
a outro (UNESCO, 1995), onde cada um é estimado na sua diferenca, participa e se sente
parte do grupo, comunidade ou nacéo (Santos, 1999; Sousa, 2016).

A apresentacdo de um modelo inspirado no RTI em Mogambique pode contribuir
para que os factores pedagdgicos sejam tomados como um dos primeiros a serem
escrutinados no contexto de identificacdo das NEE no ambito da inclusdo de alunos em
escolas regulares. Além disso, nesta pesquisa, a construcdo do modelo é feita conjuntamente
pela pesquisadora e pelos professores, para que estes o aceitem e dele se apropriem, isto &,
facam o “buy-in”, na terminologia de Hughes e Dexter (2011) e, posteriormente, o possam
usar em sala de aula. Uma outra contribuicdo reside na possibilidade de este modelo poder
ser usado como referéncia no levantamento das estatisticas escolares, face a constatacao de
que é sobre o grupo das NEE-DID que a identificacdo se torna mais complexa em situacédo
de sala de aula em escolas primarias regulares.

A pesquisa reportada na presente tese foi validada ndo s6 pela sua robustez
metodoldgica, como se argumenta no Capitulo 4, mas também por dela terem resultado trés
comunicagOes apresentadas em eventos cientificos e, sobretudo, dois artigos publicados em

revistas internacionais com revisdo de pares (Tomo & Sitoe, 2020; 2022).

Sintese do Capitulo
Neste capitulo introdutorio abordou-se a motivacdo pessoal e académica da

pesquisadora no que concerne a educacao de criangas com necessidades educativas especiais
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no contexto da incluséo. Foi apresentado o problema de estudo, os objectivos a alcancar e
aquilo que constitui a contribuicéo do estudo, particularmente o facto de oferecer um modelo
aos professores da escola regular para identificarem e atenderem as necessidades educativas
especiais de seus alunos.

Para enquadrar o objectivo geral do estudo e depreender a sua relevancia, importa
compreender o contexto em que a educacdo opera em Mogambique, 0 que é descrito no

capitulo que se segue.
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CAPITULO 2: CONTEXTO DA PESQUISA

O conhecimento do contexto global em que decorrem pesquisas de indole social joga
um papel importante na compreensao do problema em analise, sua magnitude, complexidade
e implicacGes. Por extensdo, subsidia para o entendimento da motivacao subjacente a eleicédo
desse problema como tema de pesquisa. E sob esse quadro que o presente capitulo traca um
breve perfil sdcio-politico e econdmico do pais (Mogcambique), seguido por uma
apresentacdo do seu Sistema de Educacdo e dos desafios a este inerente. Fazendo jus ao tema
da pesquisa, é apresentado, de forma algo elaborada, o historial da Educacéo Inclusiva no
pais e, para encerrar o capitulo, é feita uma apresentacdo sumaria de algumas acgdes que,
em complemento do que tem sido realizado no ambito da Educacdo Inclusiva, concorrem

para o cumprimento do desiderato universal de "Educacao Para Todos’, em Mog¢ambique.

2.1. Mocambique: Localizacéo e perfil sécio-econdmico
Mocambique ¢ um pais situado no sudoeste da Africa, limitado a Norte pela

Republica da Tanzénia, a Sul e sudoeste pela Republica da Africa do Sul e pelo Reino
ESwatini, a Oeste pelas Republicas do Malawi, da Zambia e do Zimbabwe, a Este pelo
Oceano Indico, numa extensdo de 2470 km. Tem uma superficie territorial de 799.380 km2,
com populacéo de cerca de 28 milhdes de habitantes, dos quais 50% sdo mulheres, e uma
densidade populacional média de 33,5% de habitantes por km2, dos quais cerca de 66%
vivem e trabalham nas zonas rurais (Instituto Nacional de Estatistica [INE], 2017). A
populacdo é maioritariamente jovem, com 46,6% de pessoas entre 0s 0 e 0s 14 anos, 50,1%
da faixa etéaria 15-64 anos e 3,3% acima de 65 anos. A taxa de fecundidade é de 5,2 filhos
por mulher. Até 2019, a taxa de crescimento populacional era de 2,8% ao ano (INE, 2019).
Com uma tendéncia de melhoria, a esperanca média de vida da populacdo mogambicana é
ainda baixa, de cerca de 53,7 anos, sendo de 56,5 anos para mulheres e 51 anos para homens
(INE, 2017).

Mocambique alcancou a independéncia do regime colonial portugués a 25 de Junho
de 1975, tendo herdado uma taxa de analfabetismo de 93% (Comissdo Nacional do Plano
[CNP], 1985), para além de acentuadas desigualdades socioeconomicas. As primeiras
décadas de independéncia foram caracterizadas por uma politica de orientacdo socialista
monopartidaria, que levou as nacionaliza¢fes da Educacéo, Saude e parte das actividades
econdmicas. A guerra civil, que durou 16 anos, com inicio apds 0s dois primeiros anos de
independéncia, teve um efeito marcante sobre a populagdo e, consequentemente, sobre a

economia. A paz, restabelecida em 1992, foi um marco e uma condicdo para as primeiras
9
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eleicdes livres e multipartidarias, que se realizaram em 1994, permitindo a estabilizacéo do
pais e a reabilitacdo da economia. Estes desenvolvimentos tiveram impacto no crescimento
econdémico, que se tem mantido em cerca de 7% ao ano (World Bank, 2018). Contudo, de
2015 a 2020, o pais registou um abrandamento do crescimento econémico, como resultado
do peso da divida econdémica, da reducdo drastica da ajuda externa, da deterioracdo dos
precos das matérias-primas e ainda dos efeitos dos desastres naturais como ciclones, secas e
cheias.

A sociedade mogcambicana € multiétnica, multicultural, multilingue e multi-religiosa.
A lingua oficial é a portuguesa, mas apenas cerca de 17% da populagdo a tem como lingua
materna (INE, 2019). Das 23 linguas mogambicanas, 19 ja foram introduzidas no Ensino
Primario em 127 dos 254 distritos existentes no pais, envolvendo 2.919 das 12.403 escolas
existentes; 7.530 professores e 531.799 alunos da 12 a 72 classe (MINEDH, 2019a), cerca de
8% dos alunos do Ensino Primario, o que ainda ndo satisfaz as necessidades dos alunos cuja
lingua materna ndo é o portugués. A Constituicdo da Republica estabelece que Mogambique
é um Estado laico, no qual todos tém direito a praticar, ou ndo, uma religido. De acordo com
0 Censo de 2017, as religides ou crencas mais professadas em Mocambique séo a Catolica
(27,2%), Islamica (18,9%), Zione/Sido (15,6%) e Evangélica (15,3%). Catorze por cento da
populacédo indica auséncia de pratica religiosa, existindo ainda outros grupos religiosos com
menor expressao (INE, 2019).

Mocambique é um dos paises com menor Indice de Desenvolvimento Humano,
ocupando a posi¢do 180 de 189 paises (UNDP, 2018). Em 2014, a percentagem da populacédo
que vivia abaixo do padréo internacional da pobreza (1,9 USD por dia) era de 62,9%, uma
percentagem acima da média subsaariana, que é de 41,1%. O Inquérito Demogréfico e de
Saude, realizado em 2011, revela taxas de prevaléncia de subnutri¢do grave (20%) e crénica
moderada (43%) em criancas menores de 5 anos de idade (INE et al., 2013). Ainda na salde
publica, os dados do ONUSIDA de 2018 indicam uma prevaléncia do HIV/SIDA de 12,6%
para a populacdo entre os 15 e 0s 49 anos, com as taxas del5,1% e 10,0% para mulheres e
homens, respectivamente. Estima-se que cerca de 2,2 milhdes de pessoas vivam com
HIV/SIDA e que, aproximadamente, 900 mil criancas de 0 a 17 anos sejam 0Orfas devido ao
HIV/SIDA (ONUSIDA, 2018).

A educacao joga um papel importante na reducdo da pobreza. Apesar de a taxa de
analfabetismo ter reduzido de 44,9% em 2015 para 39%, em 2017, prevalecem varias
disparidades, tais como a variacdo da taxa de analfabetismo que, no meio rural, é de 50,7%,

sendo de 18,8% no meio urbano; de 27,2% entre homens e de 49,4% entre mulheres. A taxa
10
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de analfabetismo é também variavel entre as regides do pais, com valores diversos, sobretudo
entre provincias do Sul e do Norte. Por exemplo, no Sul, Maputo regista uma taxa de
analfabetismo de 9,5%, e no Norte, Cabo Delgado apresenta uma taxa de 60,7% (INE, 2017).
Este contexto € marcado por uma taxa de crescimento anual da populacao estimada em 2,8%,
do qual resulta uma pirdmide etaria em que 46,6% da populagdo tem menos de 15 anos de
idade. Entretanto, cerca de 2,4 milhGes de criancas estéo fora do sistema escolar. (INE, 2019;
UNESCO, 2018).

2.2. Sistema Nacional de Educacéo
No que se refere ao SNE, apresenta-se sumariamente a sua estrutura e gestao; acesso

e qualidade da educacdo; desafios do sistema no atendimento as criangas com necessidades
educativas especiais, mostrando o passado da educacao dessas criancas, e conclui-se com as

respostas do pais aos compromissos de Educacdo Para Todos.

2.2.1. Estrutura e gestdo do SNE
Em 2018 foi aprovada a Lei n.° 18/2018, de 28 de Dezembro, Lei do Sistema

Nacional de Educacéo, resultante da revisdo da Lei n.° 6/92 promulgada em 1992. Por sua
vez, esta surgiu em substitui¢do da Lei n® 4/83 de 23 de Marco de 1983.

O Sistema Nacional de Educacdo integra seis subsistemas, nomeadamente: Pré-Escolar;
Educacdo Geral; Educacdo de Adultos; Educagédo Profissional; Educacdo e Formacédo de
Professores; e Ensino Superior.

O Subsistema de Educacdo Pré-Escolar tem como grupo-alvo criancas com idade
inferior a 6 anos. A gestdo deste subsistema é feita pelos Ministérios que superintendem as
areas de Género, Crianca e Accdo Social; de Educacdo e Desenvolvimento Humano e de
Saude.

O Subsistema de Educacdo Geral esta organizado em dois niveis, Ensino Primario e
Ensino Secundéario. O Ensino Primario, gratuito nas escolas publicas, compreende seis
classes, organizadas em dois ciclos: 1° ciclo, da 1* a 3* classe; 2° ciclo, da 4* a 6* classe.
Oficialmente, o ingresso na primeira classe deve ser aos seis anos. Este nivel de ensino
realiza-se em duas modalidades: a monolingue e a bilingue. Na modalidade monolingue, a
instrucdo é feita em lingua portuguesa e, na bilingue, numa lingua mogcambicana e na
portuguesa, bem como a lingua de sinais.

Por sua vez, o Ensino Secundario compreende seis classes organizadas em dois

ciclos: 1°ciclo, da 72 a 92 classe; 2° ciclo, da 102 a 122 classe.
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No ambito da Lei n° 18/2018 do SNE (artigos 7 e 8), a escolaridade obrigatéria € da
12 3 92 classe.

O Subsistema de Educacdo de Adultos é orientado para jovens e adultos que nao
tiveram oportunidade de frequentar e concluir, até aos 14 anos, o Ensino Primario e o Ensino
Secundario até aos 18 anos. O Ensino Primario de Jovens e Adultos é organizado em dois
ciclos: 0 1° ciclo — Alfabetizacdo e 1° ano de Pds-Alfabetizacdo; o 2° ciclo — 2°, 3° e 4° anos
de Pos-Alfabetizacdo. A educacdo de adultos também se realiza nas modalidades
monolingue e bilingue.

O Subsistema de Educacdo e Formacdo de Professores regula a formacdo de
professores para os diferentes subsistemas, a excepg¢édo dos do Ensino Superior.

O Subsistema de Educacao Profissional abrange o Ensino Técnico-Profissional, a
Formacdo Profissional, a Formacao Profissional Extra-institucional e o Ensino Superior
Profissional.

O Subsistema de Ensino Superior destina-se aos graduados da 12 2 classe do Ensino
Geral ou equivalente e é regido por uma legislacéo especifica.

O Conselho de Ministros é o érgdo responsavel por coordenar a gestdo do Sistema

Nacional Educacdo em Mocambique, garantindo a sua coeséo.

2.2.2. Acesso e Qualidade da Educacao
A presente subseccdo apresenta dados relativos ao Acesso a Educacdo, entendido

como exprimindo o nivel de oportunidades que as pessoas tém de ingressar no sistema
educativo. Abordara, também, o aspecto da Qualidade do Ensino, interpretada como o grau
de eficacia do Ensino oferecido, deduzida a partir de determinados indicadores, tais como o
tempo de exposicao dos alunos a instrucdo (horas de contacto com o professor), indices de
absentismo, taxas de reprovacao e nivel de preparacdo dos professores. A abordagem sera
feita em relacdo aos seguintes niveis de Ensino: Pré-Escolar, Primario e Secundario.
Acesso

Devido ao défice de infra-estruturas pré-escolares no pais, o subsistema de Educacéo
Pré-Escolar tem uma taxa de matricula de apenas cerca de 3,5% das crian¢as em idade pré-
escolar (MINEDH, 2019a, 2019c). Estima-se que sé existam cerca de 750 escolas
comunitarias para este nivel; 609 centros privados; 12 centros infantis publicos e 45 escolas
a implementar o programa de prontidao escolar acelerada, que € para preparar rapidamente
as criangas que ndo tiveram acesso a Educacdo Pré-escolar (MINEDH, 2019a, 2019c). No

subsistema de Educagdo Pré-Escolar somente trabalham cerca de 4300 educadores. O
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financiamento & Educacdo Pré-Escolar no orcamento da educacdo ainda € baixo, a titulo de
exemplo, em 2013 foi de 0,03% e de 0,04% em 2018 (MINEDH, 20194, 2019c).

No Ensino Primario, os efectivos do subsistema duplicaram entre 2004 e 2018, com
mais de 6,5 milhdes de estudantes em 2018. Segundo o MINEDH (2019a, 2019c), as causas
do aumento de alunos no Ensino Primario sdo: a aboli¢do de taxas de matriculas; a provisdo
de livros gratuitos; a construcéo de novas escolas e salas de aulas; o aumento do efectivo de
professores; a melhoria do equilibrio de género. Como exemplo, em 2018, no Ensino
Primario do 1° ciclo, 48% dos alunos eram raparigas, sendo a proporcéao ligeiramente mais
baixa, 4,8%, no Ensino Primario do 2° ciclo. O mesmo aconteceu em relagdo ao recrutamento
e formacéo de professores: as mulheres constituiam, em 2018 e no conjunto do pais, 51% do
efectivo de professores do Ensino Primério do 1° ciclo.

No Ensino Secundario, entre 2008 e 2017, o nimero de escolas do 1° ciclo aumentou
de 285 para 539 (1,9%) e, para o 2° ciclo, aumentou de 76 para 262 (3,4%). Esta expanséo
foi devida a pressao da demanda provocada pelos alunos que concluiram o Ensino Primério,
mas em prejuizo das salas e professores para o Ensino Primario. Mesmo assim, em 2015,
dos alunos que concluiram o Ensino Primario, apenas 64% entraram para o secundario, uma
das mais baixas percentagens da regido da SADC (MINEDH, 2019a, 2019c). No que se
refere as taxas brutas de escolarizacdo do primeiro ciclo do Ensino Secundario (ES1),
mantém-se abaixo dos 40% desde 2012. As taxas liquidas seguiram o mesmo padrdo,
situando-se a volta de 20%. O segundo ciclo do Ensino Secundario (ES2) apresenta um
padrdo semelhante, mas com percentagens mais baixas.

A Educacdo de Adultos é oferecida através de duas modalidades, nomeadamente,
Educacdo Formal, implementada através do sistema escolar institucionalizado, e Educacao
Ndo Formal, realizada através de actividades educacionais organizadas, sobretudo
implementada pela sociedade civil, e num formato mais flexivel em termos de contetdos,
tempo e local. Apesar da taxa de analfabetismo ter reduzido de 44,9% em 2015 para 39%,
em 2017, subsistem vérias disparidades, como ja foi referido. Segundo o MINEDH (2020),
as actividades de Educacdo de Adultos registaram um declinio, ndo estando claras as suas
causas. A titulo de exemplo, em 2018, estavam matriculados somente cerca de 308 mil
jovens e adultos e outros cerca de 79 mil frequentavam a pos-alfabetizagéo.

Qualidade

Relativamente a Educacdo Pré-Escolar, e de acordo com o MINEDH (2020), ndo ha

dados sobre a eficiéncia externa nem sobre a qualidade da educacéo neste nivel. O MINEDH

(op. cit.) admite que, de uma forma geral, a qualidade de educacgéo seja baixa, resultante de
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factores de ordem conjuntural, aliados a fraca eficiéncia interna do sistema educacional. A
rapida expansao do acesso teve consequéncias na qualidade da aprendizagem.

Quanto ao Ensino Primério, importa notar que, para responder a rapida expanséo,
foram introduzidos trés turnos, o que reduz o tempo de instrucéo de 4 horas e 20 minutos
previstas no curriculo, para 2 horas e 38 minutos por dia. Neste nivel, os indices de
aprendizagem revelam um decréscimo, entre 2013 e 2016, com a percentagem de criangas
com competéncias de literacia a reduzir de 6,3% para 4,9% (MINEDH, 2019a, 2019c). O
absentismo estudantil mantém-se elevado, com os estudantes a perderem, em média, 2 dias
de aulas por semana. As taxas de desisténcia e reprovacao, embora 0 MINEDH considere
que tenham melhorado, ainda se mostram como desafios do sistema. Por exemplo, em 2017,
no EP1, 8,9% dos alunos desistiram da escola e 12,5% reprovaram. Situacdo similar
registou-se no EP2, com 7,4% de desisténcias e 13,7% de reprovacdes. A deterioracdo do
racio alunos-professor, que evoluiu de 51,6 em 2016, para 64,2 em 2018, contribuiu para o
abandono escolar e uma taxa de conclusdo de 42% no Ensino Priméario que, em média, é 0
dobro do tempo que seria esperado para concluir este nivel de ensino (MINEDH, 2019a).
Segundo o MINEDH (2019a), dos 190 dias planificados no curriculo, as criangas tém em
média 74 (39%) dias efectivos de aulas. No que se refere ao nivel de conhecimentos dos
professores, os dados de uma pesquisa indicam que apenas 1% dos professores entrevistados
dominava 80% do curriculo da 42 classe e apenas 60% sabiam fazer subtrac¢des com dois
digitos, competéncias que se esperam de uma crianca da 32 classe (MINED/INDE, 2014).
Em suma, dos dados acima apresentados deduz-se que, no Ensino Primario, a qualidade do
ensino é baixa.

No Ensino Secundario, as taxas de reprovacdo e desisténcia reduziram. Com efeito,
entre 2012 e 2018 a taxa de reprovacgdo na 102 classe reduziu de 37% para 26,9% e, na 122
classe, de 32% para 22,6%. No mesmo periodo, a taxa de desisténcia na 10? classe baixou
del2% para 6,7% e na 122 classe de 8% para 2,3% (MINEDH, 2019a, 2019¢). O mesmo
cenario ndo se verifica na taxa de conclusdo que, em 2017, foi de 29% e 13% no 1° e 2°
ciclos, respectivamente. No que se refere aos professores, o sector da Educacdo contava, em
2018, com um total de 136 mil professores, em todos 0s niveis de ensino. Destes, 62% no
Ensino Primario do 1° ciclo (EP1), 21% no Ensino Primario do 2° ciclo (EP2) e 17% no
Ensino Secundario (ES). A distribuicédo de professores por sexo é mais equilibrada no EP1,
no qual 51% sdo mulheres. No EP2 e ES a proporcao decresce situando-se nos 29% e 23%,
respectivamente (MINEDH, 2020).
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Os indices de absentismo dos directores das escolas e dos professores, estimados em
44% e 28,1%, respectivamente (MINEDH, op. cit.), € um dos varios desafios que o sistema
de educacdo enfrenta. Este factor, aliado aos indicadores acima descritos, sugerem uma baixa

qualidade do ensino no Ensino Secundario.

2.2.3. Desafios do Sistema Nacional de Educagao no Atendimento as NEE
A breve descricdo do SNE acima feita evidencia os desafios que o mesmo enfrenta.

Estes desafios referem-se a varios niveis, nomeadamente ao nivel da incluséo e equidade no
acesso, participacao e retencdo, cujas taxas estdo ainda longe de alcancar o acesso universal
ao Ensino Primério; a demanda no Ensino Secundario, que ultrapassa a oferta de escolas e
salas de aula; ao nivel da qualidade de aprendizagem, onde ainda se faz sentira necessidade
de se mudar a énfase do ensino, centrando-o no e para a aprendizagem do aluno; ao nivel da
governacdo e lideranca das escolas, em que se destaca o absentismo dos professores,
particularmente os do ensino priméario e, ndo menos importante, o desafio que se prende com
a dificuldade de construir uma ligacao efectiva entre a escola e a comunidade.

Particularmente para a compreensdo do contexto desta pesquisa, importa reflectir
sobre o desafio da inclusdo. O Plano Estratégico da Educacdo 2020-2029 refere que o
atendimento de alunos com NEE segue o que esté estipulado na Lei n.° 18/2018, de 28 de
Dezembro, prevendo a sua operacionalizacdo em todos os subsistemas de educacdo. No
mesmo plano, ¢ referido que “os curriculos e programas de diferentes subsistemas de ensino
sdo regidos por regulamento especifico e, onde necessario, ajustamentos locais podem ser
feitos... (p. 25)”. Considerando que o PEE ¢ a expressdo dos objectivos e acgdes estratégicas
do Sistema Nacional de Educacdo, a referéncia a accbes estratégicas transversais aos
subsistemas, concernentes a alunos/estudantes com NEE, apresenta um desafio. Um
exemplo ilustrativo sdo os dados constantes na Tabela 1, sobre o numero de
alunos/estudantes com NEE no Ensino Geral, entre 2015 e 2018.

Tabela 1: Alunos com NEE de natureza “deficiéncia” 2015 a 2018

Nivel Anos
2015 2016 | 2017 2018
Ensino Primario 57089 75341 | 68236 62721
Ensino Secundario Geral 7040 12479 |10378 12200
Total 64129 87820 | 78614 | 74921

Fonte: MINEDH/DEE (2019)

De acordo com o DEE, para o Ensino Primario, a tendéncia decrescente que se

verifica do ano 2015 ao ano de 2018 esta relacionada com o aprimoramento da grelha de
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recolha de dados e das ac¢des realizadas antes do processo de levantamento estatistico, no
inicio de cada ano lectivo. Uma observacdo dos efectivos de alunos com NEE no Ensino
Secundario mostra uma tendéncia de crescimento, muito embora este ndo ultrapasse 1%, 0
que € ilustrativo de que, praticamente, alunos com NEE ndo progridem para niveis
subsequentes, havendo, deste modo, a necessidade de accOes estratégicas para a melhoria
deste indice.

A dificuldade de identificar accOes estratégicas pode ser, em parte, explicada pela
génese dos proprios services de atendimento as NEE. Para melhor compreender estes

servicos, segue-se uma breve historia da educacgdo das criangas/jovens com NEE no pais.

2.2.4. Historial da Educacéo Inclusiva em Mogambique
Em Mocambique, a Histdria da educacdo de pessoas com necessidades educativas

especiais, causadas por uma deficiéncia, remonta ao passado da colonizagdo portuguesa.
Importa, por isso, revisitar a génese e evolucdo da Educacdo Especial na entdo metrépole.

Embora ndo haja datas exactas, em Portugal, a educacdo de criancas com deficiéncia
iniciou no século XIX (1822), utilizando todas as classificacbes ou designacfes que, na
época, eram vigentes (Fonseca, 1989). Esta educacdo era orientada em duas vertentes: uma
assistencial e outra educacional.

Na perspetiva assistencial, criaram-se instituices de tipo asilos, lares e orfanatos ou
escolas residenciais para criancas e adolescentes com deficiéncia de natureza visual, como a
cegueira e ambliopias; de natureza auditiva, como a surdez e hipoacusias; de natureza
mental, como a paralisia cerebral. A preocupacdo era a proteccdo dessas pessoas. Tais
instituicBes ndo tinham qualquer intervencdo estatal e as accdes desenvolvidas eram de
iniciativa e responsabilidade exclusiva de organizacdes privadas e instituicdes de
beneficéncia, maioritariamente religiosas. Elas pretendiam descobrir, orientar, treinar e/ou
incrementar habilidades e capacidades profissionais nos educandos, com vista a criagdo de
emprego especifico e destinado a essas pessoas que, por vezes, ai permaneciam por toda a
vida. Esta forma ou paradigma de olhar para esses individuos inscrevia-se na logica
assistencial (Borges, 2011; Fernandes, 1984; Fonseca, 1989; Gomes, 2013).

A perspectiva educacional foi marcante a partir do século XX, impulsionada pelo
paradigma médico-pedagdgico, assinalado pelas preocupacdes do provedor da Casa Pia de
Lisboa, Dr. Jaime da Costa Pinto, que envia a Paris dois professores para um curso de
especializacdo no atendimento de criancas e jovens com cegueira e/ou surdez (Borges,

2011). Em 1913, um outro provedor de servi¢os educacionais, de quem Mogambique tem
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legado, foi o Dr. Antonio Aurélio da Costa Ferreira, que deu um novo impulso a educagdo
de criancas e jovens com deficiéncia auditiva, organizando o primeiro curso de
especializacdo de professores. Em 1915/6, este medico funda, em Portugal, um instituto que
passaria a ter o seu nome — Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira. Mais tarde, em
Mogambique, em jeito de sucursal, viria a ser estabelecida uma escola especial com a mesma
designacéo, na cidade de Nampula.

A criacdo, no entdo Ministério portugués de Educacdo, da Reparticdo Pedagdgica de
Instrucdo Primaria e Normal, com a finalidade de organizar classes especiais, prestou maior
visibilidade ao atendimento as necessidades especiais de criancas e jovens. Assim, no ano
lectivo 1929/1930, foram inauguradas, em Lisboa, as primeiras classes, com professores
especializados. Paralelamente, foram surgindo novos centros de intervencdo e formadas
associacfes em prol de criancas e jovens com deficiéncia. No entanto, oficialmente, é pelo
Decreto-Lei n® 31801 de 26 de Fevereiro de 1941, que foi criado o Instituto Anténio Aurélio
da Costa Ferreira. Expressamente, o Decreto-Lei em referéncia explicitava que o Instituto
atendia criangas classificadas de ‘“anormais”, acrescendo-lhe, assim, as suas funcdes
anteriores. Pelo mesmo Decreto-Lei o Instituto foi responsabilizado pela observacéo de
alunos de outros estabelecimentos que apresentassem deficiéncia mental e problemas de
linguagem. Mais tarde, o Decreto-Lei n® 35401, de 27 de Dezembro de 1945, reorganiza o
mesmo Instituto e introduz uma classifica¢@o de “grandes anormais ineducaveis” e atribui-
Ihe novas funcdes, tais como a de um dispensario de higiene mental infantil, servindo todo
Portugal, tendo por objectivos a observacdo e orientacdo pedagdgica dos menores com
deficiéncia mental; a formacdo de docentes e técnicos, e a investigacdo nas areas médico-
pedagdgica e psicossocial. O Decreto-Lei n® 35801, de 13 de Agosto de 1946, introduz a
classificagdo de criangas com deficiéncia de “atrasado mental” e cria as classes especiais
junto das escolas primarias regulares, cabendo ao Instituto Anténio Aurélio da Costa
Ferreira, ja na alcada do Ministério da Educacgdo, a responsabilidade de orientar o seu
funcionamento (Fonseca, 1989; Gomes, 2013).

A partir da década de 50, surgem novos centros de intervencdo e associa¢fes na area
da deficiéncia, muitos dinamizados por grupos de pais. A titulo de exemplo, em 1955, é
criado o Centro Infantil Hellen Keller, pela Liga Portuguesa de Deficientes Motores. No
inicio da década de 60, o conhecimento e o desenvolvimento na area da deficiéncia forcam
uma mudanga na legislacdo, tendo o Decreto-Lei n° 43752, de 24 de Junho de 1961,
modificado as condigdes do Instituto Anténio Aurélio da Costa Ferreira e introduzido a

classificagdo de “duros de ouvidos” e “psicopatas”. A mesma legislagdo viria a ser
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actualizada pelo Decreto-Lei n°® 45832, de 25 de Julho de 1964, que reestrutura a organica
do curso do Instituto e classifica as criangas com deficiéncia como “criangas diminuidas”
(Fonseca, 1989).

Em permeio, instituicdes e associagdes privadas foram surgindo. Assim, € criada, em
Lisboa, a Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral e, em 1962, a Associacdo Portuguesa
de Pais e Amigos das Criangas Mongoldides (APPACM), mais tarde denominada
Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos de Criancas Diminuidas Mentais (APPACDM).
Em 1964, o Instituto de Assisténcia a Menores cria 0s Servicos de Educacdo de Deficientes.
No inicio da década de 70, é criado, em Coimbra, o Centro de Paralisia Cerebral. Em 1971,
é criada a Associacdo Portuguesa para Proteccdo de Criancas Autistas (Borges, 2011).

A compreensdo dos desenvolvimentos na educacao de criangas com deficiéncia em
Portugal, entdo metropole colonial, permite situar o estagio de desenvolvimento da mesma
em Mocambique, pois, o atendimento de criancas com deficiéncia, filhos de pais portugueses
residentes em Mocambique, dificilmente poderia ser feito em Portugal. Por essa razéo, e
atendendo a pressdo dos pais dessas criancas, 0 Diploma Legislativo n® 2288 de 25 de
Setembro de 1962 cria a Educacdo Especial em Mocgambique.

Até a Independéncia de Mocambique, em 1975, havia quatro escolas especiais e um
instituto, nomeadamente:

i) Escola Especial Dr. Aires Pinto Ribeiro, localizada na cidade de Maputo, que atendia
criancas e adolescentes com deficiéncia mental, auditiva, fisico-motora e outras.

Mais tarde, esta escola subdividiu-se em duas, separando as deficiéncias auditivas

das demais, e tomou 0 nome de Dr. Delfim Santos;

i) Escola Especial Dr. José Araujo de Lacerda, localizada na cidade da Beira, provendo

educacdo para criancas com deficiéncia auditiva;

iii) Instituto Assis Milton, fundado a 22 de Julho de 1969, na mesma cidade, dedicado a
prestar apoio a educacdo, reabilitacdo e formacdo profissional de criangas,

adolescentes e jovens com deficiéncia visual,

iv) Escola Especial Dr. Antonio Aurélio da Costa Ferreira, localizada na cidade de
Nampula, para atender criancas e adolescentes com deficiéncia mental e ou auditiva.

De referir que esta escola fechou poucos anos apos a independéncia.
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No periodo colonial e na época imediatamente apos a Independéncia Nacional, a
educacéo de criangas com deficiéncia em Mogambique era uma actividade privada, exercida
por uma equipa multidisciplinar, composta maioritariamente por médicos de varias
especialidades (e.g. pediatria, oftalmologia, otorrinolaringologia, neurologia, fisioterapia,
Terapia da fala) e também por psicélogos, terapeutas ocupacionais, socidlogos e professores
especializados. Quando fosse detectado, nas consultas, algum atraso de desenvolvimento na
crianca, esta era encaminhada para as escolas acima referenciadas, nessa época designadas
por “escola de ensaios” e, mais tarde, por “escolas especiais”. Dependendo da resposta que
a crianca desse a intervencao providenciada, poderia, a partir da 32 classe, ser encaminhada
para uma escola regular. Aquelas criancas que ndo respondessem adequadamente a
intervencdo permaneciam na escola especial e eram treinadas para exercer actividades
pratico-ocupacionais, como carpintaria, costura ou cozinha. Apesar de estas escolas serem
especiais e privadas, orientavam-se pelas normas estabelecidas pela Direc¢do dos Servicos
de Instrucdo para escolas regulares. Os professores eram das escolas regulares, em regime

de destacamento.

Depois da Independéncia, a situacdo da educacao especial parece ndo ter evoluido
substancialmente, quando comparada com 0 que se passava a nhivel internacional,
particularmente em Portugal, onde, nos anos 70, houve uma legislacio marcada pelos
movimentos que advogavam a favor da “normaliza¢ao” e integragao (Borges, 2011; Gomes,
2013). Em Mogambique houve uma tentativa de formar técnicos fora do pais, principalmente
em paises do bloco socialista, mas a politica vigente nesses paises tendia mais para o
paradigma da segregacdo ou da educacdo em escolas especiais, que encarava a deficiéncia
como um problema mais médico, ao qual a educagfo tinha muito pouco a oferecer. E de
referir que até ao ano de 2018, a escola especial para criancas com deficiéncia auditiva nao
tinha o seu registo oficial, permanecendo, assim, como escola tutelada da escola especial
para criancas com deficiéncia mental.

Até a decada de 80, a escolaridade de criancas e adolescentes com deficiéncia,
exceptuando a visual, terminava no nivel do primeiro ciclo do ensino priméario. Depois desse
nivel, os alunos ja ndo tinham outras possibilidades de continuar com os estudos. Somente
nos anos 90 é que foi introduzido o segundo ciclo do ensino primario. As criangas com
deficiéncia visual tiveram possibilidades diferentes, pois o Instituto Assis Milton

acompanhava-as até ao ciclo preparatério, podendo dai ingressar no ensino secundario geral.
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As criangas cujos pais possuiam alguma renda, ou que beneficiassem de bolsas de estudos,
puderam prosseguir os seus estudos de nivel superior em Portugal.

Ainda na década de 80, o pais passou por situacdes de guerra e calamidades naturais
que impeliram o governo a criar o Nucleo de Emergéncia, em 1987, através da Instrucao
Ministerial n° 5/87 (MINED, 1987). Sob o Programa de Emergéncia, o DEE, do Ministério
da Educacdo, desenvolveu um programa de actividades de atendimento as criancas e
professores em situacdo dificil. O programa tinha como objectivo apoiar criancas em idade
escolar que frequentavam escolas regulares afectadas pela guerra e por outras condigdes
adversas. Este programa tinha como metodologia a capacitacdo de professores e técnicos de
educacao aos niveis provincial e distrital em técnicas de identificacdo das NEE das criancas,
e na elaboracdo de material e manuais de apoio (MINED/DEE & Richman, 1990; 1991).

Paralelamente, na tentativa de atender criancas com problemas especificos de
aprendizagem em escolas regulares, foram criadas turmas de diagndstico em trés cidades,
nomeadamente Maputo, Beira e Tete. Da experiéncia adquirida a partir destes programas e
das evidéncias do seu sucesso, pode-se afirmar que ja se estava perante um processo de
inclusdo no contexto mogcambicano, de acordo com os directores das escolas e técnicos de
educacdo que os desenvolviam. Isto quer dizer que as criangas ja estavam integradas na
escola e as suas necessidades eram identificadas e atendidas. Todavia, o paradigma
segregacionista e toda a organizacdo estrutural vigente, isto €, a dupla subordinacdo das
escolas especiais a dois ministérios, o da Educacdo e o da Salde, este representado pelo
Departamento da Accdo Social que, a primeira vista, parecia ser benéfica, trouxe problemas
de ordem administrativa e também pedagdgica, provocando listas de espera para que as
criancas com NEE fossem atendidas.

Em 1998 é lancado o Projecto de Educacdo Inclusiva que, volvidos mais de vinte
anos, carece de uma avaliacdo independente e profunda. Alguns estudos apontam que 0s
problemas de incluséo radicam, sobretudo, na formagdo de professores e nas condi¢cfes
infraestruturais (Chambal, 2012; Handicap International, 2017; Manhica, 2000, 2005;
Nhapuala, 2014), havendo também os que aludem a uma falta de normas claras para a sua
implementacédo (e.g. Reginaldo, 2018).

Com a falta de informacéo sobre as experiéncias das turmas de diagndstico, que nessa
altura ja se constituiam em embrides de incluséo, o projecto de escolas inclusivas de 1998
parece ndo ter tomado como base as evidéncias de trabalhos desenvolvidos nessas turmas.

Para as escolas, e até para algumas direc¢fes de educacdo em geral, onde o projecto se
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desenvolvia, tudo era novo e sempre se ficava a espera pelas “orientagdes superiores”
(Libombo, 2009).

O fraco desenvolvimento da educacéo especial, tanto em infraestruturas quanto na
sua legislacdo, como referido anteriormente, ditou que, somente em 2011 fossem concluidos
e criados, pelo Diploma Ministerial n°® 191/2011 de 25 de Julho, os Centros de Recursos de
Educacéo Inclusiva (CREI) (MINED, 2011). Concebidos como instituicbes multifuncionais
de ensino e servigos de diagnostico e orientacdo para atender criancas e jovens com NEE
derivadas de uma deficiéncia, NEE sem causa detectavel e criancas sem NEE, estes centros
estdo localizados em Anchilo na provincia de Nampula; em Matundo, na provincia de Tete,
e em Macia, na provincia de Gaza, para servirem, respectivamente, as regides norte, centro
e sul do pais. O processo de entrada para os CREI é através de uma selec¢do, feita pelos
psicologos do centro, que se deslocam a cada provincia sob sua cobertura, para identificar
as criangas elegiveis, por critérios previamente estabelecidos pelo préprio centro (CREI-
Gaza, 2016). As criangas sdo atendidas em regime de internato. Em cada um dos CREI sdo
atendidas NEE de natureza diversa. A adjectivacdo de “inclusiva” deriva do facto de estes
centros acolherem também criangas consideradas “normais”, portanto sem deficiéncia. Se
assim ndo fosse, estes centros seriam uma réplica de escolas especiais. E uma experiéncia
que merece ser acompanhada para que dela se possa produzir algum conhecimento
cientifico, em particular sobre as atitudes, tanto das criancas consideradas “normais”, que
vao ao encontro das outras, bem como das dos seus pais. Uma outra particularidade destes
centros é o facto de acolherem diferentes NEE numa Unica instituicdo, o que ndo tem sido
amplamente descrito na literatura ao longo da histéria da educacdo especial. A tendéncia
histérica em educacao especial foi de prover escolas, professores e materiais especializados,
de acordo com um determinado tipo de NE, segundo as classificacbes e categorias
estabelecidas. A pratica dos CREI também merece um estudo particular pois, estando em
funcionamento ha nove anos, as experiéncias adquiridas nestes centros podem servir de
referéncia ao processo de inclusdo que se advoga em Mocambique.

A percepgdo da pessoa com NE como “doente” (Simbine, 2016) ou mesmo
categorizando-a de vulneravel é o que ainda prevalece na maioria dos discursos da sociedade
mocgambicana. Isto € sustentado pela propria trajectdria das escolas especiais, que passaram
da tutela do Ministério da Saude para uma dupla subordinacdo de dois ministerios,
nomeadamente: Ministério da Mulher, Crianga e Ac¢do Social (MMCAS) e do Ministério
da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH). A responsabilidade do MINEDH é

prover professores, curriculos e monitoria do processo de ensino e aprendizagem, cabendo
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apenas a0 MMCAS a responsabilidade administrativa e de acompanhamento social das
criancas. Este acompanhamento é traduzido na identificacdo de criangas com deficiéncia ou
em situacao de vulnerabilidade nas comunidades, que depois sdo encaminhadas as escolas.
Nesse processo, o dialogo com a educacao € quase inexistente. As escolas especiais, por sua
vez, podem ou n&o aceitar a crianga, dependendo do grau de severidade da deficiéncia e das
vagas existentes, uma vez que sdo somente quatro escolas especiais. Isto pode revelar que,
em todo o pais, existem criangas com NE que estdo ainda fora dessas escolas e, com a
inclusdo, elas estdo nas escolas regulares.

Em sintese, no Mogambique colonial, similarmente ao que acontecia na metropole
(Portugal), ndo havia propriamente, no sistema educacional, escolas para atender criancas
com NEE. Estas eram atendidas em instituicdes assistenciais e, mais tarde, em instituicdes
médico-pedagogicas. Ja em 1962, ainda no periodo colonial, criangas com NEE passaram a
ser atendidas em quatro escolas especiais, situacdo que prevaleceu até depois da
Independéncia Nacional. A situacdo de emergéncia que o pais vivenciou impeliu a iniciativas
concretas de atendimento de criancas com NEE em escolas regulares. Oficialmente, a
Educacao Inclusiva inicia em 1998, com o Projecto Piloto de Escolas Inclusivas e, em 2011,

séo criadas os Centros de Recursos de Educagéo Inclusiva.

2.2.5. Respostas e Desafios de Mogambique aos Compromissos de Educacéo Para
Todos

Mocambique, como membro da Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU), da Uniédo
Africana (UA) e da Comunidade de Desenvolvimento da Africa Austral (SADC), assinou e
ratificou véarias declaracdes, convencdes e acordos internacionais, continentais e regionais,
que constituem instrumentos referenciais para a materializacdo do direito a educacao para
todos os cidaddos (Massarongo-Jona & Lopes, 2013).

No ambito mundial, de entre os varios instrumentos que Mocambique ratificou,
concernentes a educacéo, no geral, e, em particular, ao direito que todos os individuos tém a
educacéo, podem-se destacar:

i) aConvencao dos Direitos da Crianga das Nagdes Unidas (ONU/UNICEF, 1989), que
promove o direito a educacédo e formacdo de todas as criangas, incluindo as criangas

com deficiéncia;

i) a Declaracdo da Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos (UNESCO,
1990), que estabelece compromissos em torno de curriculos, ensino e aprendizagem

centrados na crianga e que abarquem considerandos de diversidades;
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Iii) o Regulamento das Nagdes Unidas para a Igualdade de Oportunidades das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 1993), que sublinha a importancia da satisfacdo dos direitos
humanos bésicos das pessoas com deficiéncia que tenham sido alvo de

discriminacdo;

iv) a Declaracdo de Salamanca e o Quadro de Acc¢édo para as Necessidades Educativas
Especiais (UNESCO, 1994), que avancam o principio da inclusdo para as criangas
com necessidades educativas especiais;

v) o Congresso Internacional sobre Educacdo Especial, realizado em Birmingham,
Inglaterra, (UNESCO, 1995), que proporciona 0 repensar sobre as concepcdes e

praticas da integracdo de alunos com NEE em escolas regulares;

vi) a Declaracdo da Conferéncia Mundial de Dakar sobre Educacdo (UNESCO, 2000),
que compromete 0s governos no sentido de assegurarem que 0S seus sistemas de
educacdo sejam inclusivos e tomem em conta as necessidades dos alunos

desfavorecidos, vulneraveis e marginalizados;

vii) a Convencéo da ONU sobre os Direitos de Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
que estabelece o direito de proviséo da educacéo para as pessoas com deficiéncia no
ambito de um sistema de educacdo inclusivo a todos 0s niveis, e a aprendizagem ao

longo da vida.

A nivel do continente africano, de entre os instrumentos ratificados por Mogambique,
podem-se destacar:

i) a Carta Africana dos Direitos e Bem-estar da Crianca (Unido Africana,1999a), que
estipula a providéncia de educacgdo béasica gratuita e obrigatoria, 0 encorajamento ao
desenvolvimento do ensino secundario nas suas diversas ramificacdes e,
progressivamente, 0 acesso gratuito para todos, a garantia do acesso ao ensino
superior para todos, a adopgdo de medida de encorajamento da frequéncia regular

nas escolas, reducéo de indices de desisténcia, e medidas de proteccao da rapariga;

i) a Década Africana das Pessoas com Deficiéncia (Unido Africana, 1999b),
prorrogado, até 2019, que presta atencdo particular a igualdade de oportunidades para

pessoas com deficiéncia em todas as areas da sociedade, incluindo a educacao;
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iii) o Plano de Accdo Continental da Unido Africana (Unido Africana, 2012) - alargado
até 2019, que contém um dispositivo sobre as medidas especiais a serem adoptadas
com vista a satisfazer as necessidades das criancas com deficiéncia, incluindo
garantir 0 seu acesso a todos os niveis do sistema de educacdo, bem como uma
recomendacdo para a adopgdo de politicas para assegurar que as raparigas e 0S
rapazes com deficiéncia tenham acesso a educacéo relevante em estabelecimentos

integrados, a todos 0s niveis.

Dentro do continente africano, nos Estados-Membros da Comunidade de
Desenvolvimento da Africa Austral, esta estipulado que cada estado deve criar um sistema
de educacdo equitativo e inclusivo, que permita a todos os alunos aprenderem e
desenvolverem-se (SADC, s/d). Desse modo, ao nivel da SADC foram desenvolvidos
quadros de referéncia para incrementar o acesso a educacdo para todos, incluindo criancas
com deficiéncia (Massarongo-Jona &Lopes, 2013). Estes quadros incluem:

i) o Protocolo da SADC sobre Educacéo e Formacédo (SADC, 1997);

i) o Quadro e Programa de Accdo da SADC sobre Cuidados Integrados e Apoio aos
Orféos, Criangas e Jovens Vulneraveis2008-2015 (SADC, 2008).

A SADC, no esforco de desenvolvimento da educagdo inclusiva, elaborou a
Estratégia de Educacéo Inclusiva para Alunos com Deficiéncia na Africa Austral (SAIES)
2017-2021 (SADC, 2016) apresentando duas justificacdes quanto a sua pertinéncia. A
primeira justificacdo centra-se na constatacdo de que cerca de 1/3 de todas as criancas da
regido que estdo fora do sistema escolar, portanto excluidas, sdo aquelas que tém deficiéncia.
A segunda é justificada por evidéncias que demonstram que a educacdo inclusiva é benéfica
sob os aspectos educacional, social e econdémico (Ainscow, 1995; Correia & Tonini, 2012;
Department of Education and Science, 1978). No aspecto educacional, a educacéo inclusiva
ndo so beneficia a crianca com deficiéncia, mas também todas as criancas, porque exige da
escola um repensar nas suas formas de ensino, desenvolvendo métodos que respondam as
diferencas individuais. O beneficio ao nivel social fundamenta-se na perspectiva de direitos
humanos, que estabelece que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos..., sem distingdo de qualquer espécie ou qualquer outra condi¢do” (ONU, 1948,
artigos 1 e 11). Nesta perspectiva, existem evidéncias de que escolas inclusivas produzem
mudangas de atitude em prol da diversidade (Cardoso, 2011; Correia, 2010; Costa, 2018;

Santos, 1997, 1999). No aspecto econdémico afirma-se que é menos oneroso estabelecer e
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manter escolas que eduquem o conjunto de todas as criangas do que estabelecer um sistema
complexo de diferentes tipos de escolas especializadas para diferentes grupos de criancas
(Department of Education and Science, 1978).

Mocambique assumiu responsabilidade ao nivel nacional e internacional
relativamente a Inclusdo quando, no seu Plano Estratégico da Educacdo 1997-2001
(MINED, 1997) adoptou a filosofia da educacéo inclusiva sob o lema, Combater a Excluséo,
Renovar a Escola, cujo principio fundamental é de que ... todos os alunos devam aprender
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem” (UNESCO, 1994 p. 21), relacionadas com os seus estilos, necessidades e ritmos
de aprendizagem. Em 1998, foi tomada a decisdo de implementar, em duas fases, o Projecto
de Educacdo Inclusiva, sendo a 12 fase experimental, com duracdo de dois anos.

O foco dessa fase estaria centrado no levantamento de dificuldades de aprendizagens
especificas, incluindo aquelas apresentadas por criangas com deficiéncias, a fim de se iniciar
um trabalho voltado para a qualificacdo de equipes de apoio aos professores.
Concomitantemente, seria realizado um levantamento do numero de criancas com
necessidades especiais nas turmas regulares de ensino. No inicio, foram integradas nas
escolas regulares, tanto criancgas oriundas de escolas especiais, bem como aquelas que se
encontravam fora da escola. Foram cerca de 200 criangas com deficiéncia sensorial, 25
criancas com deficiéncia visual e 86 com deficiéncia mental, em 11 escolas regulares,
distribuidas em cinco provincias, nomeadamente: Cidade de Maputo, provincia de Maputo,
Nampula, Sofala e Zambézia (Ferreira & Manhica, 1998).

Os dados da avaliacéo da fase experimental, em 1999, indicavam uma abrangéncia
de 19830 alunos, sendo 768 identificados com NEE, dos quais 452 alunos (2,31%) eram das
escolas regulares e os restantes 316 (1,5%) eram das Unicas quatro escolas especiais
existentes no pais. A avaliacdo da fase experimental mostrou que a inclusdo era vista como
uma das estratégias vidveis para o alcance dos objectivos que o Plano Estratégico da
Educacdo 1997-2001 planificara ao se referir a universalizacdo do acesso e expansao
escolares, e a promocéo da equidade educativa e melhoria da qualidade de ensino (Manhica,
2000).

Paralelamente, a nivel dos outros sectores do Governo, varias iniciativas em prol de
pessoas com deficiéncia foram sendo desenvolvidas, tais como: a Politica da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (MIMAS, 1999); O Regulamento das Construcgdes (Ministério das
Obras Publicas e Habitacio [MOPH], 2008); o Plano Nacional de Accdo na Area da
Deficiéncia 2012-2019 (MIMAS, 2006); o Plano Nacional de Acc¢éo para a Crianga 2013-
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2019 (MIMAS, 2013); a Estratégia de Educacéo Inclusiva e Desenvolvimento de Criangas
com Deficiéncia 2018-2027 (MINEDH, 2017), que esta em implementacdo. No entanto,
passados mais de vinte anos de Educacdo Inclusiva, afigura-se importante admitir que tudo
quanto foi feito se direccionava mais para alunos com NEE de natureza “deficiéncia”
Sensorial, a exemplo de capacitacdes de professores em Braille e em Lingua de Sinais, ndo
havendo evidéncias de préaticas bem-sucedidas na identificacdo, avaliacao e intervencdo em
alunos com NEE de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental em escola regular
(Handicap International, 2017). Enveredar nesse empreendimento € ainda um desafio, ao

qual o presente estudo da a sua contribuicao.
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CAPITULO 3: REVISAO DA LITERATURA

O estudo que consubstancia a presente tese visava e, efectivamente, apresenta um
subsidio a Educacdo Inclusiva sob forma de um modelo adaptado para a identificacdo de
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e
Desenvolvimental (NEE-DID). Importa, no entanto, comecar por proceder a uma
contextualizacdo tedrica, apresentando e discutindo os elementos tedricos estruturantes do
estudo, na sua vastiddo e complexidade, através da Revisdo de Literatura que se segue.

Comeca-se pela apresentacdo da fundamentacdo epistemologica do conceito de
Inclus@o, a base do estudo. Em seguida, e partindo mesmo do facto de que ao individuo com
Necessidades Especiais (NE), tido por “diferente”, foram sendo atribuidas diferentes
designacdes ao longo da Historia do Homem, tendo sido igualmente diversas as formas de
conceber e prover o atendimento e a educacdo a esse ser “diferente” (Sassaki, 2005, 2006;
Simon, 1991), séo apresentados e discutidos os principais paradigmas de atendimento a
individuos com NE, nomeadamente os paradigmas de exclusdo; de segregacdo; de
integracdo e de inclusdo. Seguidamente, procede-se a abordagem de termos e conceitos-
chave, com destaque para: Inclusdo; Educacdo Inclusiva; Escola Regular; Necessidades
Especiais e Necessidades Educativas Especiais; Necessidades Educativas Especiais de
natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental; e Resposta-a-Intervencéo. O capitulo
encerra com uma apresentacdo elaborada do modelo Resposta-a-Intervencdo (RTI),

ferramenta conceptual padrao que inspirou o presente estudo.

3.1. Fundamentacdo Epistemoldgica
A fundamentacdo epistemoldgica desta pesquisa é constituida por duas teorias. Por

um lado, as teorias pos-criticas, que versam sobre a diversidade humana, particularmente a
abordagem socioldgica ligada ao direito, defendida por Santos (1999). Por outro, a teoria
historico-cultural de Vygotsky (1997a) que, em sua génese, propde uma natureza social da
aprendizagem, particularmente no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores do
ser humano. Ambas as teorias criticam 0 modo como a sociedade aborda a diferenca e
elaboram uma concepcéo sobre essa diferenca.

A afirmacéo de Santos (1999, p.43), de que “(...) as pessoas € 0s grupos sociais t€ém
o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a
igualdade os descaracteriza”, mostra 0 rompimento com o paradigma da segregacéo (a ser
elaborado na seccdo que se segue) e abre espaco para uma inclusdo, que toma em

consideracdo as caracteristicas da individualidade. Santos (op. cit.) conclui que, para isso,
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ha “a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que néo
produza, alimente ou reproduza as desigualdades” (p.43). Isto significa que o facto de se ser
diferente ndo invalida a individualidade de cada um.

A teoria de Vygotsky (1997b), no seu tratado “Defectologia”, disseca e demonstra
como esta individualidade “diferente” se produz e se desenvolve na sociedade. Na
perspectiva da diversidade humana, Vygotsky (op. cit.) faz uma anélise do desenvolvimento
do individuo com NE e sua educacdo, assente em trés principios fundamentais. O primeiro
principio refere-se a andlise qualitativa da NE e a investigacio do modo como o
funcionamento psiquico se organiza na condicdo da NE. Para tal, Vygotsky critica e rejeita
as abordagens voltadas a medi¢do de graus e niveis de incapacidade, criticando as teorias do
desenvolvimento que concebem a crianca em referéncia ao adulto. Ele prop6e que se supere
qualquer nog¢ao da pessoa com NE em referéncia ao pressuposto da “normalidade". O seu
desiderato com essa critica € propor vias alternativas de explicagdo do desenvolvimento
humano na condigéo da NE, contrariando a tendéncia que concebia a existéncia de leis do
desenvolvimento préprias as pessoas com NE (Nuernberg, 2008). Vygotsky (1997a) enfatiza
que o funcionamento psiquico das pessoas com NE obedece as mesmas leis, embora com
uma organizacao distinta das pessoas sem NE.

O segundo principio assenta no facto de que, apesar de a NE pressupor limitagdes de
ordem organica, a que ele designou de “NE primaria”, esta ndo pode ser reduzida somente a
isso. Assim, VVygotsky (op. cit.) identifica uma NE a que designou de “NE secundaria”. No
seu argumento, este tedrico ndo rejeita as limitacbes de ordem organica. Contudo, afirma
gue na interaccdo do individuo com essas limitacbes no meio ambiente, que é construido e
funciona com base em referéncia a “normalidade”, produz-se uma NE secundaria. Deste
modo, a NE engloba também as consequéncias psicossociais. Dai que afirme que as
“consequéncias sociais da NE acentuam, alimentam e consolidam a propria NE. Neste
contexto, ndo existe aspecto algum em que o biol6gico possa ser separado do social”
(Vygotsky, 1997a, pp. 73-95). As NE secundérias sdo mediadas socialmente, ou seja, sdo
assentes no padrdo cultural da “normalidade”. Por sua vez, este padrdo cultural da
normalidade cria barreiras fisicas e educacionais para a participa¢do social e cultural da
pessoa com NE. Com base nessa ideia, Vygotsky criticou o paradigma da segregacao social
e educacional imposto as pessoas com NE. Ele refere que formas de ensino centradas nos
limites intelectuais e sensoriais resultam na restricho das potencialidades de
desenvolvimento das pessoas com NE. Como consequéncia, essas pessoas ficam condenadas

ao limite da sua NE.
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O terceiro principio vygotskiano foca as vias alternativas do desenvolvimento na
presenca da NE, apontando a compensacdo social como fundamental. Esta consiste numa
reaccdo do sujeito diante da NE, no sentido de superar as limitagdes com base em
instrumentos artificiais, como a mediacdo simbolica. Entende-se por mediacdo a aquisi¢do
de conhecimentos realizada por meio de um elo intermediario entre o ser humano aprendente
e 0 ambiente. Para Vygotsky, ha dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e 0s
signos, sendo estes as representacdes mentais que substituem objectos do mundo real. Por
isso, Vygotsky instiga a educacdo a criar oportunidades para que a compensacgdo social se
realize de uma forma efectiva e com qualidade (Garghetti, Medeiros & Nuernberg, 2013).

Para Vygotsky (1997a), a preocupacdo com a educacao de pessoas com NE decorria
tanto do seu interesse cientifico, isto é, compreender os aspectos da genese social do
desenvolvimento humano, quanto do seu trabalho pratico de atendimento das necessidades
dessas pessoas. Importa aqui salientar que Vygotsky fundou o Instituto de Defectologia,
onde parte de suas pesquisas decorria, para além de ele prdprio ser responsavel pelo
atendimento de criancas vulneraveis e com NE. Como resultado do seu pensamento,
Vygotsky admitiu que existem possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem num
individuo com NE (Garghetti, et al., 2013; Nuernberg, 2008).

As bases da concepcdo sobre possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
num individuo com NE sdo assentes na tese de que a inteligéncia ndo é inata e nem estatica,
mas se constroi nas trocas constantes com o meio ambiente (Vygotsky, 1997a). As relacbes
entre aprendizagem e desenvolvimento estdo sintetizadas no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), por ele introduzido, e que é sobejamente conhecido na
area da educacdo, em particular na educacdo de criangas com NE. Vygotsky define o
conceito de ZDP como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou
em colabora¢do com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1997b). Com este conceito,
Vygotsky sistematiza os trés principios da sua teoria sobre a génese do desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores. A contribuigdo destes principios na histéria de educagdo de
criangas com NE foi um marco significativo.

Vygotsky tem contribuigdes especificas para cada natureza da NE e na sua
investigacdo das NE-DID mostra a heterogeneidade dos individuos com esta dificuldade,
salientando que a sua personalidade € tdo importante quanto a sua dificuldade (Vygotsky,
1997a. pp. 197-202), pois, a reac¢do subjectiva aos limites impostos pela NE e o lugar que
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ocupa essa condicdo no ser destes individuos sdo aspectos fundamentais no seu processo de
constituicdo como sujeitos (Sousa, 2016). Pesquisas desenvolvidas sob este argumento de
Vygotsky tém contribuido para a compreensdo dos processos de aprendizagem e da

constituicdo da personalidade de individuos com NE-DID (Carneiro, 2007).

3.2. Paradigmas no Atendimento de Individuos com Necessidades Especiais
O processo para que todos 0s seres humanos tenham acesso a educacao conheceu, ao

longo da Histoéria da humanidade, algumas “revolucdes”, a que Kuhn (1998) designou de
paradigmas. Tomando de empréstimo a definicdo de Kuhn (op. cit.), pode-se dizer que este
processo conheceu “episddios de desenvolvimento ndo-cumulativo, nos quais um paradigma
mais antigo ¢ total ou parcialmente substituido por um novo, incompativel com o anterior”
(Kuhn, 1998, p. 125).

As vérias pesquisas sobre o historico da educacdo de pessoas com NE identificam
etapas que sdo coincidentes, marcando, deste modo, certos paradigmas (Sassaki, 2006).
Nesse processo, sdo identificados os paradigmas da Exclusdo; Segregacédo; Integracdo e

Incluséo.

3.2.1. Paradigma da Excluséo
De acordo com Crespo (2009, p. 31), a NE é tdo antiga quanto a humanidade. Quanto

ao seu atendimento, pesquisas arqueoldgicas recentes evidenciam que, na antiguidade,
contrariando o0 que até agora se acreditava, pessoas com NE ndo eram
exterminadas/eliminadas. De acordo com este autor, a exclusdo comecou na Idade Média,
entre os séculos V-XV (476-1453), sob factos como as revoltas, as guerras, invasoes e a
peste negra/bubdnica. Na revisdo da literatura que Crespo (op. cit.) fez sobre a histdria da
educacao de pessoas com NE causadas por impedimentos fisicos, fisiologicos ou psiquicos,
encontrou que um dos motivos da rejeicdo dessas pessoas era 0 facto de a sociedade ter
receio que as mesmas transmitissem uma “doenga” ou maldicéo.

Nesse periodo historico, “os homens aceitaram mal os que eram diferentes deles e
esta diferenca os tornava seres de excepcao, inquietantes, perigosos, talvez” (Simon, 1991,
p. 13). A afirmacdo de que “matamos os seres disformes e separamos 0s meninos que nascem
enfermos, débeis ¢ deformados” (Lucio A. Séneca. Séc.V a.C. apud Assa, 1971), pode levar
a que se conclua que a visdo sobre o “diferente” € social e historicamente construida (Santos,
1997; Vygotsky, 1997a). Como a propria historia também ensina, as mudancas na concepg¢ao

e atitude social em relagéo a essas pessoas foram gradualmente configurando-se, gracgas ao
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desenvolvimento econdmico, social e cientifico, especialmente no campo da medicina
(Bautista, 1997; Crespo, 2009).

Numa analise dos discursos filoséficos das varias épocas historicas, pode-se inferir
que, ao eliminar, excluir, maltratar as pessoas com NE, se estava perante um paradigma da
Exclusdo. Segundo Crespo (2009), quando a concepgdo de NE passou a ser de natureza
religiosa, houve duas atitudes distintas: uma, que considerava que a pessoa com NE era
demoniaca, ora possuida pelo demdnio, ora expiadora da culpa e da vinganca divina, e outra
que traz de forma positiva a no¢do da NE como pessoa sagrada, de forma que a sua marca
era o sinal de diferenca e, nesse sentido, s6 podia ser assinalada por Deus. Como exemplo,
a pessoa com NE de tipo intelectual era considerada a pessoa simples da aldeia, que estava
mais proxima de Deus e das criangas. Amaral (2013, p. 28) refere que a NE “era o sinal, a
marca,...essas pessoas eram protegidas pela sociedade...tinham um lugar e um papel a
representar nessas comunidades. De maneira alguma elas ficavam de fora.” Em Africa, por
exemplo, ha também relatos dessas atitudes opostas. Para algumas religides, estas pessoas
sdo consideradas “filhas de Deus”, ¢ até com conota¢des misticas, como produtores de sorte
e fortuna. No entanto, para outras religides, essas pessoas sdo tidas como “filhas do diabo”
— corporizando um castigo que Deus enviou aos progenitores como retaliacdo por algum mal
que eles tenham cometido (Simon, 1991). Relatos de episddios similares ainda se reportam

actualmente em Mocambiqgue (Simbine, 2016).

3.2.2. Paradigma da Segregacao
Vérios autores apontam o paradigma da segregacdo como caracterizado pela

institucionalizacdo das pessoas com NE (Amaral, 2013; Aranha, 2001; Bautista, 1997;
Borges, 2011; Correia, 2010; Crespo, 2009; Simon, 1991; Sousa, 2016). Trata-se de um
paradigma historicamente assente em discursos que se situam num continuum de segregacao
versus protec¢éo, visto que envolve uma atitude de proteccdo assistencialista de pessoas com
NE. Com efeito, as pessoas com NE eram enclausuradas nas suas casas ou em asilos e
orfanatos para tratamento pelos seus familiares ou pela Igreja, através das instituicdes desta.
A institucionalizagdo assume duas formas diferentes de um mesmo discurso social de
partilha/exclusdo (Simon, 1991). Na verdade, o gesto afirma-se como uma dupla proteccéo,
isto &, a sociedade protege-se das pessoas que a embaragam e protege também essas pessoas
da sociedade e delas mesmas.

De acordo com autores que se dedicaram ao estudo da histéria de pessoas com NE,

a segregacdo ndo tera tido como unico objectivo uma colocagéo a parte, um enclausuramento

31



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

definitivo das pessoas com NE, mas tera sido acompanhada, na maioria das vezes, por uma
componente de educacdo, que evoluiu para uma educacédo especial (Bautista, 1997; Pessotti,
1984; Silva, 1987; Simon,1991). As criancas segregadas repartiam-se em trés categorias: (a)
os filhos de mendigos, vagabundos e outros; (b) as criangas que se portam mal (as que
roubam, vagabundeiam, se prostituem); (c) as criangcas em “estado de pobreza”, que
compreende duas subcategorias bem distintas, designadamente as 6rfas ou abandonadas e,
as criancas com NE de natureza sensorial, intelectual ou fisica (Simon, 1991).

Segundo Simon (1991), com a obrigatoriedade da frequéncia escolar por todas as
criancas, surgem algumas gque nao acompanham o ritmo escolar, para as quais vao ser criadas
“classes e escolas de aperfeicoamento/remedia¢ao”. A criacdo destas classes/escolas decorre
de um processo complexo, desencadeado pelo pensamento subjacente aos testes de
inteligéncia de Binet, que influenciou a evolugdo do recrutamento dos alunos que seriam
atendidos nestas classes, ampliando, desse modo, a segregacdo. Por um lado, ao
multiplicarem-se as categorias de criancas que frequentariam os estabelecimentos ou classes
especiais, que ja ascendiam a quinze categorias, no século XX, por outro, generalizou-se a
despistagem precoce, isto é, antes da entrada na escola primaria, através dos Testes de
Inteligéncia. Ainda de acordo com Simon (op. cit.), a evolucdo da segregacdo apresenta-se
em trés etapas. Uma primeira, que pode ser qualificada de segregacdo restrita quanto ao
namero de criangas, mas com uma supremacia assistencial das criancgas do asilo. Esta etapa
tem a sua origem na ldade Média e atinge o ponto culminante por volta de meados do século
XIX. Uma segunda etapa é a da criacdo de classes especiais, que ocorre na primeira metade
do século XX, indo até ao fim da Segunda Guerra Mundial. Esta etapa é marcada por uma
relativa estagnacéao devido a factores econdmicos e sociais derivados da guerra. Seguiu-se a
terceira etapa, caracterizada por uma expansdo e especializagdo dos estabelecimentos
educativos, sob o argumento de que era mais facil e mais rentavel dispor de especialistas e
de materiais para o atendimento de um grande nimero de casos evidenciando 0 mesmo tipo
de dificuldades/necessidades. Para a época, esta justificativa talvez pudesse ter a sua
sustentabilidade para algumas categorias de NE, a exemplo das de natureza sensorial ou
motora. Contudo, carecia de evidéncias que pudessem consensualizar uma classificagao
que distinguisse entre NE de natureza comportamental e dificuldades de aprendizagem ou
mesmo intelectual, apesar do vasto desenvolvimento dos testes de inteligéncia.

As classificacdes e atendimentos em instituicdes especializadas, por categoria da NE,
negavam as pessoas com NE o convivio social. Isto acontecia porque o valor das pessoas era

ajuizado através da sua funcdo social ou mesmo instrumental, ou seja, a utilidade do
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individuo na sociedade (Sassaki, 2006). Por outras palavras, a valorizacdo e consequente
integracdo do individuo na sociedade dependia do quéo ele respondia ou ndo as expectativas
sociais. (Wedell, 1990).

3.2.3. Paradigma de Integracao

As mudancas na concepcdo e atitude social em relacdo as pessoas com NE foram
gradualmente tomando nova configuracdo, gracas ao desenvolvimento economico e
cientifico, especialmente no campo da medicina. As abordagens filosoficas e antropoldgicas
convergiram numa perspectiva mais humanista da NE (Bautista, 1997). Deste modo, o
paradigma muda para a possibilidade de se educar essas pessoas em ambientes menos
restritivos e em convivéncia com as demais pessoas da sociedade. Dentro desse contexto, o
movimento contra a institucionalizacdo foi responsavel pela retirada das pessoas com NE
das instituicdes tradicionais especiais, e pela implantacdo de programas comunitérios de
servigos para a integracdo dessas pessoas. Estas acgdes, acompanhadas pelo mundo
académico e pelo principio da “normalizacdo”, procuravam ajudar as pessoas com NE a
adquirir as condicOes e os padrbes da vida quotidiana, no nivel mais préximo possivel do
normal ou, ainda, ensaiava uma aproximagao com o quotidiano das demais pessoas (Crespo,
2009).

Como resultado desse processo, na segunda metade do século XX, surge o
paradigma da Integracéo, cujo principio basico e filosofico é a “normalizagdo”. Porém,
este conceito “normal” ¢ relativo. Por isso, o que é normal hoje pode ndo o ser amanhg,
dependendo da pessoa que vé o outro, e das circunstancias. Portanto, o “normal” e o “nao
normal” ndo estdo dentro da pessoa com NE, mas sim, fora dela. Como Vygotsky (1997a)
argumenta, é aquilo que os outros percebem nessa pessoa e as circunstancias envolventes.
Aranha (2001) refere que a experiéncia foi mostrando que ndo passava de uma ilusdo supor
que alguém pudesse realmente “habilitar-se” para a integragcdo social através de uma
vivéncia segregada, em ambiente ndo representativo da vida na sociedade mais ampla e na
convivéncia quase que exclusiva com outras pessoas com NE. O movimento da
“normalizagdo”, caracterizado por discursos de provisdo de servigos, sustenta que o foco da
mudanga esta na pessoa, que se deve adaptar a sociedade, isto &, integrar-se (Aranha, 2001).
Exemplos desses “discursos” podem ser encontrados em documentos da ONU, como a
sequir se ilustra:

Sempre que possivel o deficiente mental deve residir com a sua familia, ou em um lar que

substitua o seu, e participar das diferentes formas de vida em sociedade (...). Se for
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necessario internd-lo em estabelecimento especializado, o ambiente e as condi¢fes de vida
nesse estabelecimento devem se assemelhar ao méaximo aos da vida normal (Declaracdo dos
Direitos de Pessoas com Deficiéncia Mental, ONU, Resolu¢do 2856, de 20/12/71).

As pessoas portadoras de deficiéncias tém o direito a tratamento médico e psicoldgico
apropriados, os quais incluem servicos de prétese e Odrtese, reabilitacdo, treinamento
profissional, colocacdo no trabalho e outros recursos que Ihes permitam desenvolver ao
méaximo as suas capacidades e habilidades e que lhes assegurem um processo rapido e

eficiente de integracéo social (ONU, 1975).

Desse modo, para que a pessoa com NE tivesse uma vida “normalizada”, tornava-se
necessario que a sociedade oferecesse servicos de aproximacao que, na maioria dos casos,
era a deslocacdo dos servicos ja existentes nas instituicdes especiais, como por exemplo
escolas especiais, para instituicdes regulares, também designadas de “normais”. Esses
servigos podiam ser de ordem material, financeira ou humana. O objectivo era preparar essas
pessoas para 0 convivio social. Neste contexto, surgem varios programas e modelos. De
entre os varios modelos gerais de integracdo, citam-se: 0 modelo em cascata, de Gearheart
(1974); o modelo de Kauffman e seus colaboradores (Kauffman, Gottlieb, Agard, & Kukic,
1975); o modelo IGE (Individually Guided Education) [Educacdo Individualizada Guiada]
(1976) desenvolvido por Kalusmeier (Armstrong, 2018).

O modelo em cascata de B. R. Gearheart (1974) foi concebido em oito niveis que
sdo: (1) Integracdo na classe regular com um docente comum; (2) Integracdo na classe
regular com um servico de apoio ao docente comum por um docente especializado; (3)
Integracdo idéntica a do segundo nivel, mas contemplando também o apoio a crianga; (4)
Integracao na classe regular com participacéo da crianca na classe de apoio — metade do dia;
(5) Integracdo na classe especial na escola regular, com participacdo nas actividades gerais
da escola; (6) Escola Especial; (7) Ensino ao domicilio; (8) Ensino em centro de acolhimento
ou hospitalar. Analisando este modelo, pode-se concluir que, o 6° 7° e 8° niveis nédo
constituem propriamente integracdo, porquanto as criangas continuam segregadas.

O modelo de Kauffman e seus colaboradores (Kauffman et al. 1975), embora teérico,
analisa trés aspectos fundamentais, que constituem a estrutura da integracdo. O primeiro
aspecto € o temporal (a quantidade de tempo que a crianca passa em contacto com as outras
criancas). O segundo refere-se a planificacdo e programacao, o ultimo aspecto diz respeito a

clarificacdo das responsabilidades (se é exclusiva da escola, se € alternativa, e ou € co-
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responsabilidade, quando esta é consensual). Esta clarificacdo ndo é s6 ao nivel pedagogico,
mas compreende também todos os aspectos administrativos.

De acordo com Armstrong (2018), o modelo IGE (1976) foi desenvolvido por
Klausmeier nos anos 60 e engloba 7 componentes separadas, nomeadamente: (a)
Multiunidades de arranjos administrativos organizacionais; (b) Uma programagéo
instrucional para cada aluno, que se faz na base da avaliagéo das necessidades da crianca
para se definir os objectivos a atingir; (c) Avaliacdo dos conhecimentos de cada aluno
individualmente, com vista a tomada de uma decisdo pedagogica; (d) Material didactico
necessario compativel e adaptado ao ritmo da crianga; (€) Um programa de ligagdo casa-
escola-comunidade; (f) Ambiente facilitador; (g) Investigacdo tendente a melhorar as
condicdes de integracdo da crianca.

Dos modelos organizados em torno da pedagogia, sdo exemplos o modelo de
programacdo escolar na base da andlise de tarefas, de Robichaud e Landry (1978), que
analisam o ensino em cinco niveis: (1) o individuo/crianca, (2) os objectivos de ensino, (3)
as estratégias de aprendizagem, (4) a avaliacdo, (5) os agentes educativos. Nos objectivos
situa-se a analise de tarefas em trés niveis: (a) se dizem respeito a todos os alunos e se
decorrem da ideologia; (b) se determinam as exigéncias particulares para alguns grupos de
alunos, ou seja, com surdez, cegueira ou outras NE, e, (c) se sdo descritos em
comportamentos observaveis. Também assente em aspectos pedagdgicos, o modelo
temporal de Hundert (1982) € caracterizado pelas fases de: (a) preparacdo da crianga com
NE; (b) preparacdo do docente da classe regular, e (c) transi¢do da crianga da escola especial
para a escola regular. De referir que as diferencas entre os varios modelos organizados em
torno da pedagogia estdo assentes nas concepcdes psicoldgicas sobre a aprendizagem, bem
como em aspectos de ordem ideoldgica de cada pais e sistema de educacao.

Como se pode compreender, o paradigma da Integracdo tem como pressuposto o

individuo/crianca a ser integrado, e tudo o que pode ser organizado em torno da sua NE.

3.2.4. Paradigma da Incluséo
Perante novas descobertas cientificas e experiéncias acumuladas dos movimentos

dos direitos humanos, algumas institui¢cdes sociais, organizacfes de atendimento de pessoas
com NE e as proprias pessoas com NE comegaram a perceber que praticar a integracdo, por
si sO6, ndo era o suficiente para acabar com a discriminacdo (Crespo, 2009).
Consequentemente, o discurso e a pratica da integracdo comecam a ser questionados. Dos

discursos de provisdo de servicos, em conjuncao com as reivindicages dos movimentos dos
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direitos humanos, surge o discurso ou 0 paradigma da Inclusdo. Na realidade, na maioria
dos paises onde a educacdo é obrigatdria e onde existem sistemas de Educacdo Especial
estabelecidos e consolidados, a integracdo precede a inclusao. Por isso, 0s termos integragédo
e inclusdo sdo normalmente confundidos como sindnimos. Todavia, estes termos s&o
diferentes, pois cada um deles parte de um conjunto de pressupostos completamente
diferentes. Na integracdo, o individuo é que se adapta a nova realidade, enquanto na incluséo
é 0 contexto que se deve transformar para acomodar as NE do individuo (Bautista, 1997;
Correia, 2010, 2013).

O paradigma da inclusdo, cerne do presente estudo, e que vai permear 0s proOximos
capitulos, demanda a necessidade de reorganizar a escola de modo a garantir 0 acesso a
educacdo para todas as criancas, desiderato preconizado pela Declaracdo de Jomtien
(UNESCO, 1990).

Em resumo, a evolugdo do atendimento de individuos com NE assenta nos quatro
paradigmas acima descritos. Quando se excluia os individuos devido a sua condigdo fisica
ou psiquica, estava-se perante o paradigma da exclusdo. A mudanca na concepcao da NE,
do metafisico para o biologico, aliada a pratica do acolhimento e do confinamento
institucional, que permaneceu até a segunda metade do século XX, marcou o paradigma da
segregacdo. O movimento da ndo institucionalizacdo, baseado no principio da
“normalizac¢@0” e acompanhado por descobertas cientificas sobre a NE resulta no paradigma
da integracdo. A insatisfacdo com o paradigma da integracao, fundamentada no discurso dos
direitos humanos e nas declaragdes internacionais, bem como nas praticas discursivas dos
varios paises, fundamenta o que se pode denominar de paradigma da inclusdo. Em suma, a
inclusdo € caracterizada pelo pressuposto de que a pessoa com NE tem o direito a

convivéncia ndo segregada e ao acesso aos recursos disponiveis aos demais cidadaos.

3.3. Discussao de Termos e Conceitos-chave

Os termos e conceitos que sdo abordados nesta subsec¢do sdo: Inclusdo; Educacao
Inclusiva; Escola Regular; Necessidades Especiais e Necessidades Educativas Especiais;
Necessidades Educativas Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental,
e Resposta-a-Intervencéo.

3.3.1. Incluséo
A Lei do Sistema Nacional de Educacdo de Mocambique, aprovada a 28 de

Dezembro de 2018, ndo define a inclusdo no seu corpo textual, mas define-a no seu glossario
nos seguintes termos:

Incluséo - é considerado inclusivo o sistema educacional quando:
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- Reconhece que todos os individuos podem aprender;

- Reconhece e respeita diferencas nos individuos: idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncia/incapacidade, classe social, estado de salde;

- Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam as
necessidades de todos;

- Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover uma sociedade inclusiva;

- E um processo dindmico que esta em evolugéo constante;

- Na&o deve ser restrito ou limitado por turmas numerosas, tipo de infraestruturas

escolares nem por falta de recursos materiais (Lei 18/2018).

A definicdo de inclusdo que a Lei da Educacéo apresenta no seu glossario sugere uma
“nao defini¢do”, porquanto torna dificil a sua operacionalizagdo. Esta auséncia de uma
definicdo operacional parece dever-se a falta de um discurso paradigmatico com génese no
préprio sistema e nas condicdes da educacdo em Mocambique. A justificacdo desta
percepcao sdo os “saltos de etapas”, ja descritos, no processo de desenvolvimento do sistema
de educacéo de pessoas com NE no pais. Importa salientar que o pais ndo tem uma tradi¢do
de um sistema de educacdo especial, comparativamente a outros contextos internacionais.
Consequentemente, ndo seguiu o0s paradigmas historico-cronoldgicos internacionais.
Portanto, a lei traz uma definicdo de negacédo das condigdes que possam ser impeditivas da
incluséo, e ndo aponta propostas para a sua implementacéo.

Nesta pesquisa, o conceito de inclusédo é tomado de Stainback e Stainback (1999),
que a definem como um conjunto de conviccdes, atitudes e comportamentos de aceitacdo
das diferencas e co-responsabilizacdo na procura de solucgdes para obviar as necessidades de
outros. Pode-se dizer que é um modo de vida; um modo de viver juntos, em que cada
individuo é estimado e sente-se parte do grupo, comunidade ou nacdo. Esta defini¢do
genérica da inclusdo, pelo que se pode depreender, pretende responder ao reducionismo
implicito na definigdo que considera inclusdo a simples passagem de alunos da escola
especial para a escola regular, confundindo-a, deste modo, com o paradigma discursivo da

integracéo.

3.3.2. Educacéo Inclusiva
Entende-se por Educacéo Inclusiva (EI) a aceitacdo, pela escola regular, de todas

as criancas, independentemente de alguma desvantagem de qualquer indole, incluindo as
que genericamente sdo consideradas de criancas com NE. A Educacdo Inclusiva é uma

estratégia de desenvolvimento das escolas regulares para acolher todas as criancas e jovens,

37



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

respeitando a sua diversidade (UNESCO, 1994). No mesmo diapasdo, Martins et al. (2008)
acrescentam que EIl € um “movimento que busca repensar a escola, para que deixe de ser a
escola da homogeneidade e passe a ser a escola da heterogeneidade, para que a escola da

discriminacdo dé lugar a escola aberta a todos” (Martins et al., 2008, p. 19).

Assim, a educacdo de criangas com NE veio a ser o foco de concentragdo mundial
em Salamanca, que culminou com a Declaracdo de Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais e, conforme o préprio texto afirma, a Conferéncia
“...proporcionou uma oportunidade unica de coloca¢ao da educacdo especial dentro da
estrutura de “educagdo para todos” firmada em 1990” (UNESCO, 1994, p.14). O mesmo
texto refere que a Conferéncia “promoveu uma plataforma que afirma o principio e a
discussdo da préatica de garantia de inclusdo das criancas com necessidades educacionais
especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem” (UNESCO, 1994, p.15). Deste modo, a Declaracdo de Salamanca afirma
que: “Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e exercicio dos
direitos humanos...” (p. 61). Neste sentido, a inclusdo tornou-se hum principio educacional,
ao qual os sistemas educativos, em particular as escolas, devem obedecer. E disso ilustrativo

0 seguinte segmento da Declaracédo (p. 61):

o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas deveriam aprender
juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As
escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacdes

organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade (...).

Mantoan (2003) enfatiza que o mais relevante no conceito de inclusdo escolar é que
“todos os alunos, sem excep¢do, devem frequentar as salas de aula do ensino regular”
(Mantoan, 2003, p. 19).

Um olhar ao contexto de Mogambique permite constatar que as escolas especiais sao
exiguas e que, de um modo geral, mesmo as criangas em idade escolar estdo ainda fora do
sistema educativo, ou seja, excluidas. Adicionalmente, prevalece ainda a crenca de que a
pessoa com NE é uma maldicdo (Simbine, 2016). Nesse contexto, a inclusdo deve ser vista
muito mais para além da presenca fisica do aluno na escola regular, pois a qualidade desta
presenca € o que caracteriza a educacao inclusiva, isto é, quem aprende, como aprende e em
que condicBes aprende.
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3.3.3. Escola Regular
O termo Escola Regular refere-se a instituicdo de educacdo onde, regra geral, a

maioria dos individuos é educada. Esta designacdo surge e consolida-se no contexto da
filosofia da inclusdo. A escola regular foi antes designada de “normal" no paradigma da
segregacdo, reservando-se entdo a designacdo de “especial” a escola que recebe individuos
com NE (Correia, 2014). Assim, 0 termo “regular’ veio substituir o termo “normal”, por este
suscitar discussdes da dicotomia “normal” vs “anormal/especial”.

Correia (2018) chama atencgdo para a confusdo na significacdo dos termos Escola
Regular vs Educacéo Especial e do conceito de inclusdo em termos de escola inclusiva com
o conceito de “escola para todos”. Na Lei 18/2018 do SNE, Cap. I, Seccdo 1, o Artigo 18 é
um dos exemplos desta confusdo na legislacio mocambicana, como se pode observar na

definicdo de Educacéo Especial apresentada:

A Educacdo Especial € um conjunto de servicos pedagdgicos-educativos,
transversais a todos os subsistemas de educacdo, de apoio e facilitagdo da
aprendizagem de todo o aluno, incluindo daquele que tem necessidades educativas
especiais de natureza fisica, sensorial, mental, multiplas e outras...

O ensino da crianga, do jovem e do adulto com necessidades educativas especiais
realiza-se em escolas regulares e em escolas de educacao especial.

A crianca com necessidades educativas especiais multiplas ou atraso mental
profundo deve receber educacdo adaptada as suas capacidades em escolas

apropriadas.

O articulado transcrito comporta incongruéncias que o tornam algo confuso, senao
vejamos: a defini¢cdo de educacdo especial como “um conjunto de servigos...de apoio... a
todo o aluno, incluindo daquele que tem necessidades educativas especiais de natureza...”
significa que ela é também para alunos sem necessidades educativas especiais. Mas, quando
se refere que “o ensino da crianga... com necessidades educativas especiais realiza-se em
escolas regulares ¢ em escolas de educacdo especial”, ai reside e ressalta a confuséo. A
pergunta que se coloca é: Quem vai receber educacéo na escola regular e quem vai para a
escola especial? A falta de clareza na identificacdo desse publico-alvo pode dificultar a
incluséo. Varios pesquisadores, como Correia (2014; 2018), Kauffman (2002) e, Kauffman
e Lopes (2007), argumentam que € 0 ensino, e ndo o lugar, que deve ser o objectivo da
educacéo especial. Portanto, para estes pesquisadores, a educagdo especial ndo deve ser uma

educacéo paralela ao ensino regular, e ela ndo desaparece com a inclusdo. Existem debates
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sobre como tornar uma escola regular em inclusiva. A experiéncia do paradigma da
integracdo mostrou que, para além da provisdo de servicos, ha outras dimensées subjacentes
que devem ser observadas. Esta discussdo reforca o argumento de que a inclusdo pode
conduzir a uma necessidade de mudanca estrutural do sistema da educacdo (Hughes &
Dexter, 2011; Kirk et al., 2012).

3.3.4. Necessidades Especiais e Necessidades Educativas Especiais
Os termos Necessidades Especiais e Necessidades Educativas Especiais sdo

expressdes que tém sido usadas como se referindo a mesma coisa. Por outro lado, ha varias
interpretacdes do termo Necessidades Especiais como, por exemplo, no Brasil, onde, nos
regulamentos oficiais, essa expressdo vem substituindo o termo “deficiéncia” (Breitenbach,
Honnef & Costas, 2016; Sassaki, 2005). Em Mog¢ambique, a “deficiéncia”, na Lei 18/2018
do SNE, foi substituida pelo termo Necessidades Educativas Especiais, tendo-lhe sido
acrescentado os termos “de natureza”, para se designar “deficiéncia” visual, auditiva, fisico-
motora, intelectual e outras. Portanto, Necessidades Especiais refere-se a um conjunto de
factores de risco que podem afectar a capacidade de um individuo/crianca atingir o seu
potencial maximo através de mecanismos comuns ou considerados “normais”.

A expressdo Necessidades Educativas Especiais foi adoptada pela equipa chefiada
por Mary Warnock, em 1978, para estudar o estado de provisdo de Educacdo Especial no
Reino Unido da Gré-Bretanha. A popularidade deste termo advem da forma e sentido com

que foi descrito, como abaixo se pode verificar:

We wish to see a more positive approach, and we have adopted the concept
of special educational needs, seen not in terms of a particular disability which
a child may be judged to have, but in relation to everything about him, his
abilities as well as his disabilities — indeed all the factors which have a
bearing on his educational progress”. (Department of Education and Science
[DES], 1978, para. 3.6, p. 37). [Desejamos ver uma abordagem mais positiva,
e adoptamos o conceito de necessidades educativas especiais, vistas ndo em
termos de uma incapacidade pela qual uma crianga possa ser julgada ter, mas
em conexdo a tudo acerca dela, suas habilidades bem como suas
incapacidades - de facto, todos os factores que tém uma relevancia no seu

progresso educacional].
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Esta defini¢do ja contempla o deslocamento do paradigma médico ou organicista e
segregacionista, que condiciona a educacdo do individuo a funcionalidade eficiente ou
deficiente dos seus orgdos, para um paradigma de aceitacdo da diferenca humana,
encontrando nela capacidades e incapacidades condicionadas pelos contextos envolventes
(Sassaki, 2006; Tsutsui, 2014; Vygotsky, 1997a, 1997b). Trata-se de uma defini¢do que
espelha que Warnock e sua equipa foram defensores dos movimentos de Inclusdo.

Quando a expressao NEE ¢ trazida para o contexto de escola regular, na filosofia da
inclusdo, tem varios significados, incluindo o sentido genérico que recebeu quando se
alargou a populagdo-alvo de educagdo na perspectiva de “Educacdo Para Todos” (UNESCO,
2000; Correia, 2014, 2018). Assim, sendo a expressdo Necessidades Educativas Especiais
genérica, pode levar ao entendimento de que todo o individuo com Necessidades Especiais
tem necessariamente uma Necessidade Educativa Especial, o que pode néo ser valido, pois
haverd individuos sem Necessidades Especiais, mas que precisam de uma Educacdo
Especial. Portanto, definir Necessidades Educativas Especiais com o padrdo medico,
organicista, pode deixar de fora do atendimento especial muitos dos que dele necessitam.
Em suas pesquisas sobre o conceito de Necessidade Educativa Especial, aplicado em
situacdo de escola regular, Wedell (1990) defende que a Necessidade Especial se torna
Necessidade Educativa Especial quando interfere nas aprendizagens do individuo,
produzindo uma discrepancia entre o que faz e o que pode fazer. O que se coloca em questao
ndo é a incapacidade do individuo, mas os mediadores simbolicos do processo de
aprendizagem, conforme a teoria histérico-cultural defendia por Vygotsky (1997a), que ja
mereceu abordagem na Seccéo 3.1 da presente tese.

3.3.5. Necessidade Educativa Especial de natureza Dificuldade Intelectual e
Desenvolvimental

Nesta pesquisa séo usadas duas expressoes que, sendo semelhantes, diferenciam os
contextos em que sdo empregues. A expressao Necessidade Especial de natureza Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental (NE-DID) substitui a expressdo “Deficiéncia Intelectual”
(Santos & Morato, 2012) e a expressdo Necessidade Educativa Especial de natureza
Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (NEE-DID) usa-se para designar individuos com
NE-DID em situacéo de aprendizagem escolar.

A definicdo de NEE-DID refere-se & maneira como o aluno/estudante lida com o
saber, em geral, isto €, 0 aprender, o entender e o realizar actividades comuns, que se reflecte

de forma preponderante no processo de ensino (0s mediadores simbolicos) e de
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aprendizagem (necessidades especiais) no contexto da educagdo regular, sendo esta
considerada inclusiva na construgdo do conhecimento escolar (Frias, 2009; Compton et al,
2012).

Os debates sobre definicdes e classificaces de individuos com NE-DID continuam
a ser preocupacdo dos pesquisadores nesta area. Como exemplo, a conceituada American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities [Associagdo Americana da
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimental] (AAIDD) caracteriza a necessidade especial de
natureza intelectual desenvolvimental como limitagbes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades adaptativas
conceptuais, sociais e praticas. Esta necessidade origina-se antes dos 18 anos de idade
(AAIDD, 2010). Como se pode depreender, esta caracterizacao suscita uma polissemia na
sua definicdo. Mais ainda, Bridi e Baptista (2012) referem que ela ainda usa o sistema de
designacgéo da antiga American Association on Mental Retardation [Associacdo Americana
de Retardo Mental] (AAMR). Estes autores referem que a mudanga terminoldgica da
associacdo americana surge no ambito das abordagens actuais no contexto do paradigma da
incluséo, o que quer significar mudanca de atitudes em relacdo a linguagem que se usa para
se referir a alguém que é diferente.

Os criticos dizem que este sistema continua a utilizar as classificacbes que se
caracterizam pela tentativa de objectividade, previsibilidade e controlabilidade das
manifestaces do comportamento humano, o que na esséncia, hdo mudou nada (Anache,
2001; Souza & Batista, 2016). Isto é confirmado pelas orientagdes da propria Associacgao,
quando diz que o termo refere 0 mesmo grupo de pessoas que eram elegiveis para o
diagnostico de NE-DID, devendo ser tratado como sinénimos.

Esta definicdo, quando trazida para o campo da educacéo, ja cria uma imagem sobre
guem sdo esses alunos/estudantes. Por conseguinte, as formas de se perceber, compreender
e conhecer produzem efeitos nos modos de se relacionar e nas possibilidades de se
escolarizar os individuos identificados. Em geral, tem-se a reafirmacao de uma representacdo
homogénea, isto €, agrupamentos de individuos com caracteristicas iguais ou semelhantes.
Este agrupamento €, por vezes, criticado porque impede percepcdes sobre as especificidades
de cada aluno/estudante e de como cada um constroi suas experiéncias (Fuchs & Young,
2006). A descricdo comportamental nesta perspectiva tem dois efeitos contraditérios. Um
efeito é a construcdo de praticas educativas que podem ser benéficas e o outro é a inibicdo
da possibilidade de o professor procurar outras praticas. Deste modo, as caracterizagdes

pressupdem um aluno/estudante como objecto, reduzido a um quadro de manifestacfes
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comportamentais que parecem ndo envolver as particularidades e os significados dos
contextos deste individuo (Amaral, 2013; Borges, 2011). No caso especifico de
Mocambique, os contextos jogam um papel fundamental na educacdo desses individuos
(Handicap International, 2017; Save the Children, 2012).

A investigacao realizada por Carneiro (2007) emerge como uma produgao singular
nas discussdes sobre a NE-DID. A pesquisa foi desenvolvida com trés adultos com Sindrome
de Down, que néo se constituiram como pessoas com NE-DID. E importante mencionar que,
na classificacdo da AAIDD, a Sindrome de Down é considerada como uma NE-DID.
Apoiada na abordagem histérico-cultural, especialmente nas contribuicdes de Vygotsky
(1997a), esse estudo defende a tese de que a NE-DID é uma producdo social. De acordo com
a autora, “...a ideia-base € que, mesmo diante de qualquer alteracdo organica, ainda que esta
seja em nivel estrutural ou funcional do sistema nervoso, é pelas e nas relagdes sociais que
o sujeito se desenvolvera, ou ndo, como tendo deficiéncia mental.” (p. 6). Portanto, esta
pesquisadora produz rupturas nas formas tradicionais de se compreender a NE-DID. Esta
ruptura de paradigma abre outras possibilidades de ver e de atender as necessidades de cada
pessoa, em particular aquela com NE-DID. Dessa forma, a autora oferece elementos para
uma compreensao diferente da NE-DID.

Esta nova abordagem tedrica, alicercada nas teorias pés-criticas, busca romper uma
I6gica de previsibilidade subjacente ao quociente de Inteligéncia (QI), que é também uma
forma restritiva de compreender as possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos com NE-
DID. A abordagem assente em contextos privilegia e valoriza os processos, as interaccoes e
as relagdes sociais (Santos, 1999; Sousa, 2016). Pode-se perceber que a énfase dirigida aos
contextos, na busca da compreensdo acerca do individuo, aponta possibilidades mais
complexas que potenciam a intervencdo e mudanca em contextos inclusivos. Neste sentido,
reconhece-se a relacdo intrinseca entre os processos de identificacdo e avaliacdo; as
possibilidades de atendimento, e a frequéncia desses individuos em escolas regulares.

A NE-DID no contexto escolar constitui ainda um territério de certa fragilidade nos
procedimentos de identificacdo e avaliagdo, dada a polissemia do conceito. Contudo,
afigura-se importante o debate pedagdgico (Anache, 2001; Anache & Mitjans, 2007; Correia
& Tonini, 2012; Cossing, 2010), porquanto as barreiras da NE-DID diferem das barreiras
encontradas nas demais necessidades, por se tratar de barreiras referentes a maneira de lidar
com o saber (Frias, 2009). O debate pedagdgico que foi também sustentado por estudos a
partir da psicologia social, e que merece realce neste campo, € o debate suscitado por Sousa

(2007), cujo estudo tinha a finalidade de compreender os determinantes histdricos,
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econdmicos e sociais responsaveis pela construcdo dos padrdes de normalidade e
anormalidade. Essa pesquisa, apoiada também nas contribui¢fes teoricas de Vygotsky,
anuncia o privilégio do enfoque educacional, em detrimento de um modelo clinico.

Na situacdo em que Mocambique se encontra, o enfoque educacional pode ser um
referencial tedrico-préatico viavel, pois a identificacdo e avaliacdo das NEE dos individuos é
realizada por educadores, no proprio ambiente escolar. Nessa perspectiva, a dimensao
contextual ganha relevancia, pois o contexto € o que confere sentido as palavras e as ac¢des
(Sousa, op. cit.). O referido estudo apresenta caracteristicas de um processo de identificacéo
e avaliagdo continuo, evidenciando estreitas relacbes com o processo de aprendizagem dos
alunos e com as praticas de ensino. Os resultados do estudo ja apontavam a importancia e a
accdo do profissional da educacéo na realizacao da identificacdo e avaliacdo inicial do aluno
e na compreensdo do fendmeno da NEE-DID a partir das dimensdes pedagdgicas. Veltrone
(2011) e Costa e Silva (2018) apontaram a ndo existéncia de directrizes comuns a realizagdo
da avaliacao desses sujeitos devido a diversidade em nimero e de formagao dos profissionais
envolvidos nesse processo. Veltrone discute a necessidade de uma avaliacdo padronizada
para a identificacdo dos alunos com NEE-DID pois, segundo este autor, seria possivel evitar
a arbitrariedade presente nesse processo. Esta visdo esta no cerne dos debates actuais pois,
pelo que parece, € oposta a da inclusdo. Implicitamente, o processo de padronizacao encerra
categorias. Deste modo, ao se identificar e avaliar as necessidades de individuos com NEE-
DID, ja se esta na classificacdo para o agrupamento em categorias. 1sso ndo parece ser a
finalidade da incluséo.

No que concerne a inclusdo, as descri¢des sobre a escolarizacdo dos individuos com
histérico de NEE-DID foram objecto de analise por Gai (2008), usando a perspectiva
historico-cultural de Vygotsky (1997a) e de Bakhtin (1992), para a sustentacao tedrica e para
a producdo analitica. O objectivo era conhecer o perfil, as expectativas e as perspectivas
desses alunos que frequentaram o ensino regular, como também produzir uma andlise dos
sentidos atribuidos por eles ao processo de participacao e escolarizagdo. Como concluséo,
Gai (op. cit.) aponta o repensar do fazer pedagogico e as novas possibilidades de inclusdo,
por meio de mudancas na concepgédo de NEE-DID, compreendendo-as como uma construgao
socio-cultural produzida nas relagcdes. Anache e Mitjans (2007), reconhecendo as criticas
oportunas quanto ao processo de identificacdo de alunos com NEE-DID, observam que
alguns problemas ainda ndo foram resolvidos. De entre tais problemas, apontam para a
necessidade de construcdo de outras formas de avaliagdo desses alunos, formas que sejam

capazes de oferecer informacOes sobre os seus processos de aprendizagem. Os autores
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apontam também para a importancia de se produzirem pesquisas capazes de oferecer
elementos para a construcdo dessas formas de avaliagdo. O modelo Resposta-a-Intervencdo
e outros dele derivados afiguram-se com o potencial de serem apropriados para esse

desiderato.

3.3.6. Identificacdo de alunos com NEE
No ambito da pesquisa que sustentou a presente tese, a expressao identificacéo de

alunos com NEE é usada na acepcao descrita por Gresham (2007) como sendo a descri¢ao
do perfil académico e comportamental do aluno, feita pelo seu professor, usando o contetido
curricular de ensino, e incidindo sobre o que o aluno néo sabe fazer e no que ele ndo quer
fazer. Isto leva a distinguir duas situacfes no aluno, sendo a primeira a que deriva daquilo
que o aluno ndo pode fazer, e a segunda do que ele aparenta ndo querer fazer. Na primeira
situacdo deduz-se que o aluno ndo apresenta as competéncias desejadas e preconizadas no
curriculo, inferindo-se dai que tenham ocorrido falhas na aquisicdo de competéncias
essenciais prescritas no mesmo. Na segunda situacao, o aluno sabe o que se espera que ele
faca e sabe como realizar determinada actividade ou comportamento, mas nao executa a tal
actividade ou comportamento, deduzindo-se, portanto, haver lacunas no desempenho. A
descricdo destas situacdes serve de base para a planificacdo da intervencdo. Esta premissa
levou a que, no seu estudo, Hazelkorn et al. (2010) defendessem que os professores sdo 0s
primeiros responsaveis pela implementacdo do modelo RTI. Esta perspectiva é extensiva a
estudos que pretenderam avaliar, implementar ou adaptar o referido modelo a contextos
especificos. Como referem Fuchs et al. (2014), o RTI foi desenhado para aumentar o
desempenho académico dos alunos com ou sem NEE e providenciar aos professores e outros
intervenientes modelos comprovados serem validos para identificar a NEE. A seguir,

apresenta-se 0 modelo RTI.

3.4. Modelo Resposta-a-Intervencéo

Nesta seccdo sdo abordadas as origens do modelo RTI, suas propriedades, seguida
de sua descricdo, criticas e comentarios que tem merecido como modelo de identificacéo e
atendimento de NEE em contexto da educacdo inclusiva.

3.4.1. Origens do Modelo de Resposta-a-Intervencao
O modelo RTI, embora seja actualmente usado como um modelo de intervengéo em

necessidades educativas especiais de natureza diversa (Kirk et al., 2012), tem a sua origem
dentro da historia do campo das Dificuldades de Aprendizagem (DA) e outras fontes de

influéncia, como a psicologia escolar e a consultoria comportamental (Preston, Wood &
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Stecker, 2016). A ligacdo entre DA e o RTI surge das controvérsias dentro das defini¢cGes
das DA, em particular as que aconteceram entre os anos 1960-1970, de que Kirk foi
impulsionador. Com a publicagdo do seu livro “Exceptional Children”, este investigador deu
uma definicdo de DA que ainda se usa actualmente e que inclui o critério de discrepancia.
Com uma definicdo de DA aceite pela comunidade cientifica desta area, a Associagdo
Americana de pais e familiares de criangas com “incapacidades”, |0go comegou a usar o
termo DA. As controvérsias nas definicBes fortaleceram o surgimento do modelo RTI. Por
causa da sua origem, muitos educadores conectaram-no somente a identificacdo e
remediacéo.

Quando, em 1975, nos Estados Unidos da Ameérica, o termo DA ¢é legislado e
financiado por lei, para que todos aqueles que precisassem dos servicos de atendimento, por
terem DA, pudessem obté-los na base da lei, foi entdo que o United States Office of
Education (USOE) [Departamento de Educacdo dos Estados Unidos] definiu o termo DA.
Para clarificar a identificacdo das DA, o USOE criou regulamentos para se obter
elegibilidade para ser classificado como DA. A par de outras duas defini¢des, tais como
“deficit no desempenho académico” e “andlise da dispersdo”, os regulamentos incluiram a
discrepancia (gap/lacuna/vazio) entre habilidade e desempenho, dizendo o que pode ser
qualificado para servigos de DA, se “o aluno tem uma discrepancia grave entre o
desempenho e a habilidade intelectual...” (USOE, 1977, p. 65083 apud Preston et al., 2016).
Estes pesquisadores referem que, embora tenha sido discutido a nivel Federal, no
regulamento ndo foi incluida a férmula para determinar a tal discrepancia grave, ou seja,
significativa, entre habilidade e desempenho. Fuchs, Mock, Morgan e Young (2003) tinham
observado que muitos Estados usavam a discrepancia, mas 0s critérios para a sua
determinacdo eram heterogéneos. Isto gerou controvérsia, pois surgiu uma disparidade de
preceitos entre Estados na definicdo de quem devia obter os servigos de DA, 0 que,
consequentemente, deu azo a um elevado nimero de casos referidos (Fuchs et al., op.cit.).

A controvérsia sobre o numero excessivo de casos no processo de identificagdo teve
solugéo em Kirby, Holtzman e Messick (1982), na sua investigacao sobre a desproporc¢éo de
encaminhamentos dos alunos para a educacdo especial. Estes pesquisadores estudaram a
relacdo entre a avaliacdo e a qualidade do ensino. A sua visdo foi a de que uma avaliagao
valida é marcada pela sua relevancia e utilidade para o ensino. Eles argumentam que, com
este critério, o debate sobre as questdes tradicionais levantadas em torno da testagem pela

discrepancia, representada pelo Quociente de Inteligéncia (QIl), valor que é obtido pela
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administracdo de Testes de Inteligéncia aplicados pela Psicologia, move-se para as
implicacGes educacionais concernentes a avaliacéo.

Para compreender os problemas de aprendizagem da crianca, deve-se avaliar ndo sé
o funcionamento intelectual e outros aspectos fora deste dominio, mas também a
contribuicdo do ambiente educacional da escola para o seu desempenho. Na esséncia, Kirby
et al. (op. cit.) é que conceptualizaram os fundamentos do RTI, por reivindicar que os
professores do ensino geral devem ser responsaveis por providenciar intervengdes maltiplas
para os alunos que estdo com dificuldades, bem como por documentar o seu progresso dentro
dessas intervencgdes. Os passos seguidos pelos professores de educagdo geral constituiam
modelos de identificacéo, antes de enviarem os alunos para a educacgéo especial, diminuindo,
deste modo, a identificacdo e referenciacdo excessivas de alunos para a educacdo especial.
Estes pesquisadores também reivindicaram que a medida do potencial da crianca néo era o
seu desempenho inicial, mas o grau de progresso feito em resposta ao ensino que lhe €
providenciado. Esta reivindicagdo encontra a sua base no conceito de ZDP, preconizado por
Vygotsky.

Uma outra controvérsia na identificacdo tem a ver com o tempo, por vezes expresso
em anos, que alguns alunos tém de ficar a espera, antes de 0s seus niveis de competéncia
serem reconhecidos como estando suficientemente abaixo do seu nivel de habilidade para
serem qualificados para os servicos de DA. A esse modelo da discrepancia entre “habilidade
e competéncia” foi dada a designacéo ironica de “espera para reprovar” (Fuchset al., 2003;
Scruggs, Margo & Mastropieri, 2002). Em muitos casos, a falta de um apoio preventivo
imediato de que os alunos necessitam impede 0 seu progresso nas aprendizagens. Por essa
razdo, o RTI é também proposto como intervencao preventiva para a crianca (Fuchs et al.
2003; Almeida, Piza, Cardoso, & Miranda, 2016; Andrade, Andrade & Capellini, 2014).

Nos EUA, de onde o modelo surgiu, a sua implementacdo varia de acordo com as
dificuldades e necessidades concretas dos seus alunos. O primeiro estudo que utilizou o RTI
nos seus trés niveis foi o de Deno e Mirkin (1977), envolvendo alunos identificados como
estando em risco de desenvolver problemas de leitura. Seguiu-se o estudo de Bergan (1977),
que incidiu sobre problemas de comportamento. Os dois estudos fundamentaram pesquisas
homologas subsequentes, que deram origem a dois modelos, nomeadamente, o Protocolo
Padronizado de Tratamento [Standard Treatment Protocol], derivado do estudo de Deno e
Mirkin (op. cit.), usado para prevencao e tratamento de dificuldades académicas, e 0 modelo
designado por Abordagem por Resolugdo de Problemas [Problem-solving Aproach],
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derivado de Bergan (op. cit.), usado para a elevagdo da motivagdo para a aprendizagem e
prevencéo de problemas de comportamento.

A abordagem por Resolucdo de Problemas, de acordo com a definicdo dada por
Grimes e Kurns (2003), consiste num processo que implica uma definicdo e anélise
sistematica e objectiva das dificuldades académicas e dos problemas de comportamento do
aluno, de forma a desenhar um programa de intervengdo ajustado e individualizado. A
implementacdo de um processo de resolucdo de problemas inclui uma série de actividades
envolvendo vaérias etapas e intervenientes, como o proprio professor do aluno, a direc¢do da
escola, o psicologo escolar e/ou professor de educacdo especial, quando existe, bem como
pais e encarregados de educacéo (Deno, 2002; McDougal, Graney, Wright, 2010; Shores &
Bender, 2007a; Sousa, 2013).

Em contrapartida, a abordagem por Protocolo Padronizado de Tratamento recorre a
intervencdes validadas na investigacédo, relacionadas com as necessidades de aprendizagem
dos alunos. Nesta abordagem, a intervencao € semelhante para um conjunto de alunos, isto
é, tende a adoptar intervengdes em pequenos grupos de alunos que manifestam as mesmas
dificuldades (Brito, Seabra, & Macedo, 2018; Machado, 2014; McDougal et al., 2010; Silva,
2011; Shores & Bender, 2007b; Vaz, 2015).

Para implementar o modelo RTI na sua integra, Fuchs e Fuchs (2007) recomendam
as escolas a confiar na combinacédo das duas abordagens, isto €, Protocolos Padronizados e
Resolucdo de Problemas, durante a intervencéo.

Na sua esséncia, a resposta a intervencdo € um processo de avaliacdo e intervencdo
em que o progresso do aluno € sistematicamente monitorado, e os resultados da monitoria
sdo usados para se tomarem decisdes, quer sobre a necessidade de modificacdes
instrucionais, ou sobre a necessidade de aumentar a intensidade dos servicos de apoio ao
aluno. A questdo fundamental de procedimentos é: Sob que condicdes ira um aluno
demonstrar uma resposta bem-sucedida ao curriculo ou a instru¢do? Assim, as intervencgdes
sdo seleccionadas e implementadas sob condicGes rigorosas para determinar o que vai
funcionar para o aluno (Machado & Almeida, 2014; IDEA, 2006).

3.4.2. Propriedades do Modelo Resposta-a-Intervencao
As valéncias essenciais do modelo Resposta-a-Intervencdo sdo a provisdo de

experiéncias de aprendizagens apropriadas e de qualidade para todos os alunos, e a
identificacdo precoce de alunos em risco de reprovagédo na escola (Fuchs & Fuchs, 2006,
2007; Fukuda, 2016; IDEA, 2006; Rosal, 2018). Tomou-se o0 processo da intervencao
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baseada na pesquisa como um critério de identificacdo de alunos com NEE, por este
combinar as caracteristicas importantes da avaliacdo e instrucdo, e abordar as limitagdes
associadas aos critérios do modelo da discrepancia, ou seja, pela via do QI, na identificacdo
desses alunos (IDEA, 2006).

O modelo Resposta-a-Intervencdo (RTI) ndo é recente, porquanto a sua incepgao
ocorreu h& pouco menos de duas décadas (Correia & Tonini, 2012; Fuchs et al., 2003; Fuchs,
2003; Rosal, 2018). Com efeito, oficialmente, foi através de uma legislacao federal norte-
americana, datada de 2004, que as respostas dos alunos a intervencdo passaram a ser
consideradas como uma parte formal do processo de identificagdo das NEE (IDEA, 2004).
Assim, o RTI constituiu-se como alternativa ao critério da discrepancia ao ser, por um lado,
um método preventivo do insucesso escolar para todos os alunos e, por outro, um método de
identificacdo e intervencao para os alunos com NEE (Fuchs & Fuchs, 2006, 2007; Fuchs &
Young, 2006; Fuchs et al., 2004; Fuchs et al., 2007; IDEA, 2004; Little, 2009). Como jé foi
descrito, o critério da discrepancia, aplica-se, sobretudo, aos individuos com NEE de
natureza dificuldades de aprendizagem especificas e ndo aos que tém NEE-DID, pois as
necessidades especiais destes sdo gerais (Kirk et al., 2012). A discrepancia € a disparidade
inexplicdvel entre algumas &reas do desempenho académico do individuo e suas capacidades
ou realizages. Para individuos com NEE-DID, a discrepancia é notdria em todas as areas
do desenvolvimento, tanto na cognitiva como na do comportamento adaptativo (Kirk et al.,
op. cit.). Quando o RTI é trazido ao atendimento de individuos com NEE-DID, quer-se
provar que este modelo é aplicavel a todos os individuos, com ou sem NEE no seu processo
de aprendizagem. Ao ser aplicado numa sala de aula do ensino regular, constitui-se num

modelo preventivo das dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno (Kirk et al., op cit.).

3.4.3. Descricdo do Modelo Resposta- a-Intervencao
A representacdo do modelo RTI é feita por multiniveis ou camadas (Kalberg, Lane,

& Menzies, 2010). Globalmente, o0 modelo RTI usualmente utilizado é um arquétipo com
trés niveis de intervencdo (Berkeley, Bender, Peaster, & Saunders, 2009; Fuchs & Fuchs,
2007; Fuchs et al., 2008; Kalberg et al., 2010; Toffalo, 2010). Segue-se uma apresentacao
do modelo RTI, para o que se recorre a Figura 1, que evidencia os aspectos da intervencéo,

tanto no sistema académico, como no sistema comportamental.
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Figura 1: Modelo RTI Original

Sistema Académico Sistema Comportamental
Interveng&o individual Nivel 3 Intervengio individual
e Intensiva ) e  Alunos em alto risco
e Longa duragio 5% e longa duragio

Intervengdo Grupal

e AlUnos em risco NI'V€| 2 Intervengdo individual_
e Mais contetidos *  Alunos em risco
e Maior duracdo 15 % *  Maior duragdo
Nivel 1 Intervencdo individual
Intervencdo instrucional G e . Todos os alunos
e~ Todos os alunos 80% e Nasaladeaula

e Nasaladeaula

Fonte:https://sinapsaprender.files.wordpress.com/2014/03/rti-camadas.jpg

A Figura 1 mostra os trés niveis de intervencdo, em formato de pirdmide, para
evidenciar o processo pelo qual se chega a concluir que um determinado aluno tem NEE.

O processo funciona da seguinte forma: a base da piramide considera-se como nivel
1 de intervencdo, ou seja, intervencdo de triagem (Fuchs & Fuchs (2007). Este nivel de
intervencdo € o processo de ensino-aprendizagem com caracter preventivo, que ocorre em
sala de aula da escola regular. A intervencdo neste nivel é aplicada a todos os alunos pelo
professor da turma, com o uso de métodos e estratégias de ensino diferenciadas e
comprovadas por pesquisas cientificas. O progresso e o desempenho dos alunos nos
componentes académicos e comportamentais sdo monitorados. As evidéncias do progresso
e desempenho do aluno sdo as suas producdes escolares, como provas e avaliagdes
sistematicas, bem como os registos dos seus comportamentos. A frequéncia da avaliagdo das
evidéncias do progresso e desempenho do aluno é variavel, mas, geralmente, ocorre no
minimo duas vezes por ano (Fuchs & Fuchs, 2006; Fuchs & Fuchs, 2007). O processo de
monitoria do progresso serve para avaliar a eficacia do programa e constituir-se em triagem
para identificar aqueles alunos que estdo em risco académico ou comportamental (Machado
& Almeida, 2014; Little, 2009). A triagem implica uma classificagéo das respostas do aluno,
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que podem estar acima ou abaixo da média estabelecida, em comparacdo com as
competéncias programadas no curriculo escolar (Fuchs & Fuchs, 2006), também designado
por “curriculo nuclear” (Hughes e Dexter 2011). A percentagem de 80% indicada significa
que a maioria dos alunos responde a intervencdo do nivel 1 no ensino geral regular com o
curriculo nuclear. Isto quer dizer que, regra geral, numa turma, 20% de alunos pode ter
alguma NEE, mas que isso ndo deve constituir um problema, visto que qualquer aluno, em
qualquer fase do seu processo de aprendizagem, pode enfrentar alguma dificuldade. O
professor da turma, identificando esses alunos, modifica as estratégias de ensino por forma
a responder as necessidades destes e monitora o seu progresso. Ao conhecimento que o
professor da turma tem dos seus alunos neste processo, também se designa de “critério de
indica¢@o do professor” (Rosal, 2018). Desse grupo de alunos estima-se que 15% continue
a necessitar de uma intervencao de nivel 2 e somente 5% é que vai requerer uma intervencdo

de nivel 3. A Figura 2 ilustra o processo da intervencao.

Figura 2: Processo de Intervencéo no Modelo RTI Original

Fonte:https://sinapsaprender.files.wordpress.com/2014/03/rti-respostas.jpg

Como se pode observar, uma intervencdo é um processo complexo que contém uma

série de sub-etapas, em forma espiral. A resposta, seja ela positiva ou negativa, constitui
linha de base para accdo seguinte (McDougal et al., 2010; National Center on Response to
Intervention [NCRTI], 2010). Os alunos que respondem positivamente a intervengédo
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continuam na sua sala de aula regular, o que pode significar que o risco que eles
apresentavam poderia ter sido devido a varios factores externos ao aluno, incluindo
estratégias inadequadas de ensino. Por essa razdo, € sugerido que a testagem que seja em
multi-estagios nesses niveis de intervencdo, com vista a diminuir os considerados “falsos
positivos” (Fuchs et al. (2012).

O que se observa na Figura 2 é que existe um grupo de alunos que ndo responde ao
ensino em sala de aula regular, que ¢é para todos os alunos, conforme ilustrado na Figura 1.
Este grupo de alunos ndo respondentes necessita de uma intervencao que responda as suas
necessidades educativas especiais. Se a necessidade do aluno se manifesta no sistema
comportamental, aplica-se o Programa Educativo Individualizado (PEI) no sistema
comportamental. Se a necessidade ¢ manifesta no ambito académico ou instrucional, o
programa educativo de intervencdo é grupal e direccionado aos conteudos académicos
(Kalberg et al.,2010). Os programas de intervencdo no &mbito académico comportam mais
contetido de ensino, mais tempo, e sao sistematicamente monitorados e avaliados.

O numero de alunos por grupo, submetidos a intervencdo, varia de autor para autor.
Por exemplo, Denton, Wexler, Vaughn e Bryan (2008) propdem grupos de 3 a 5 alunos; Van
Der Heyden e Burns (2010) referem-se a grupos de 2 a 8 alunos, enquanto Burns e Gibbons
(2013) preconizam que o ideal sejam grupos de 4 a 6 alunos. No que concerne a duracao,
parece haver algum consenso em sessdes de 30-40 minutos, trés a cinco vezes por semana.
Neste nivel, a intervencdo é oferecida por um profissional de apoio, que pode ser ou hdo um
professor, e pode acontecer dentro ou fora da sala de aula.

O nivel 3 caracteriza-se por ser uma intervencdo individualizada, intensiva, de longa
duracdo, com uma frequéncia de 5 vezes por semana e com duracdo de 45-60 minutos por
dia. A intervencdo é geralmente feita por um especialista, que pode ser um professor de
educacdo especial ou um psicélogo. O programa da intervencdo é desenhado com base em
dados fornecidos por uma equipa multidisciplinar, constituida por psicélogo escolar,
assistente social, professor de educacédo especial, professor do aluno, e pais e encarregados
de educacdo. Neste nivel, a monitoria e avaliagdo do progresso do aluno sdo ainda mais
intensas, podendo ser semanais ou quinzenais (Almeida et al., 2016; Brito et al., 2018; Fuchs
& Fuchs, 2006; Fuchs & Vaughn, 2012). Com os resultados da monitoria, a equipa
multidisciplinar avalia a necessidade de o aluno ser referido para a educacdo especial ou
outras intervencgdes e servicos especificos. Em termos préaticos, varias pesquisas indicam que

este nivel corresponde a educacao especial (Berkeley et al., 2009; Lieberman, 2010).

52



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

O modelo RTI centra-se na avaliacdo das respostas dos alunos & intervencdo, ou seja,
procura determinar se o desempenho académico ou o comportamento dos alunos se
modificam em funcdo da intervencdo ou ensino implementado. Assim, o modelo permite
seleccionar, alterar e dosear as intervencdes de acordo com as respostas dos alunos. Estas
respostas podem situar-se dentro ou fora da media de respostas dos seus companheiros da
turma ou classe (Fuchs & Fuchs, 2007; Hoover & Love, 2011; Olson, Daly, Andersen,
Turner, & Leclair, 2007). As respostas dos alunos a intervencdo (e ndo a um eventual teste
psicométrico) sdo, portanto, consideradas como uma parte formal do processo de
identificacdo das suas necessidades ou dificuldades (Fuchs et al., 2012; NCRTI, 2010; Rosal,
2018). Nesse sentido, o RTI permite aos professores distinguir duas possiveis causas das
NEE dos alunos: por um lado, um ensino inadequado e, por outro, a existéncia de NE por
parte do aluno (Fuchs et al., 2008). Se a maioria dos alunos da turma ndo manifesta
progressos com a intervencao, é porque se necessita da implementacéo de praticas de ensino
eficazes e passiveis de beneficiarem todos os alunos, ou seja, indicia que o0 ensino nao €
adequado, de uma forma geral. Por outro lado, se apenas alguns alunos ndo apresentam
melhorias contrariamente ao esperado, isto &, as respostas adequadas de determinados alunos
ndo aumentam com o decurso da intervencédo, pode-se inferir que as préticas de ensino na
sala de aula s&o adequadas e que apenas esses alunos necessitam de uma intervencdo mais
intensiva e individualizada, ajustada as suas necessidades especiais especificas (Fuchs et al.,
2014); McMaster & Wagner, 2007; Olson et al., 2007; Rosal, 2018).

O modelo RTI foi concebido para ser um processo colaborativo entre professores do
ensino regular, professores do ensino especial e outros (Grosche & Volpe 2013; Kirk et al.,
2012; Machado, 2014). Este modelo veio a confirmar que, na educacdo regular inclusiva,
existe uma educacéo especial, entendida no complexo de busca de respostas as necessidades

dos alunos (Lieberman, 2010).

3.4.4. Criticas e Comentarios ao modelo RTI
A medida que o0 modelo RTI tem vindo a ganhar popularidade, e apesar das varias

vantagens apontadas na identificagéo e intervencdo com os alunos com NEE, Berkeley et al.
(2009) referem que 0 mesmo tem sido alvo de criticas e questionamentos, como as de Kavale
(2005); Kavale e Flanagan (2007); Mastropierie e Scruggs (2005); de Kratochwill et al.
(2007); e de Reynolds (2009). De seguida, procede-se a uma apresentacdo de tais criticas,

bem como de um comentario geral.
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3.4.4.1. Criticas ao Modelo RTI

As criticas que Kavale (2005) faz ao RTI referem-se ao critério da auséncia de
resposta a intervencéo e as intervencdes por, em seu entender, serem de modesta validade
empirica. Isto é, o autor, mesmo reconhecendo 0 ensino sistematico e o constante processo
de monitorizacdo do progresso dos alunos como componentes essenciais do RTI, ndo os
considera suficientes para identificar alunos com dificuldades de aprendizagem. Conforme
argumenta, a auséncia de progresso pode ser, ou ndo, uma manifestacéo de dificuldades, e
os resultados obtidos pela pesquisa empirica podem representar a falta de resposta a
intervencdo, e ndo a presenca ou auséncia de insucesso.

Por sua vez, Mastropierie e Scruggs (2005) criticam o RTI por o considerarem nédo
estar preparado para distinguir dificuldades de aprendizagem de outros défices, como por
exemplo NEE-DID ou Perturbacdo Hiperactividade e Défice de Atencdo, e também por
excluir os casos de insucesso de aprendizagem ndo expectavel, uma vez que a presenca de
um coeficiente intelectual (QI) médio ou acima da média ndo é tida em linha de conta. Assim,
segundo estes autores, o0 RTI negligencia as competéncias cognitivas dos alunos engquanto
variavel a ter em conta nas tomadas de decisdo. Uma vez que o RTI ndo permite determinar,
com clareza, a causa do insucesso de aprendizagem dos alunos, Kavale e Flanagan (2007)
alertam para o facto de o modelo RTI ndo sugerir o tipo de instrucdo que devera ser
implementada.

A critica apontada por Kratochwill, Clements e Kalymon (2007) é a de que a maioria
das medidas de monitorizacao do progresso académico centra-se na avaliacao das diferentes
competéncias académicas (como a fluéncia na leitura) e negligencia os factores ou
comportamentos que promovem a aquisicdo dessas mesmas competéncias, como a
motivacdo e habitos de estudo. Assim, alertam os tedricos, estes factores, tdo determinantes
na aprendizagem, tendem a escapar ao controlo dos envolvidos na implementagédo do RTI.
Gresham (2007) critica o RTI pela variabilidade de critérios e métodos de identificacdo dos
alunos ndo respondentes, chamando atencédo a auséncia de um indicador Unico e consensual
que conduza a diferentes avaliacOes e a diferentes grupos de alunos.

A critica que impulsionou mais pesquisas empiricas como respostas a estas
preocupacOes vem de Reynolds (2009), que observa que o RTI serve para “assistir” ao
insucesso dos alunos (Response to Intervention: Ready or Not? Or, From Wait-to-Fail to
Watch-Them-Fail). Desse modo, segundo este autor, 0 RTI torna-se tdo oneroso quanto o

critério da discrepancia, uma vez que, neste modelo, os alunos necessitam de experimentar
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0 insucesso e revelar-se ndo respondentes a intervencao, até serem encaminhados para um
nivel de intervencdo adequado as suas necessidades. Isto é, os alunos tém de frequentar e
ndo apresentar progressos numa intervencao de 1° nivel (em contexto de turma) e numa
intervencdo em pequenos grupos (2° nivel) para se tornarem elegiveis para uma intervencdo
ainda mais intensiva e individualizada (3° nivel).

Perante estas criticas, reconhece-se que, de facto, a auséncia de uma resposta
adequada ou esperada a intervencdo pode dever-se a uma variedade de factores que ndo as
dificuldades de aprendizagem, como por exemplo factores motivacionais, emocionais,
sociais ou pedagdgicos (Lopes & Almeida, 2015; Sousa, 2013). No entanto, Compton et al.
(2012), para responder as criticas, levaram a cabo um estudo com 127 alunos ndo
respondentes ao 1° nivel de intervencdo, que foram distribuidos por pequenos grupos e
acompanhados durante 14 semanas (num 2° nivel de intervencdo), com o objectivo de
identificar a abordagem que permite indicar os alunos ndo respondentes ao 1° e 2° niveis de
intervencdo, de forma a permitir a passagem imediata para o 3° nivel. Dos 127 alunos, 33
foram identificados como ndo respondentes ao 2° nivel. Uma das questdes colocadas pelos
investigadores era se seria possivel, a priori, identificar estes 33 alunos como néo
respondentes, antes destes passarem pelos 1° e 2° niveis de intervencdo, ou seja, se seria
possivel que estes alunos fossem logo acompanhados por uma intervencdo mais intensiva,
individualizada e ajustada as suas necessidades, o equivalente ao 3° nivel. De acordo com
os resultados obtidos, os dados do 2° nivel de intervencdo ndo sdo necessarios para identificar
os alunos nao respondentes, indicando que alguns alunos podem ser encaminhados para o 3°
nivel através dos dados do 1° nivel, evitando assim longos periodos de insucesso na
aprendizagem, o que ja havia sido observado em outros estudos (Fuchs & Fuchs, 2006;
Fuchs & Young, 2006). Para além disso, uma avaliacdo diagnostica e criteriosa no final do
1° nivel de intervencdo poderd, por um lado, evitar os “falsos positivos”, isto €, o
encaminhamento de alunos para niveis de intervencdo de maior intensidade, quando estes
ndo necessitam e, por outro, identificar claramente os “verdadeiros positivos”, isto é, alunos
que necessitam de intervencdes mais individualizadas (Bradley, Danielson, & Hallahan,
2002; Fukuda, 2016; Machado, 2014; NRCLD, 2006; Van Der Heyden (2013).

3.4.4.2. Comentarios ao Modelo RTI como modelo de Identificacdo e Atendimento de
NEE em Contexto da Educacao Inclusiva

As criticas a0 modelo RTI podem ter a sua validade em contextos onde a

identificacdo dos alunos com NEE na perspectiva do paradigma da segregacao faz parte do
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proprio sistema educacional. Nesses contextos, duvida-se da utilidade deste modelo,
questionando-se se ele ndo acaba com a educacdo regular e com a educagdo especial.
Reagindo a esses questionamentos, Neto et al. (2018) demonstraram que a escola regular é
que ndo esta preparada. Por sua vez Kirk et al. (2012), referiram que o0 que se deve retirar é
a estrutura artificial que impede o trabalho em colaboracéo. Os autores enfatizam dizendo
que foram as leis que criaram 0s dois grupos de criangas ou jovens, “um para escola regular
e outro para a escola especial”, confirmando, desse modo, a segregacédo, enquanto que, pelas
suas caracteristicas, 0 modelo RTI ja é inclusivo. Ademais, Kirk et al. (op. cit.) apresentam
variadas formas de aplicacdo do RTI, mesmo para casos de criangas com NEE-DID e
comportamentais consideradas severas.

No contexto de Mocambique, onde ndo existe um sistema organizado de
identificacdo e atendimento, os alunos reprovam e repetem as classes. A pesquisa levada a
cabo pela Handicap International (2017) sugere que a existéncia de um sistema de
identificacéo e intervencdo em NEE na escola regular pode trazer vantagens para todos, tanto
para os alunos quanto para os professores. O modelo que consubstancia a presente tese é
uma contribuicdo nesse sentido.

Numa andlise a alguns estudos referentes a aplicacdo do modelo RTI constata-se que
estes giram a volta de dois aspectos: a) sua relevancia como modelo de identificacdo e
atendimento as NEE no contexto de educacéo inclusiva e b) condi¢des da sua aplicabilidade.
a) Comentarios quanto a relevancia do modelo RTI

No concernente a relevancia do RTI como modelo de identificacdo e atendimento as
NEE no contexto de educacdo inclusiva, Van Der Heyden (2013) demonstrou que quando
se faz a identificacdo de risco através do processo de ensino, as provas de avaliacao
concebidas com base no curriculo escolar para testar o risco tendem a mostrar maior
acuracia, comparadas ao critério “indicagao do professor”. A combinagdo intervengdo —
avaliacdo - intervencdo, com o critério “indicacdo do professor” reduz a margem de erro,
diminuindo o numero de falsos-positivos. Van Der Heyden (op. cit.) refere que com cinco a
nove sessodes de intervencao intensiva, o nimero de alunos “em risco” diminui. Por sua vez,
Fuchs et al. (2014) destacam a importancia do carécter intensivo da intervencéo, realgando
que o modelo RTI se apoia num conjunto de intervengdes sistematizadas, que permitem,
com base na determinacdo de uma linha de base, verificar o progresso do aluno. Com a
monitorizacdo que se faz ao longo dos niveis de intervencdo, pode-se detectar quando o

aluno necessita de um atendimento mais individualizado. Com isso, também se obtém
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informagdes importantes acerca de cada aluno, como sejam, dados sobre as suas capacidades
e dificuldades, podendo o modelo ser aplicado a qualquer aluno com ou sem NEE.

O que vai dito é também corroborado pelo estudo de Machado e Almeida (2014), que
constataram que o uso de intervencdo acompanhada de monitorizacéo e avaliacdo, ao longo
do tempo, tem o efeito de melhorar o processo de identificacdo, bem como de estabelecer
comparagdes entre competéncia de linha de base com competéncia desenvolvida durante a
intervencao.

Lopes e Almeida (2015) reforcam a ideia de que através do modelo de tomada de
deciséo, proposto por Van Der Heyden (2013), a implementacdo de um modelo RTI numa
escola, com avaliagBes referenciadas ao curriculo, obedece a uma légica. Isto é, primeiro
procede-se a uma avaliacdo de triagem, destinada a todos os alunos, da qual resulta uma
decisdo, que pode ser a de ndo fazer nenhum tipo de intervencdo, quando o ensino parece
revelar-se satisfatorio, ou de fazer uma intervencao. Neste Ultimo caso, uma segunda deciséo
devera ser tomada, sobre se se deve intervir na turma inteira, por fraco rendimento ou
comportamento colectivo, em geral, ou sobre a forma como o ensino esta a ser ministrado,
ou ainda intervir sobre alunos especificos. E nesta etapa que se discutem e se tomam decisées
sobre: as condicGes disponiveis de apoio, por exemplo, recursos humanos, como sejam
professores de apoio, alunos tutores, pais e encarregados de educagdo; materiais e
equipamento especializado, se for o caso (livros suplementares, equipamento basico numa
sala de aula ou de apoio); estimativa de duracdo do apoio, se € temporario ou permanente,
ou se sera referenciado para um outro tipo de apoio ndo disponivel na escola, como por
exemplo, servigos especializados.

Sousa (2013) estudou 0 modelo RTI a partir da analise de alguns dos dados obtidos
no ambito do Projeto Ensino de Estratégias de Escrita. Os resultados indicaram que os alunos
ndo respondentes a intervencdo eram aqueles que revelavam piores resultados académicos e
apresentavam maiores dificuldades na execucdo e controlo das tarefas. Hoover e Love
(2011) ja referiam que um aspecto chave de qualquer modelo de RTI é o uso de dados
quantificaveis, que mostrem o progresso do aluno em direc¢do aos objectivos do curriculo.
Neste sentido, a linha de base que é referida é determinada pela nota classificatoria do
desempenho no curriculo, que pode ser abaixo da metade da nota classificatoria ou, de
acordo com Fuchs e Fuchs (2006), um quarto das notas mais baixas, ou 1 (um) desvio padréo
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abaixo da média para o desempenho da turma; ou entdo, abaixo de uma nota de referéncia
considerada preditora do bom desempenho académico.t

Embora nédo se tenha identificado alguma pesquisa sobre 0 modelo RTI no continente
africano, os estudos feitos, tanto dentro do contexto de onde o modelo RTI € originario,
quanto fora, mostram a sua relevancia e validade como modelo que se pode constituir numa
alternativa para a identificacdo e atendimento de alunos com NEE na escola regular. Isso é
sustentado por alguns estudos elucidativos, tais como 0s que a seguir sdo apresentados.

O estudo de Jiménez et al., (2010), em Espanha, examinou a eficacia da intervencao
no nivel Il do modelo RTI para alunos em risco na aprendizagem da leitura. Metade dos
alunos identificados como estando em risco e submetidos a uma intervencdo no nivel 11 do
RTI, usando um programa especifico denominado Prevencion de las Dificultades
Especificas de Aprendizaje (PREDEA), obtiveram resultados superiores no teste de
avaliacdo precoce do grau de leitura (Early Grade Reading Assessment Test [EGRA]) na
identificacdo de som inicial, compreensdo auditiva/oral, conhecimento de letra-som e
fluéncia na leitura oral, em comparacdo com a outra metade dos alunos que foram
submetidos a qualquer outro programa de intervencéo fora do modelo RTI. Os pesquisadores
concluiram que as interven¢es no modelo RTI com programas cientificamente validados
melhoram as aprendizagens dos alunos.

O trabalho de Machado (2014) foi o primeiro estudo consolidado no Brasil no uso
do modelo RTI. Tratou-se de um estudo na area de educacdo inclusiva. O objectivo foi
elaborar, implementar e avaliar um Programa de RTI para alunos com DA, envolvendo 0s
seus professores e familias. O programa de pesquisa realizou-se sob os trés niveis de
intervencdo do modelo RTI. A partir do conhecimento das necessidades dos alunos
participantes e das suas professoras, o programa estabeleceu uma parceria de consultoria
colaborativa com o apoio sistematico da pesquisadora aos professores. Os atendimentos dos
alunos no nivel | do RTI consistiram nas actividades programadas pela pesquisadora e
professoras, durante as consultorias colaborativas, e aplicadas pelas préprias professoras
para todos os alunos no contexto da sala de aula. Dos alunos participantes, cinco nédo
responderam a intervencdo apds este nivel. Os alunos que ndo tiveram avanco apos
receberem a intervencdo no nivel | foram atendidos no nivel Il. No final, necessitaram do
atendimento no nivel 111, somente dois alunos, que ndo alcangaram bom desempenho no

nivel 11 de intervencdo. De acordo com a pesquisadora, este estudo apresentou resultados de

A nota de referéncia nas escolas regulares em Mogambique é identificada através dos resultados das
avaliacOes que se realizam quer mensal ou trimestralmente.
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eficacia e eficiéncia do programa de intervencdo desenvolvido sob o modelo RTI, tendo
concluido que todos os aspectos apresentados parecem comprovar o impacto de desenvolver
programas de cunho colaborativo nas escolas, e que as intervencdes podem favorecer 0s
alunos nos aspectos académicos e comportamentais.

Brito et al. (2018) fizeram adaptagéo no nivel 1 do modelo RT1 original, tendo como
objectivo melhorar o desempenho dos alunos e identificar aqueles com desempenho abaixo
da média em relacdo a seus pares. Os resultados a que estes autores chegaram demonstraram
a melhoria de desempenho e a identificacdo daqueles alunos com baixo desempenho também
no final do ciclo do Ensino Primério.

Rosal (2018) analisou a efectividade do modelo de resposta a intervencao para a
identificacdo precoce dos transtornos de aprendizagem em alunos do ensino primario de
faixa etaria entre 7-9 anos. Participaram também da pesquisa as suas respectivas professoras.
Os resultados foram averiguados por meio da analise de conteldo da fala das professoras
sobre as intervences realizadas em sala de aula. A concluséo foi que 0 modelo de Resposta
a Intervencdo foi efectivo para a identificacdo precoce das criangas em risco para 0S
transtornos de aprendizagem, quando associado ao critério de “indica¢do das professoras”.

Alcéntara (2019) aplicou o nivel Il do RTI para o desenvolvimento das funcdes
executivas, tendo como foco estratégias pedagdgicas e interventivas baseadas nas
habilidades cognitivas relacionadas a leitura. A partir dos resultados apresentados, concluiu
tratar-se de um modelo adequado ao contexto brasileiro.

O estudo de Vaz (2015), em Portugal, teve por finalidade analisar, com base no
modelo RTI, o uso da monitorizacdo do progresso na aprendizagem da leitura como sistema
de triagem universal de alunos em risco de desenvolverem Dificuldades de Aprendizagem
Especificas, para o 3° ano do 1° ciclo do Ensino Basico. A partir dos resultados obtidos, o
autor concluiu que as provas elaboradas a partir do curriculo escolar dos alunos sao fiaveis
e vélidas, independentemente do procedimento de cotacdo usado. No estudo seguinte, Vaz,
et al. (2020) tiveram como objectivo caracterizar o modelo RTI, destacando seus aspectos,
em especial a importancia da Monitorizacdo com Base no Curriculo (MBC) para a
compreensdo da leitura, usando as provas Maze (MBC-Maze) no cumprimento das funcgdes
de: triagem de todos os alunos; monitorizacao do progresso dos alunos; disponibilizacdo de
informacdes que devem ser consideradas na elaboracdo de programas de intervencéo. Os
autores referem que as provas MBC-Maze, que podem ser elaboradas pelo professor séo
economicas, de implementacdo facil, de rapida realizacdo e cotacdo, e tiveram aceitacdo por
parte dos professores e dos alunos envolvidos. Os autores concluem que o modelo RTI
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assume especial importancia no contexto da identificacdo de NEE; promove a existéncia de
um apoio proactivo baseado na implementacdo de um sistema integrado de deteccao precoce
e niveis progressivos de intervencao/apoio. Andrade et al. (2014), no Brasil, que usaram o
RTI na triagem de tarefas colectivas, ja haviam verificado que as tarefas colectivas testadas
apresentavam boa fidedignidade e especificidade, indicando potencial de estudos voltados
para o desenvolvimento de ferramentas de baixo custo e uso pratico em contexto escolar, na
identificacdo de necessidades especiais.

Para ilustrar que o modelo RTI também pode servir de modelo de identificacdo e
atendimento preventivo precoce das NEE, na Inglaterra, o estudo de Bistamam (2016) fez
uma revisdo de seis pesquisas publicadas sobre habilidades de literacia em criancas pré-
escolares que usaram intervenc6es baseadas no modelo RTI como modelo de atendimento
das suas necessidades. A pergunta de estudo foi: “Em que medida é efectivo o modelo RTI
no desenvolvimento de habilidades de literacia?”. Como resultado, foram encontradas
evidéncias promissoras no uso do modelo RTI para o atendimento das necessidades das
criancas.

O estudo de Vatakis (2016), conduzido com criancas do pré-escolar de 4 anos de
idade e identificadas como estando em risco, visava aferir se 0 modelo RTI seria bem
sucedido num programa para criangas dessa idade, e se aumentaria 0 aproveitamento das
criancas na area da literacia, especificamente na identificacdo de letras e de letra-som. O
desempenho das criancas foi classificado em notas, que foram comparadas antes e depois do
nivel 11 de intervencdo no modelo do RTI. A conclusdo foi que dos 24 objectivos possiveis
de atingir, 16 foram alcancados ou excedidos. Isto significa que 60% das metas de
desenvolvimento foram alcancados depois do nivel 11 do modelo RTI. Consequentemente, o
estudo indicou um aumento do aproveitamento das criancas depois da implementacdo do
modelo RTI no pré-escolar.

b) Comentéarios quanto as condicdes de aplicabilidade do modelo RTI

No que concerne as condicBes da aplicabilidade do modelo RTI, Wright (2010a)
sintetizou todos os elementos que as escolas deverdo ter em conta aquando da planificagéo
de uma intervencao no modelo RTI. Em primeiro lugar, a escola devera considerar o tempo
previsto para a intervencdo e o contacto directo entre os professores e 0s seus alunos, uma
vez que estes factores influenciam o sucesso de uma intervencdo. Assim, os profissionais
responsaveis pela implementacdo do modelo RTI tém de verificar se 0 tempo previsto para
toda a intervencdo (a duracdo e frequéncia das sessdes e duragdo de toda a intervencdo) e o

contacto directo entre professores e alunos séo apropriados para o tipo e nivel de intervencéo.
60



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

Em segundo lugar, a intervencdo tem de ser adaptada as necessidades/dificuldades dos
alunos e incluir préaticas e estratégias efectivas de ensino. Para tal, o professor deve definir,
com clareza e rigor, as dificuldades dos alunos, analisando, por exemplo, se estas se devem
a defices no conhecimento, nas competéncias e/ou a factores motivacionais. Quando estes
factores surgem como parte do problema, o plano de intervencdo deverd incluir estratégias
para envolver e motivar os alunos para aprender e investir nesse processo. Para além disso,
o0 plano de intervencdo deve incluir praticas consideradas eficazes pela investigacdo, tais
como o ensino explicito, o envolvimento activo, a definicdo de expectativas adequadas e o
feedback regular. Em todo este processo, o professor é o agente activo, com a
responsabilidade de colocar todos estes aspectos em prética, na sala de aula. Nesse sentido,
é decisivo que o professor compreenda bem o seu papel na intervencdo, acredite que pode
fazé-lo com competéncia e saiba quem o pode ajudar, caso ocorra algum problema durante
a intervencdo (Wright, 2010a). De acordo com o autor, esta listagem pode, portanto, ser
usada como um guia, antes da implementacdo da intervencdo, de forma a assegurar a
qualidade e integridade da mesma. Num estudo posterior (Wright, 2010b), acrescenta que a
intervencdo sO adquire significado se for acompanhada de um constante processo de
monitorizacao e recolha de dados.

Na mesma linha de pesquisa, Hughes e Dexter (2011), na sua recensdo em que
descrevem os principais componentes do RTI e as melhores préaticas de sua implementacao
baseada em pesquisa, reviram 13 estudos publicados, que preenchiam, de entre alguns
critérios, a mencao de terem implementado intervences em pelo menos dois niveis do RTI,
e providenciado medidas quantificaveis de alunos que experimentaram dificuldades
académicas ou comportamentais. De entre os resultados dessa pesquisa, 0 que 0s autores ndo
esperavam foi encontrar muitos factores de suporte que parecem necessarios para 0 uso do
modelo RTI, nomeadamente: desenvolvimento profissional permanente do
pessoal/professores e gestores de escola; apoio administrativo; aceitacao/“buy-in” da ideia
pelos professores e tempo adequado para as reunides de coordenacdo. Os autores referem
também que alguns desses factores devem ser examinados para o desenvolvimento do RTI,
de forma a apoiar os professores quando consideram a adopcao deste modelo. Em termos de
conclusdes a que os autores chegaram, em primeiro lugar, aponta-se o facto de terem notado
que todos os estudos reportaram algum nivel de aumento de desempenho académico nos
alunos e, em segundo, que os aumentos mencionados sdo na maioria em habilidades de
leitura e matematica iniciais. No que concerne ao impacto do RTI na identifica¢do dos alunos

para a educacgdo especial, em todos os estudos examinados, pareceu ser constante e, em
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poucos estudos, o numero de referenciacdo baixou. O estudo indicou também que o RTI ndo
foi usado no ensino secundario.

Entretanto, Urso (2011) conduziu uma pesquisa de avaliacdo de um programa
regional que envolveu todos 0s gestores escolares em trés distritos de Nova York, para
verificar que percentagem de escolas secundérias basicas tinham implementado o RTI, e em
que medida; que factores influenciaram o sucesso da implementacédo, que factores tinham,
porventura, sido barreiras para o sucesso. Os resultados e as recomendacbes que
acrescentaram valor ao corpo de conhecimento cientifico sobre a implementacédo do RTI
podem-se resumir em 5: (a) compromisso/apropriacdo pessoal; (b) desenvolvimento
profissional; (c) lideranca; (d) praticas baseadas em evidéncias; e (€) primeiros passos. Sobre
0 compromisso/apropriacdo  pessoal, 0s resultados mostraram que sem 0O
compromisso/apropriagdo pessoal dos gestores escolares, o RTI foi visto como “iniciativa
da Educagdo Especial”. O compromisso dos gestores ¢ crucial para o sucesso ou o fracasso
do RTI. Encontrar esse pessoal ou empoderar 0 j& existente para tomar esse compromisso
com o0 sucesso do RTI foi visto como positivo para iniciar e manter o modelo. No
desenvolvimento profissional, os resultados mostraram que escolas que estavam a
implementar com sucesso o RTI foram aquelas cujo pessoal participou das accdes de
formacgéo em desenvolvimento profissional. A lideranca para o grupo do RTI foi vista como
crucial para manter o processo de implementacdo do RTI. Ter uma equipa forte de
intervencdo que tem uma base de dados de informacdo é um pré-requisito critico para o
sucesso. Sobre as praticas baseadas em evidéncias, quer-se dizer que para o sucesso do RTI,
as avaliagdes que sdo usadas devem ser baseadas em pesquisa. No que se refere aos primeiros
passos, 0s resultados dessa pesquisa indicaram a necessidade da preparacdo para
implementar o RTI, o que significa fazer uma planificacdo criativa com o pessoal, organizar
e avaliar recursos tanto materiais, financeiros quanto temporais, dar tempo para corrigir
erros, alocar recursos para o0 desenvolvimento profissional, e rever intervencles ja
pesquisadas. Dos factores que tenham sido barreiras para o sucesso, foram apontados o
constrangimento financeiro, a insuficiéncia de pessoal, os horarios, a manutengdo da
implementacdo, e a falta de orientagGes superiores.

Do estudo em referéncia (Urso, 2011) derivaram recomendagdes dirigidas aos niveis
de escola e de distrito. Para o nivel de escola, recomendou-se: a analise das notas das provas
de avaliagdo obtidas pelos alunos; ter uma equipa responsavel pela implementacdo do RTI;
a lideranca do gestor de escola e seus adjuntos tomarem 0 compromisso para O SUCesso e

mostrar aos professores que o RTI ndo é uma iniciativa da educagdo especial, mas uma
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iniciativa nascida da educacdo geral regular; a inventariacdo dos recursos; a capacitacdo do
pessoal-professores para usar intervengdes comprovadas por pesquisas de serem eficientes;
e, iniciar a implementagdo do RTI passo a passo, comecando por testar somente alunos de
uma classe que a escola considere ser critica em termos de necessidades que os alunos
possam apresentar e que possa constituir um risco. As recomendagdes do estudo para o nivel
distrital incidiram no trabalho conjunto da educacdo especial com a educacdo regular; no
desenvolvimento profissional dos professores; na avaliacdo continua da implementacao do
RTI; no sistema de registo de dados e no envolvimento dos pais e das organizacdes.

Dos estudos apresentados, ressaltam aspectos importantes de entre os quais 0
desenvolvimento profissional. Num comentério, Noll (2013) refere que o modelo RTI ndo é
uma iniciativa que possa simplesmente ser planificada e implementada em curto espaco de
tempo e controlada por uma lista de verificacdo. O autor enfatiza que a implementacdo do
modelo requer a recolha de informac&o, pensamento critico, trabalho em equipa, formacao,
conversacdes, por vezes desconfortaveis, tempo e espirito de aprender com o passado. A
significancia do estudo de Manning (2016), que examinou instrumentos eficazes, usados por
professores experientes numa sala de aula, no processo de implementacdo do RTI, indicou a
necessidade de aumentar o desenvolvimento profissional dos professores para 0 sucesso da
implementacdo do RTI. Dexter e Hughes (2017) referem explicitamente que os professores
devem ser treinados para usar efectivamente as avaliagdes de triagem, interpretar os
resultados, monitorar 0 progresso e ajustar o seu ensino como requerido pela necessidade do
aluno. Henderson (2018) refere que o RTI pode atrasar ou mesmo prevenir o
encaminhamento para educacao especial e apoiar a inclusdo. Para que isso aconteca, todos
os professores precisam de um aperfeicoamento pessoal e de se sentirem competentes nas
suas habilidades para desenvolver o RTI. No contexto de Mogcambique, o estudo de Bazo
(2011) examinou as raizes pelas quais a via de lideranca transformacional, comunidades de
aprendizagem profissional e aprendizagem de ser professor leva a mais préaticas de ensino
centradas no aluno. Os dados mostraram efeitos substanciais da lideranca transformacional
nas praticas de ensino centrado no aluno, sendo este impacto mais forte quando o professor
aperfeicoa sua a pratica via comunidades de aprendizagem profissional. Este resultado foi
também corroborado por Pinto (2019), quando concluiu existir influéncia da lideranca
escolar no aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem na escola mogambicana.
Especificamente, as préaticas de lideranca escolar transformadora ou transformacional,

relativas a visdo e objectivos escolares, estrutura, cultura, apoio individualizado, estimulo
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intelectual e expectativas de desempenho influenciam a aprendizagem individual, a
aprendizagem organizacional e mudanca de préticas de ensino na escola.

As criticas e os comentarios ao modelo RTI tiveram o proposito de esclarecer os
contextos sobre os quais este modelo € utilizado, sua relevancia para o objectivo de
identificar e responder as necessidades educativas dos alunos no contexto da educagdo

inclusiva.

Sintese do capitulo

Resumindo, este capitulo procedeu a uma breve resenha tedrica comentada, com o
propésito de apresentar o conhecimento e os desenvolvimentos actuais no campo da
educacdo de pessoas com NE. Foram discutidos conceitos de Inclusdo, Educacdo Inclusiva
(EI), Necessidades Especiais (NE), Necessidades Educativas Especiais (NEE), Necessidades
Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (NE-DID) e Necessidades
Educativas Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental (NEE-DID),
Escola Regular e 0 modelo Resposta-a-Intervencdo (RTI). Como ficou demonstrado, a
terminologia nesta area tem sofrido rapidas mudancgas em consequéncia da nova visdo sobre
o direito do ser humano a “diferenga” e a convivéncia com 0s outros, mesmo na sua
“diferenga” humana.

Em conexd@o com o objectivo desta pesquisa, abordou-se especificamente a mudanca
de paradigmas no atendimento as NE-DID e as possibilidades que essas pessoas tém de vir
a conviver com outras num ambiente escolar inclusivo, atraves de atitudes mais abertas e de
n&o rotulacdo nem estigmatizacéo. Foi trazida a discussao sobre a necessidade de aprofundar
a abordagem das NE-DID na perspectiva educacional, focalizando na interaccdo do
individuo com o meio educativo, passando assim a falar-se de NEE-DID e ndo meramente
de uma disfuncéo orgénica que provoca incapacidade mental.

Ao apresentar e discutir o modelo RTI como um modelo credivel de identificacdo e
atendimento as necessidades educativas especiais; descrever as suas caracteristicas, suas
vantagens, bem como as criticas que lhe sdo feitas, pretendeu-se argumentar que este modelo
e outros analogos sdo uma alternativa as abordagens meédicas e psicométricas para a
identificacdo, com base cientifica, de alunos com NEE-DID. Adicionalmente, pretendeu-se
comprovar a relativa simplicidade do modelo RTI e, consequentemente, a sua aplicabilidade
e sustentabilidade no contexto de Mogambique, o que se compatibiliza com o propdsito do

estudo que substancia a presente tese.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA

Neste capitulo descreve-se a metodologia usada no estudo, comegando pela sua
caracterizacdo, descricdo das técnicas e instrumentos de recolha de dados, materiais usados,
questdes éticas, local da pesquisa e participantes. Pelas caracteristicas do estudo, apresenta-

se também as suas fases e etapas e, por ultimo, as suas limitacGes.

4.1. Caracterizagdo da Pesquisa
A presente pesquisa é de caracter qualitativo, com a abordagem metodoldgica de

Pesquisa-Accdo Participante. Esta modalidade de pesquisa qualitativa assume a forma de um
processo ciclico que, pela via de uma préatica reflexiva conjunta entre o investigador e
participantes, visa o empoderamento destes para um melhor desempenho das suas préaticas
(Boog, 2001).

De uma maneira geral, pesquisas qualitativas sdo descritas como direccionadas a
abordagens interpretativas naturalisticas, preocupadas com a explora¢do de fendmenos “a
partir do interior” (Flick, 2009) e tomando em conta a perspectiva de que a participacdo do
pesquisador € um ponto de partida (Ritchie, Lewis, Nicholls, & Ormston, 2013). Isto se da
devido ao facto de, regra geral, tais estudos serem desenvolvidos no ambiente em que
ocorrem naturalmente os fendmenos, sem qualquer manipulacgéo intencional do pesquisador
(Turato, 2005). Embora a diversidade seja algo inerente em pesquisas qualitativas, no geral,
estas podem ser descritas como “um conjunto interpretativo de praticas materiais que tornam
o mundo visivel. ...Os pesquisadores qualitativos estudam as coisas em seu contexto natural,
tentando dar sentido ou interpretar fendmenos nos termos das significacbes que as pessoas
trazem para estes" (Denzin & Lincoln, 2011, P. 3).

Apesar da variedade de abordagens na pratica de pesquisa qualitativa, Denzin e
Lincoln (op. cit.) observaram que existem muitos elementos comuns-chave que conferem o
seu caracter distintivo. Tais elementos sdo: a) Metas e objectivos, que sdo direccionados para
providenciar uma interpretacdo profunda da compreensao do mundo social dos participantes,
através da leitura dos sentidos que fazem do seu mundo social e circunstancias materiais,
suas experiéncias, pontos de vista e histdrias; b) Uso de métodos adaptaveis e nao
padronizados de recolha de dados, que séo sensiveis ao contexto social do estudo e que
podem ser adaptados a cada participante, para permitir uma exploracdo de questdes
emergentes; c¢) Dados que sdo detalhados, ricos e complexos; d) Analise que retém a
complexidade e nuances e que respeita a exclusividade de cada participante, bem como os

temas transversais recorrentes; €) Abertura para categorias e teorias emergentes na fase da
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andlise e interpretacdo de dados; f) Resultados que incluem descrigdes detalhadas do
fendmeno que estd sendo estudado, suportados pelos pontos de vista e relatos dos
participantes; e, g) Uma abordagem reflexiva, no qual o papel e a perspectiva do investigador
no processo de pesquisa é reconhecido. Para alguns pesquisadores (Boog, 2001; Denscombe,
2014) a reflexividade significa o investigador reportar também as suas experiéncias pessoais
do campo.

Os elementos-chave resumidamente apresentados acima sdo corroborados por Liidke
e André (2017), que caracterizam a pesquisa qualitativa como tendo o ambiente natural como
sua fonte directa de dados e o pesquisador como o seu principal instrumento; os dados
recolhidos serem predominantemente descritivos; a preocupagdo com o processo do que com
0 produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida serem o foco de atencao
especial do pesquisador; a analise dos dados tender a seguir um processo indutivo. No
mesmo diapaséo, Cyriaco, Nunn, Amorim, Falcdo e Moreno (2017) sintetizam a defini¢do
de pesquisa qualitativa como sendo um método de estudo que valoriza a descricdo e a
explicacdo dos fendmenos investigados, para entender o significado que determinado
fendmeno tem na vida das pessoas, preferencialmente no ambiente natural do sujeito, com o
proposito de viabilizar uma compreensdo neutra e dinamica do ser humano.

Para desenvolver o presente estudo optou-se por uma metodologia qualitativa, uma
Vez que 0s seus pressupostos basicos se adaptam as finalidades da pesquisa proposta, que é
de natureza descritiva e interpretativa (Cyriaco et al., 2017; Lakatos & Marconi, 2008;
Marconi & Lakatos, 2010).

4.2. A Pesquisa-Acgéo

A pesquisa-ac¢do € um tipo de pesquisa social que € concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acgdo ou com a resolugdo de um problema colectivo, e na qual o
pesquisador e os participantes representativos da situacao a ser investigada estdo envolvidos
de modo cooperativo e participativo (Baldissera, 2001; Boog, 2001; Cohen & Manion, 1990;
Denscombe, 2014; Pinto, 1989; 2012). A autora do estudo que a presente tese apresenta,
formada em NEE e conhecendo a necessidade que a escola primaria tem no atendimento das
necessidades educativas especiais de alunos no processo da sua escolarizagdo, prop6s-se
levar a cabo a pesquisa como forma de contribuir na busca de um melhor atendimento a essa
necessidade.

Usualmente, a pesquisa-ac¢do é uma intervencéo de pequena escala no contexto real

do problema, e um exame minucioso dos efeitos de tal intervencdo. Deste modo, este tipo
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de pesquisa surge como nova proposta metodolégica dentro de um contexto caracterizado
por varias preocupacgdes praticas e teoricas, que buscam novas formas de intervencédo e
investigacdo. Uma definicdo de pesquisa-ac¢éo pode variar de acordo com o tempo, lugar e
as circunstancias. No contexto deste trabalho é adoptada a definicdo de pesquisa-accdo de
Cohen e Manion (1990), da qual se sublinha a ideia de ela ser uma intervencgéo de pequena
escala relativamente ao contexto real, com o potencial de responder as preocupac¢des do
contexto como um todo. Especificamente, 0 recurso a pesquisa-ac¢do no problema em
apreco na pesquisa visa responder as preocupacdes apontadas por alguns investigadores
nacionais relativamente a falta de instrumentos que apoiem os professores no atendimento
as necessidades educativas especiais dos alunos no ensino regular (Chambal, 2012; Cossing,
2010; Handicap International, 2017; Nhapuala, 2014). Ademais, a pesquisa-ac¢do é
apontada como sendo um tipo de pesquisa apropriada em paises em desenvolvimento, dado
0 seu “imperativo empoderador”, na medida em que estimula a auto-determinacdo das
pessoas no exercicio das suas fun¢des nos diversos dominios sociais em que trabalham (Van
Der Linden, 2016).

Apesar de a abordagem pesquisa-accdo ser alvo de criticas quanto ao seu rigor
cientifico, entende-se que, como qualquer outra abordagem, a sua preocupacao é de resolver
um problema ou, no minimo, esclarecé-lo, a luz da anélise cientifica sobre o fendmeno que
constitui o problema, o que estd ao alcance da pesquisa-ac¢do (Cohen & Manion, 1990).
Estes autores referem ainda que, olhando para varias pesquisas feitas usando a metodologia
da pesquisa-accdo, também se pode identificar outras das suas caracteristicas, como: ser
situacional, isto é, preocupada com o diagnostico de um problema num contexto especifico
e tentativa de resolvé-lo naguele contexto; ser colaborativa, porque equipas de pesquisadores
e praticantes, como sejam o0s representantes da situacdo, trabalham juntos num projecto; ser
participativa, isto é, os membros da equipa tomam parte directa ou indirectamente na
implementacdo da pesquisa e auto-avaliativa, significando que as modificagfes s&o
continuamente avaliadas no decurso da situacdo, com o objectivo final de, de uma ou de
outra maneira, melhorar a préatica. Stenhouse (1979) destacou que a pesquisa-ac¢do nao so
deve contribuir para a melhoria da pratica, mas também para uma teoria da educacéo e do
ensino. Por sua vez, 0 modelo Resposta-a-Intervencao, que este estudo apresenta, evidencia
a componente da abordagem “resolucdo de problema” para a planificacdo colaborativa
baseada no contexto, o que reforga a utilidade e aplicabilidade da abordagem pesquisa-acc¢ao

(Henderson, 2018; Special Education Guide, 2013-2019). Nesta perspectiva, este estudo
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utilizou como abordagem técnica a consultoria colaborativa, elaborada na sec¢do que se

segue.

4.3. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados
De acordo com MacDonald (2012), na pesquisa-ac¢do, regra geral, € o pesquisador,

conjuntamente com 0s participantes, que estabelecem os instrumentos apropriados para a
recolha de dados. No entanto, recomenda-se que, pelo menos, trés técnicas sejam usadas,
como sejam: a observacdo participante, a entrevista semi-estruturada e os grupos focais
(McNiff & Whitehead, 2011).

O uso de mais do que um instrumento permite transcender as limitacdes de cada um,
bem como garantir a credibilidade e confianca na informacéo recolhida (Denscombe 2014).
Neste sentido, o autor refere que, de entre varios aspectos a observar na escolha dos
instrumentos, o “critério de utilidade deve ser considerado, do que tentar olhar para a
superioridade do instrumento no sentido absoluto” (op.cit., p.169). Isto €, o instrumento deve
ser apropriado para a execucao da actividade desejada.

Para o propdsito desta pesquisa, as técnicas utilizadas foram a Consultoria
Colaborativa; a Anélise Documental; a Observagdo Participante; a Entrevista Semi-
estruturada; o Grupo Focal e a Andlise de Tarefa. Estas técnicas, embora tenham sido
projectadas aquando do desenho do projecto de pesquisa, foram sendo moldadas e
concordadas conjuntamente com os participantes, conforme recomendado para este tipo de
pesquisa (MacDonald, 2012), e observando também o critério de utilidade (Denscombe,
2014). Segue-se a descricdo de cada técnica, o propdsito de seu uso e instrumentos de recolha
de dados.

4.3.1. Consultoria Colaborativa
A colaboracao é definida como uma forma de interaccgéo entre parceiros equivalentes,

empenhados num processo de tomada de decisdo em conjunto (Friend & Cook, 1990). No
contexto da educacdo inclusiva, a colaboracdo tem sido utilizada entre professores da
educacdo regular e especial. Esta colaboracdo pode ser estabelecida sob duas formas, sendo
uma designada de “consultoria colaborativa” e a outra de “co-ensino” ou “ensino
colaborativo”.

A consultoria colaborativa consiste em um professor ou profissional da educagéo
especial promover assisténcia aos professores da escola regular e servicos indirectos para 0s
alunos, seus pais e encarregados de educacéo, o que a diferencia do co-ensino, que ocorre

quando o professor/profissional da educagédo especial trabalha com o professor do ensino
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regular, prestando servigos directos aos alunos na mesma sala de aula ou quando os dois
professores apoiam os alunos no desenvolvimento de uma ligdo sobre um determinado tema
(Weiss & Lloyd, 2003).

O uso da abordagem técnica de consultoria colaborativa, nesta pesquisa, deveu-se a
necessidade de desenvolver conjuntamente com os professores um modelo que Ihes fosse
util na sua préatica pedagdgica. Ademais, esta técnica foi eleita pela sua adequabilidade como
modelo de apoio ou suporte baseado no trabalho colaborativo entre a pesquisadora, que se
constituiu como profissional especializada, e os professores da escola regular, participantes
do estudo (Capellini, 2004; Capellini & Mendes 2008; Kampwirth, 2003; Machado, 2014).
A particularidade da consultoria colaborativa € o trabalho conjunto, onde tanto o profissional
especializado quanto o professor regular compartilham saberes com vista ao
desenvolvimento de uma solucéo reflexiva para um problema compartilhado por ambas as
partes. Neste sentido, o papel do consultor (profissional especializado) € propiciar as
condigdes e coordenar para que 0 processo decorra normalmente, evitando a relagdo de
dependéncia entre o consultado e o consultor (Kampwirth, 2003). Para além da caracteristica
apontada, este autor refere-se ao envolvimento do consultado durante todo o processo e com
o direito de aceitar ou recusar uma estratégia, pois a consultoria é voluntaria. O mesmo autor
propde o desenvolvimento da consultoria colaborativa em etapas, o que se coaduna
plenamente com a metodologia de Pesquisa-ac¢éo.

Argueles, Hughes e Schumm (2000) argumentam que a colaboracdo envolve o
compromisso dos professores, dos gestores da escola, do sistema escolar e da comunidade e
tem-se revelado a principal estratégia contemporanea para alimentar a inovagao e para criar
e sustentar programas educacionais eficazes. Na colaborac¢do ha uma intencao do colectivo,
isto é, todos trabalham para um mesmo fim, agregando valores de possiveis diferentes areas
de actuacdo e essa colaboragdo ocorre em todos os niveis do processo. Na presente pesquisa,
havia um reconhecimento de que todos os membros do grupo tinham conhecimentos
especificos e agregavam valores, mutuamente. Os beneficios de realce desta abordagem sédo
que, por um lado, ela mantém uma comunicagdo que contribui para a solidificacdo de lacos
entre os membros participantes e, por outro, facilita ligacdes entre a comunidade escolar e
as familias dos alunos (Kampwirth, 2003).

Face ao reconhecimento da dificuldade do professor em identificar, efectivamente,
as necessidades dos seus alunos (Handicap International, 2017), o recurso a consultoria
colaborativa e a pesquisa-acgdo visaram tambem responder as preocupacdes apontadas por
alguns investigadores nacionais relativamente a falta de preparacéo dos professores para, por
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si sOs, procederem a identificacdo e atendimento das necessidades educativas especiais dos
alunos no ensino regular (Chambal, 2012; Nhapuala, 2014).

Nesta pesquisa foram desenvolvidas trés (3) consultorias colaborativas sob a forma
de sessbes de inducdo/treinamento (Apéndicel e Anexo 4) e duas (2) consultorias
colaborativas realizadas em forma de workshops, nos quais foram elaborados niveis de
desempenho dos alunos (Apéndice 2 e Apéndice 3). Os niveis de desempenho dos alunos
foram usados pelos professores para avaliar as respostas dos alunos, comparadas com 0s
objectivos e competéncias preconizadas para a classe. Os professores desenharam o perfil
de cada aluno, que reflecte aspectos educacionais/académicos e socio-emocionais deste,
(experiéncias positivas - 0 que sabe/gosta fazer, e experiéncias negativas — 0 que nao
sabe/gosta fazer) (Apéndice 4). Esse perfil foi usado pelos professores para o estudo
compreensivo do aluno. Obtidos os niveis de desempenho de cada aluno, os professores

determinaram as actividades do programa de intervengéo instrucional (Apéndice 5).

4.3.2. Anélise Documental
Nascimento (2016) refere que a andlise documental é uma técnica que permite

estudar um problema a partir da linguagem e da comunicagédo constantes dos documentos
em andlise. E praticamente uma analise de contetidos para permitir comparacao entre o que
0 documento objectivou transmitir ou comunicar e a realidade. A selec¢do dos documentos
que foram analisados nesta etapa da pesquisa foi intencional, isto é, os documentos foram
escolhidos por deliberacdo da pesquisadora. Assim, para o prop6sito desta pesquisa, foram
analisados: normas e regulamentos e outros materiais (Novo Curriculo do Ensino Primario:
Plano de Estudos para o 1° Ciclo do Ensino Priméario (MINEDH, 2018%); Regulamento Geral
de Avaliacdo do Ensino Primario, Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino
Secundario (MINEDH, 2019b) Livro de Turma, Cadernos de Desempenho, Provas escritas);
Materiais de ensino; Manual para os workshops, e os Registos reflexivos dos professores.
Foram também analisadas as respostas dos alunos a intervencdo ao final da 10% e da 20?

sessao (Apéndice 7).

4.3.3. Observacao Participante
A observacdo é uma técnica de recolha directa de dados sobre os comportamentos

das pessoas. A sua vantagem é permitir que se evite confiar exclusivamente na narracdo que
as pessoas fazem sobre 0s seus comportamentos, e ajudar a compreender a importancia dos

factores do contexto (Denscombe, 2014; Marshall & Rossman, 2016).
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Na observacao participante, o pesquisador entra no mundo dos sujeitos observados,
tentando entender o comportamento real dos informantes, suas proprias situacdes e a forma
como constroem a realidade em que actuam (Marshall & Rossman, op. cit.). E uma técnica
que tem sido valorizada na investigacdo em educacdo, ja que nem sempre 0 que as pessoas
dizem que fazem é aquilo que realmente fazem (Lidke & André 2017). De entre varias
vantagens da observagéo destacam-se: (i) poder ser usada com participantes com limitadas
competéncias verbais, e isto se enquadrou no ambito desta pesquisa, na qual participaram
alunos com NEE; (ii) poder fornecer informacéo sobre coisas de que as pessoas nao estariam
dispostas a falar noutro tipo de abordagem, olhando para as concepgdes que elas tém sobre
os individuos com NE, especificamente com NEE-DID na historia de Mogambique; (iii)
permitir a recolha de varios dados descritivos de uma realidade, fornecendo, deste modo, um
certo grau de realismo, ja que se tratou de observacdo em meio natural. Apesar desses
atributos vantajosos, a observacao participante também tem as suas desvantagens, de entre
elas o facto de ndo permitir, por vezes, compreender as razdes que levaram as pessoas a um
determinado comportamento. Uma outra desvantagem é que a observacdo pode favorecer a
ocorréncia de comportamentos atipicos, uma vez que o observado esta ciente de estar a ser
observado. Para o propdsito do estudo, como instrumentos de recolha de dados, foram
usados um Guido de observadora-participante (Apéndice 8) e um Diério de Campo da

pesquisadora.

4.3.4. Entrevista Semi-estruturada
De acordo com Aires (2015, p. 29), a entrevista “nasce da necessidade que o
investigador tem de conhecer o sentido que 0s sujeitos ddo aos seus atos e 0 acesso a esse
conhecimento profundo e complexo é proporcionado pelos discursos enunciados pelos
sujeitos.” Das diferentes defini¢des do conceito de entrevista encontradas, aquela que melhor
se adequa ao objectivo desta pesquisa é a descrita por Manzini (2004, p. 9):
A entrevista pode ser concebida como um processo de interagédo social, verbal e ndo-verbal,
que ocorre face a face, entre um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e
um entrevistado que, supostamente, possui a informacédo que possibilita estudar o fendmeno

em pauta, e cuja mediacdo ocorre, principalmente, por meio da linguagem.

O tipo de entrevista mais indicado para alcancar a finalidade referida é a entrevista
semi-estruturada, caracterizada por consistir de questdes abertas. Embora essas questdes

obedecam a alguma sequéncia, esta pode ser alterada, dependendo do decurso da entrevista.
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Nas entrevistas semi-estruturadas, as respostas as questdes anteriormente
determinadas podem ser relativamente livres. Caso haja necessidade, o pesquisador pode
acrescentar uma questdo ndo prevista, dependendo das respostas do entrevistado
(Denscombe, 2014). Paralelamente a isso, este tipo de entrevista facilita a colocacdo de
questdes de insisténcia, na eventualidade de respostas evasivas.

Para Ludke e André (2017), a entrevista semi-estruturada é a que mais se adapta aos
estudos do ambiente educacional, por apresentar um esquema mais livre, ja que esse
instrumento permite mais flexibilidade no momento de entrevistar os professores, os alunos,
0s pais e encarregados de educagdo, os gestores, os técnicos de educacdo e muito mais
envolvidos. Os mesmos autores salientam a vantagem relativa deste instrumento, que é de
permitir a captacao imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos.

No uso desta técnica foram elaborados dois roteiros de entrevistas de recolha de
dados. Um roteiro de entrevista foi administrado a um dos gestores da escola (Apéndice 9),
e 0 outro a pais e encarregados de educacdo (Apéndice 10). O proposito do roteiro da
entrevista semi-estruturada com um dos gestores da escola foi obter uma informacéo geral
sobre a escola, nomeadamente alunos, professores, funcionarios administrativos, tipo de
comunicacdo com os pais e encarregados de educacdo, e com outras estruturas e
organizacg0es; funcionamento do Conselho de Escola, entre outros aspectos importantes ao
bom funcionamento da mesma. Com este instrumento, foram recolhidos dados sobre a
estrutura e organizacdo pedagogica da escola, nomeadamente: turmas; horarios; calendarios;
processo de ensino aprendizagem; avaliacdo dos alunos; materiais de apoio; problemas mais
frequentes apresentados pelos alunos e como tém sido atendidos.

O roteiro de entrevista semi-estruturada aos pais e encarregados de educacdo dos
alunos que foram alvo da intervencao pretendeu que o pai/mée ou encarregado de educacéo
descrevesse o seu filho/educando, mencionando aquilo de que gosta ou ndo gosta; sabe ou
ndo sabe fazer na escola e em casa; 0 seu estado de saude; se come ou ndo antes de ir &

escola, entre outros aspectos.

4.3.5. Grupo Focal
Grupo Focal é uma técnica de recolha de dados em que um grupo pequeno e

homogéneo de pessoas, sob orientacdo do pesquisador, debate um tema especifico que é
objecto de pesquisa (MacDolnald, 2012; McNiff& Whitehead, 2011). Grupo Focal, como

técnica de recolha de dados, é também definido como uma “forma de entrevista de grupo
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que capitaliza a comunicagdo entre o pesquisador e os participantes para gerar dados”
(Kitzinger, 1995, p.299 apud MacDolnald, 2012).

No uso desta técnica, o pesquisador cria um ambiente de suporte e encorajamento
para os diferentes pontos de vista (Marshall & Rossman, 2016). E uma técnica consonante
com e importante em pesquisa-ac¢ao, pois propicia que todos 0s pontos de vista de todos 0s
participantes sejam reconhecidos e valorizados, uma vez que todos tém oportunidade de
comunicar (MacDonald, 2012). Os tdpicos para a discussdo sdo decididos por meio da
colaboracéo entre o pesquisador e os participantes, pois todos os envolvidos na pesquisa sao
participantes activos durante todo o processo (MacDonald, 2012; McNiff & Whitehead,
2011). Apesar de a discussao e a decisdo sobre o0s topicos serem deixadas aos participantes,
Denscombe (2014) nota que o pesquisador sempre providencia alguma estrutura para
permitir que a discussdo permaneca focalizada e enquadrada ao que se pretende.

O Grupo Focal, como técnica de recolha de dados, é util para: obter informagoes
sobre como as pessoas pensam sobre determinado assunto; explorar ideias e conceitos;
recolher informacdes provenientes de reflexdes mais aprofundadas; obter informacdo mais
detalhada, e analisar a reac¢do da interaccéo entre os participantes, ou seja, as observacdes
feitas pelos participantes aos pontos de vista de seus pares na discussdo. Contudo, esta
técnica tem também algumas desvantagens, como seja a tendéncia para os participantes
responderem e agirem segundo o que consideram politica e socialmente desejavel.

Nesta pesquisa, a técnica de Grupo Focal foi usada no programa da consultoria

colaborativa, em duas (2) sessdes de discussdo sobre os componentes do modelo a construir.

4.3.6. Andlise de Tarefa
Analise de tarefa ¢ uma técnica usada em diversos campos da psicologia,

particularmente na psicologia comportamental, para desenho de perfis de individuos
(Bennathan & Boxall, 1998; Crystal, Fletcher & Garman, 1976). De acordo com estes
autores, um perfil € uma descricdo das caracteristicas do comportamento de um aluno. Os
perfis tém sido construidos para varios aspectos do comportamento, por exemplo, para
aspectos complexos da linguagem (escrita ou oral), do raciocinio, e mesmo do préprio
desenvolvimento emocional e comportamental. A desvantagem desta técnica € requerer um
conhecimento especializado em design instrucional, o que um professor pode ndo possuir.
Para o propdsito deste estudo, a analise de tarefa ndo usou intencionalmente
instrumentos ou procedimentos padronizados, por os considerar de dificil aplicacdo por

professores em situacdo de sala de aula. Esta técnica foi empregue como um dos primeiros

73



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

exercicios de levantamento das necessidades educativas do aluno e ndo se constituiu como
um processo dito estruturado de diagndstico. Concretamente, a anélise de tarefa foi aplicada
na avaliagdo das respostas dos alunos nas provas distritais semestrais de avaliagdo nas
disciplinas de Portugués e de Matemaética (Anexo 1). As provas analisadas sdo dos alunos
cujas respostas foram classificadas pelos seus professores como negativas, de acordo com o
Regulamento Geral de Avaliacdo do Ensino Primario, Alfabetizacdo e Educacao de Jovens
e Adultos e Ensino Secundario (Anexo 2). As provas serviram de triagem na identificacdo
dos alunos “em risco”. Foi com base na anélise das respostas a essas provas que 0S
professores estabeleceram os niveis, os perfis e 0 programa de intervencgdo. Os instrumentos
para a recolha de dados foram os quadros de classificacdo dos niveis de respostas dos alunos
(Apéndice 3), quadros de desenho e de descricdo de perfis dos alunos (Apéndice 4), grelha
de actividades de intervencédo para cada aluno (Apéndice 5), mapa de registo de presencas e
faltas dos alunos a intervencdo (Anexo 3), grelha de registo de monitoria da intervencgéo
(Apéndice 12).

4.4. Questdes Eticas
Principios éticos em pesquisa social sdo imprescindiveis, sendo mdltiplos em

pesquisa educacional, dependendo das abordagens da pesquisa. Para o proposito desta
pesquisa, obedeceu-se aqueles que se revelaram inerentes huma abordagem de pesquisa-
accdo. Winter (1987), apud MacDonald (2012), delineou uma série de principios éticos que
0s pesquisadores devem considerar quando conduzem este tipo de pesquisa. Primeiro, o
pesquisador deve garantir que todas as pessoas relevantes, incluindo as autoridades, sejam
consultadas, e que os principios que norteiam o trabalho sejam aceites, antes de iniciar a
pesquisa. Uma vez que os participantes efectivos devem influenciar o trabalho, também
devem ser respeitados os desejos daqueles que ndo pretendam participar. Além disso, o
desenvolvimento do trabalho deve permanecer visivel e aberto a sugestfes de outros, durante
todo o processo de pesquisa. Mais importante ainda, o pesquisador deve aceitar a
responsabilidade de manter a confidencialidade ao longo de todo o processo da pesquisa.
Por fim, os resultados devem ser partilhados com todos aqueles que participaram da
pesquisa, antes da sua publicagao.

Dos principios éticos acima enunciados, no presente estudo foram observados os
seguintes: o consentimento informado dos sujeitos participantes; a preservacdo da

identidade, e a anuéncia para a divulgacdo dos resultados da pesquisa.
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Deste modo, antes de se iniciar a pesquisa, foram consultadas todas as
individualidades relevantes ao nivel do MINEDH, como os gestores do Departamento de
Educacao Especial. Ao nivel das autoridades da Cidade e Municipio, a pesquisadora foi
recebida em audiéncias pela Direccao da Educacao da Cidade e pela Vereacdo dos Servigos
Municipais de Educacdo, a quem foram explicados os objectivos e principios que nortearam
a pesquisa.

Alcancada a necessaria aquiescéncia para a realizacdo da pesquisa, obteve-se uma
credencial de autorizagdo, emitida pela Direccdo de Educacdo da Cidade de Maputo (Anexo
5), mediante a qual um dos gestores da escola assinou o Termo de Consentimento para que
a pesquisa se realizasse na respectiva instituicdo de ensino (Apéndice 13). Cada professor
participante do estudo assinou um Termo de Consentimento Livre e Informado (Apéndice
14). Ademais, a efectivacdo da pesquisa naquela escola permaneceu patente e aberta a
sugestOes de outros intervenientes, como professores de algumas turmas ndo participantes
do estudo que se mostraram interessados, bem como alguns técnicos dos Servicos Distritais
de Educacdo. A preservacdo da identidade dos participantes foi assegurada por meio de uso
de codigos. Aos pais e encarregados de educacao dos alunos que participaram no processo
de intervencéo, foi solicitada a assinatura de Termo de Consentimento Livre e Informado
(Apéndice 15).

Concluida a intervencdo de testagem do modelo, um resumo dos resultados
preliminares desta pesquisa foi entregue, por escrito, a direc¢do da escola (Apéndice 16), e
relatados oralmente a Direccdo de Educacdo da Cidade de Maputo. Aos professores
participantes foi entregue, por escrito, o resultado de cada um dos seus alunos participantes,
pois se tratava de matéria que, dentro do possivel, devia merecer uma atencdo especial dos
professores desses alunos (Apéndice 17).

Porque, em suma, a ética na pesquisa ndo se restringe a relacdo entre o pesquisador
e 0S sujeitos ou os participantes da pesquisa mas, sim, transcorre todo O processo
investigativo e diz respeito ao percurso que vai desde a escolha do tema até a divulgacédo dos
resultados (Bogdan & Biklen, 2013; Fiorentini &Lorenzato, 2009), as op¢des que se foram
tomando ao longo de todo o processo desta pesquisa exigiram da pesquisadora um
compromisso com a verdade e um profundo respeito para com os sujeitos que nela
confiaram. No entendimento da importancia da dimenséo ética como referindo-se as relagdes
de boa convivéncia, respeito aos direitos do outro e ao bem-estar de todos, 0s aspectos éticos

neste estudo foram observados desde a sua idealizacdo e concepcdo, tendo também em
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atencdo que, em Mogambique, a tematica desta pesquisa ainda esta envolta em preconceitos
e estigma (Simbine, 2016).

4.5. Local da Pesquisa
Com o referencial tedrico da inclusdo proposto por Santos, (1999) e por Stainback e

Stainback (1999), a escolha do local de pesquisa teve em atencdo 0 compromisso
internacional que o pais assumiu e a prossecucdo da implementacdo da sua legislacédo
concernente a educacdo inclusiva. Neste sentido, esta pesquisa foi realizada numa Escola
Regular do Ensino Primério, indicada e considerada inclusiva pelas autoridades dos Servigos
de Educacdo.

Na descricdo do caracter inclusivo da escola, os Servigos de Educa¢do mencionaram
o facto de ser uma escola grande, cuja parte de seus professores havia passado por algumas
accOes de capacitacdo sobre educacgdo inclusiva, reportadas na pesquisa da Handicap
International, realizada em 2017. Além disso, a escola havia obtido o apoio que o programa
da Geracdo Biz oferece a algumas escolas. No entanto, ndo foram identificadas certas
caracteristicas que, na literatura internacional, sdo referidas como tipicas de uma escola
inclusiva, tais como: a flexibilizacdo da sua organizacao, bem como a gestdo do curriculo e
dos recursos, e as estratégias de ensino-aprendizagem.

A escola situa-se no distrito de Ka-Mubukwana, o mais populoso de uma das zonas
peri-urbanas da cidade de Maputo, capital de Mogcambique. O distrito tem cerca de 354 mil
(29%) dos habitantes da cidade, uma superficie de 52,84km2, e uma densidade populacional
de 6.698/km2. A principal actividade econémica da populacdo é o comércio informal,
exercido maioritariamente por mulheres e criangas. Alguns homens se deslocam a procura
de servico na cidade, que dista cerca de 10km. Especificamente, a escola esta localizada no
Bairro de Magoanine A, que tem cerca de 42 mil habitantes. Neste bairro coabitam todos 0s
extractos sociais, desde familias com alguma posse econémica até as mais carenciadas, em
gue um numero consideravel de pessoas nem todos os dias toma as 2 (duas) refei¢bes basicas.
Nem todas as pessoas da 3% idade recebem pensdo. As que a tém, é exigua e ndo satisfaz as
necessidades basicas (Conselho Municipal de Maputo, 2015).

A escola ocupa uma area vedada de cerca de 1ha (um hectare), com um patio amplo
para a realizagdo de actividades fisicas e recreativas. Possui 18 salas de aula distribuidas em
2 edificios novos de 2 pisos e 3 edificios térreos. Deste total, 6 salas de aula estdo em
condicBes precérias, sendo 2 ndo utilizaveis. Os edificios novos ndo obedeceram ao

regulamentado pelo Decreto n°® 53/2008, que estabelece dispositivos técnicos que permitam
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a acessibilidade, circulagdo e utilizacdo dos sistemas de servigos e lugares publicos das
pessoas em geral e, em particular, das portadoras de deficiéncia ou de mobilidade
condicionada. A escola possui sanitarios separados para rapazes e raparigas, professores,
funcionarios e direccdo da escola, todos recentemente reabilitados e com agua corrente. A
escola ndo tem biblioteca ou espaco onde os alunos possam consultar livros e outros
materiais de aprendizagem e nem dispBe de uma sala de informatica.

Aquando do decurso da pesquisa, a escola era frequentada por 4298 alunos, assistidos
por 76 professores, sendo 40 homens e 36 mulheres. Tinha 18 funcionarios ndo docentes,
sendo 13 pagos pelo Estado e 5 pagos pelo Conselho de Escola, através de receitas
provenientes do fundo de contribuigéo dos pais e encarregados de educacéo.

4.6. Participantes
Como populagéo-alvo nuclear do estudo, participaram alunos da 22 classe. A seleccéo

dos participantes correspondeu as exigéncias do modelo RTI, que serviu de base para a
construcdo do modelo, assumindo que o RTI é aplicado para a identificacdo
preventiva/precoce das dificuldades de aprendizagem das criancas a partir do ensino pre-
escolar até ao nivel Secundério. A escolha da 22 classe como populacdo alvo do estudo foi
propositada e justificada pelo facto de o0 mesmo professor ensinar aos mesmos alunos ao
longo do primeiro ciclo de escolaridade, ou seja, a 12 e a 22 classes. Deste modo, cada um
dos professores da 22 classe participantes deste estudo conhecia 0s seus alunos, porquanto ja
havia trabalhado com eles na 12 classe. Ademais, pode-se também considerar a 22 classe
como uma “classe de tempo sensivel” para a prevenc¢ado de risco. Isto significa que ¢ uma
etapa apropriada para intervir junto aqueles alunos que ainda podem recuperar
atempadamente e voltarem a acompanhar o ritmo do processo de ensino-aprendizagem na
turma regular. E, igualmente, uma etapa propicia para trabalhar com aqueles que precisam
de mais tempo de intervencdo para lograrem recuperacdo. O entendimento de varios
pesquisadores ja referenciados e que usaram o modelo nos niveis de triagem e grupal é o de
que a intervencao é mais eficaz e menos dispendiosa quando feita de forma precoce, isto ¢,
no inicio da escolaridade, em turma regular, e ndo fora do sistema, pela retirada do aluno
para uma educacgdo especial (Almeida et al., 2016; Brito, 2018; Jiménez et al., 2010; Vaz,
2015). A escolha dos professores da 22 classe baseou-se nos resultados de pesquisas que
apontam que professores para este nivel de ensino tém possibilidades de identificar e
compreender a natureza das dificuldades de seus alunos (Rosal, 2018). Assim, globalmente,

0 presente estudo, em consonancia com 0s seus objectivos, teve como participantes:
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a) 2 Gestores escolares;

b) 11 Professores que leccionavam a 22 classe;

c) Alunos de onze turmas da 22 classe, num total de 556;

d) Pais e encarregados de educacéo de alunos da 22 classe, identificados como estando
“em risco”, e que aceitaram a participacdo de seus filhos na implementacdo do

estudo.

4.6.1. Descricdo dos perfis dos participantes
a) Gestores escolares

Os 2 gestores escolares tém idades entre 40 e 59 anos, sdo licenciados em Ensino,
com 17 e 34 anos de experiéncia profissional no Ensino Primario e mais de dez anos em
cargos de gestdo e chefia.

c) Professores

Dos onze professores participantes, 8 eram mulheres e 3 homens. As idades variavam
de 28 a 56 anos. A sua formacéo profissional é o curso de Formacdo de Professores para o
Ensino Primario, com duracdo de dois anos, comummente conhecido por “102+2”. Cinco
professores tinham a licenciatura como o nivel mais alto de formacéao. As areas de formacao
destes, sdo: Linguistica; Planificacdo, Administracdo e Gestdo Escolar; Ensino Basico;
Educacao de Infancia; e Ensino de Inglés. A Tabela 2 mostra anos de experiéncia de ensino

dos professores.

Tabela 2: Anos de experiéncia de ensino

Anos de Experiéncia N° de Professores
36 1
33
25
18
10
8

=B NN

O tempo mais alto de experiéncia profissional é de 36 anos, 0 mais baixo é de 8 anos
e a média é de 17.5 anos.
d) Alunos

As idades dos alunos variavam entre 7 e 9, sendo a média de 8 anos. Todos o0s alunos
haviam transitado da 12 para a 22 classe, e ndo havia nenhum aluno que estivesse a repetir a
classe. Todos os alunos eram bilingues e, predominantemente, usam a lingua materna

(Ronga/Changana) nas suas interacgdes durante os intervalos de aula.
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e) Pais e encarregados de educacéo
A principal actividade econdmica dos pais e encarregados de educacdo dos alunos
que participaram da testagem é a venda informal. Outros, dedicavam-se ao cultivo em

pequenas machambas, e a prestacdo de servicos na cidade.

4.7. Descricdo da evolucdo da pesquisa
Em consonancia com os seus objectivos, esta pesquisa compreendeu trés fases com

nove etapas, envolvendo a direc¢cdo da escola e os professores participantes. A primeira fase
foi o delineamento das etapas e procedimentos para a constru¢cdo do modelo baseado no
modelo RTI. A segunda fase consistiu na identificacdo de requisitos e procedimentos para a
testagem do modelo construido. A terceira fase foi a validacdo do modelo construido, através
da sua implementacdo de testagem com alunos da 22 classe da escola regular. Nesta fase
procedeu-se a partilha dos resultados e avaliacdo da pesquisa com o0s professores
participantes e Direcgdo da Escola. Na primeira, segunda e terceira fases foram seguidas
quatro, trés e duas etapas, respectivamente, que serdo descritas mais adiante. Importa referir
que, na altura do decurso desta pesquisa, 0 sector da Educacdo na Cidade de Maputo estava
em processo de reestruturacdo para uma nova organica, enquadrada no Municipio da cidade
de Maputo. Tal situacdo implicou passar por apresentar os objectivos da pesquisa a Direc¢do
de Educacdo da Cidade e a Vereacdo da Educacdo do Municipio. Entretanto, os técnicos
ligados a Reparticdo de Educacdo Especial ainda estdo vinculados a Direccdo de Educacéo
da Cidade. Depois de obtidas as devidas autorizagdes, a Vereacdo de Educacdo do Municipio
indigitou uma técnica pedagdgica para apresentar a pesquisadora a uma escola, cujo perfil
deveria conter as caracteristicas que a Vereagao considerasse de tipicas de uma “escola
inclusiva”.

A pesquisa iniciou no dia 15 de Julho de 2019 com a apresentacdo da pesquisadora
a escola, e a entrega do projecto de pesquisa a direccdo da mesma. No dia 17 de Julho, a
pesquisa foi aceite pela escola e, consequentemente, a direccdo da mesma procedeu a
assinatura do Termo de Consentimento para a escola acolher o estudo. No mesmo dia, foi
indicado um dos gestores da escola para acompanhar todo o trabalho da pesquisa.

Tendo em conta 0s objectivos da pesquisa e a organizagdo do ano lectivo, a escola

sugeriu e a pesquisadora concordou em iniciar com o estudo no més de Julho. Esta decisao
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abriu uma oportunidade singular para esta pesquisa, pois havia espago para trabalhar com os
professores no intervalo entre semestres, que € um tempo reservado para a correcgao de
provas, analise dos resultados, planificacdo de conteudos para o 2° semestre lectivo, e
também dedicado pela escola para ac¢des de capacitacdo dos professores.

O intervalo entre semestres foi dedicado a primeira e segunda fase do estudo. No
inicio das aulas do 2° semestre foi implementada a terceira fase, com a intervengdo aos
alunos, feita pela pesquisadora, durante 8 semanas, totalizando 20 sessdes, seguidas da
avaliacdo dos resultados.

A construcdo e testagem do modelo requereu o uso de materiais (alguns, patentes no
Anexo 6 e Anexo 7) e algum equipamento. Na construgdo do modelo com os professores
foram usados os seguintes materiais: programas de ensino da 12 e 22 classes; Regulamento
de Avaliacdo no Ensino Primario; lapis; borrachas; canetas; papel A4; e RTI Manual
(NRCLD, 2006). Na testagem do modelo, que consistiu na intervengao com os alunos, foram
usados: cadernos escolares; lapis; borrachas; canetas; giz colorido; baldinhos coloridos;
bostik; papel A3; papel A4; clips; cartolina colorida; quadros silabicos em A3 e A4; Livros
da 12 e 22 classes e fichas de actividades. Para a monitoria do progresso e desempenho dos
alunos, a pesquisadora usou o Caderno de Gestdo de Competéncias de Leitura, Escrita e
Célculo 2019-2025 (Direccdo Municipal de Educacéo e Desporto, 2019) e o Livro de Turma.
Foi também usado um registador de som e imagem MP3.

Dada a escassez de salas com condicGes para o desenvolvimento da intervencéo,
algumas vezes foi necessario ocupar espacos sem condic¢des fisicas ideais, 0 que obrigou a
aquisicdo de vassouras para a limpeza do espaco e de esteiras para os alunos se sentarem

durante a intervencao.

4.7.1. Fases e Etapas da Pesquisa
A Pesquisa-accao caracteriza-se por compreender etapas especificas que devem ser

cumpridas (Baldissera, 2001; Cohen & Manion, 1990; Pinto, 2012). Embora néo se tenha
fixado um numero exacto de etapas, Cohen e Manion (1990) e Pinto (2012) apresentam oito
e dez etapas, respectivamente. Para a prossecu¢do do objectivo geral do estudo, que foi
desenvolver um modelo, a partir do RTI, foram consideradas nove (9) etapas, inseridas em
trés (3) fases. A primeira fase compreendeu as etapas de 1 a 4, que visavam delinear etapas,
procedimentos e a constru¢do do modelo baseado no modelo RTI. Esta fase visou alcancar
0 1° objectivo especifico da pesquisa que foi construir um modelo inspirado no modelo RTI.

A segunda fase compreendeu as etapas de 5 a 7, e consistiu em identificar requisitos e
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procedimentos para a testagem do modelo construido. A terceira fase, constituida pelas
etapas 8 e 9, consistiu na testagem do modelo construido, através da implementacdo da
intervencdo com os alunos identificados, usando o modelo construido; na partilha dos
resultados, e na avaliacdo da pesquisa. O Quadro 1 mostra o alinhamento dos objectivos com

as perguntas, as fases, as etapas, e as ac¢Oes da pesquisa.

Quadro 1: Objectivos, Perguntas, Fases, Etapas e Accdes da Pesquisa

Objectivos da Perguntas de pesquisa Fases Etapas e Accdes
pesquisa

1. Construir um Que procedimentose | 12 l. Preparatoria: Diligéncias e
modelo etapas seguir para a Construcéo contactos a varios niveis;
inspirado no construgdo de um participada Il. Formulacéo participada da
modelo RTI modelo para a do modelo. necessidade do modelo;
para identificar, identificacéo, 1. Estudo das condigdes da
avaliar e avaliacdo e escola para o funcionamento
intervir junto a intervencdo junto a de um modelo baseado no
alunos com alunos do ensino modelo RTI.

NEE-DID. priméario com NEE- IV.  Constru¢do do modelo com os
DID, com base no professores.
modelo RTI?

2. ldentificar os Quais os requisitos e | 22 V. Identificacdo de condicbes da
requisitos e procedimentos para escola para a testagem do
procedimentos testar 0 modelo Testagem modelo cons}ruido no Nivel
para testar o construido? do modelo de Intervencdo Estrutural. )
modelo construido VI. Testagem do~modelo_no Nivel

de Intervencdo de Triagem:
construido. a) Identificagdo de alunos “em

risco’’;

b) Avaliacdo das respostas

desses alunos;

¢) Construcéo dos perfis dos

alunos “em risco”;

VII. Planificacdo da Intervencéo

Instrucional para aplicagdo da

testagem do Modelo

3. Examinar a Em que medida o 3 VIII. Implementacéo da
eficacia do modelo construido se | Intervencéo intervencdo instrucional
modelo mostra adequado com 0s com os alunos identificados.
construido. para o proposito para | alunose

que foi construido? partilha dos
resultados

4. Aferira Até que ponto é com 0s IX. Partilha dos resultados e
viabilidade de viavel a professores. Avaliacdo da pesquisa.
implementacéo implementacéo
generalizada do generalizada do
modelo modelo construido?
construido.
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4.7.2. Descrigao das Fases e Etapas
12 Fase: As etapas I, Il, 1ll e IV buscam responder a seguinte pergunta: Que

procedimentos e etapas seguir para a constru¢cdo de um modelo para a identificacao,
avaliagdo e intervencdo junto a alunos do ensino primario com NEE-DID, com base no

modelo RTI?

(1) Etapa Preparatoria

Obijectivos: (i) Obter autorizacdo, para a realizacdo da pesquisa; (ii) Obter indicacao
da escola por parte da Direc¢do de Educacdo da Cidade para nela levar a cabo a pesquisa, e
(iii) Contactar a Handicap International, organizagdo que realizou uma pesquisa em 2017,
na mesma escola, na area de NEE.

Procedimentos: (i) Diligéncias e formalidades administrativas para a obtencdo da
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa; (ii) Apresentacdo, discussdo e esclarecimentos
sobre o projecto de pesquisa e incorporacao de subsidios das individualidades contactadas
sobre a necessidade de um modelo de identificacéo; e (iii) Contacto com a escola indicada,

marcacdo e realizacdo de uma entrevista com a direccdo da mesma.

(11) Etapa de Formulacéo da Necessidade de um Modelo

Obijectivos: (i) Apresentar o modelo RTI a direccdo da escola e aos professores; (ii)
Construir consensos sobre a necessidade de um modelo para a identificagdo de alunos com
NEE adaptado ao contexto da escola mocambicana; e (iii) Obter informacdo geral do
funcionamento da escola.

Procedimentos: A técnica da Reparticdo de Educacdo Especial apresentou a
pesquisadora a direccdo da escola indicada. Marcou-se um encontro de apresentacdo dos
objectivos e duracdo da pesquisa aos gestores da Escola. No dia e na hora marcada, a
pesquisadora apresentou o projecto de pesquisa aos gestores da Escola e assinou-se o Termo
de Consentimento. Um dos gestores foi indicado para acompanhar a pesquisa, tendo este
recebido da pesquisadora uma pasta contendo o projecto de pesquisa e fixado data para uma
entrevista com a pesquisadora. Aos professores foi entregue uma pasta contendo o Termo
de Consentimento Livre e Informado e um texto explicativo do modelo RTI, e marcada uma
sessdo de grupo focal, que viria a ser realizada em dois momentos. O primeiro momento foi
a apresentacdo do modelo RTI pela pesquisadora, e 0 segundo consistiu numa discusséo
aberta, contudo norteada pelo tema da identificacdo de alunos com NEE em sala de aula.
Assim, discutiu-se sobre que instrumentos existem e como sdo usados; dificuldades
encontradas e se teriam necessidade de um modelo. No fim da sessdo a pesquisadora
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procedeu a entrega a cada um dos professores de um envelope contendo 1 exemplar do

Termo de Consentimento Livre e Informado.

(111) Etapa do estudo de condic¢des de funcionamento de um modelo baseado no modelo
RTI

Objectivos: ldentificar condicGes existentes ou que devem ser criadas para que o
modelo possa funcionar adequadamente.

Procedimentos: Um workshop orientado pela pesquisadora, usando a técnica de
consultoria colaborativa, em sessdo de 50 minutos, trabalhando na seguinte questdo: Como
deve ser organizada a escola para nela se poder implementar um modelo adaptado do RTI?
Para o trabalho, os participantes receberam uma folha de papel na qual deveriam listar o que,
em sua opinido, devia ser reorganizado ou modificado na estrutura da organizacdo da escola
(por exemplo espaco fisico, horéarios, actividades, papéis ou responsabilidades a
desempenhar, quem deve fazer o qué e quando e quem vai ser responsavel em cada fase do
projecto), de modo a propiciar a implementacdo de um modelo do tipo RTI. Como recurso
para facilitar e nortear o trabalho, usou-se algum material do Manual do RTI da NRCLD
(NRCLD, 2006) intitulada “Changing structures, roles and responsibilities” [Mudando
estruturas, fungdes e responsabilidades] (Anexo 4).

(1V) Etapa da Construgéo do Modelo

Obijectivos: (i) Identificar e tomar decisdo sobre os niveis de intervencdo que o
modelo a adaptar deve conter, por forma a servir de ferramenta de identificacdo; (ii)
Identificar os instrumentos de selec¢do dos alunos “em risco”; (iii) Analisar a natureza das
diferentes NEE, que podem ser académicas ou comportamentais; (iv) ldentificar estratégias
adequadas, que podem ser individuais ou em grupo; e (v) Identificar critérios que permitam
determinar se o aluno estd ou ndo a responder positivamente a intervencdo que lhe foi
providenciada.

Procedimentos: Um workshop organizado pela pesquisadora, com o formato de
consultoria colaborativa e com duragéo de 1 hora, dividida em dois momentos. O primeiro
momento foi uma leitura e reflexdo do texto explicativo sobre o RTI, em grupo de pares,
com uma dura¢do de 20 minutos. O segundo foi a sessdo plenaria de apresentacdo dos
resultados das reflexdes, que durou 40 minutos. Como material de apoio, foram distribuidos
um texto explicativo dos componentes do modelo RTI (Apéndice 11) e partes do

Regulamento de Avaliagéo que os professores usam (Anexo 2) e 4 (quatro) questdes sobre

83



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

as quais se deveria discutir e tomar decisdes, nomeadamente: (1) Que niveis de intervencéo
adoptar?; (2) Como seleccionar os alunos para a interven¢do?; (3) Qual é a natureza da
intervencao? e (4) Como classificar as respostas dos alunos?

Assim, os objectivos a alcancar na primeira questdo eram basicamente dois,
nomeadamente obter consensos e decisdo sobre se se mantinham os trés niveis do modelo
original e decidir se a intervengdo em cada nivel seria ou ndo com todos os elementos, a
semelhanca do modelo original. Com a segunda pergunta, o objectivo era identificar
instrumentos de selec¢ao dos alunos “em risco”. O objectivo referente a terceira questdo era
0 de analisar a natureza das diferentes NEE que os alunos podem apresentar e identificar
estratégias adequadas para intervencdo. Através da quarta questdo, pretendia-se que 0s
professores participantes identificassem critérios que permitissem determinar se o aluno
estaria a responder positivamente ou ndo a intervencao que lhe fosse providenciada.

2% Fase: As etapas V, VI e VII, visavam responder a 22 pergunta de pesquisa, que
foi: Quais os requisitos e procedimentos para testar o0 modelo construido?

(V) Etapa de identificacdo de condigdes da escola para a testagem do modelo no Nivel
de Intervencao Estrutural

Objectivo: Identificar condi¢cdes organizacionais existentes para a testagem do
modelo.

Procedimentos: Encontro da pesquisadora com um dos gestores da escola para
decisdo sobre: (i) horéario e periodicidade da intervencao; (ii) espaco e materiais de apoio aos
alunos; (iii) mecanismos de comunica¢do com os pais e encarregados de educacédo; (iv)
informacdo aos guardas e pessoal administrativo sobre o horario especial dos alunos que

participariam na intervencao.

(V1) Etapa da aplicacao da testagem do modelo no Nivel de Intervencéo de Triagem
Sub-etapa 1: Identificacdo de alunos “em risco”

Objectivos: Identificar alunos “em risco”.

Procedimentos: Administracdo das provas semestrais (Provas Distritais) a todos 0s
556 alunos da 22 classe, feitas pelos professores, pertencentes as 11 turmas de igual namero
de professores participantes da pesquisa. As matérias abrangidas nas provas de testagem
foram os contetdos das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, constantes dos
programas do curriculo para essa classe. O intervalo entre as duas provas foi de um dia. A

correccdo das provas foi feita na propria escola, adoptando o modo de permuta entre 0s
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professores da 22 classe. A classificagdo das respostas dos alunos usou o Regulamento de
Avaliacgdo dos Alunos no Ensino Primario, que estabelece uma escala de 0-20 valores, sendo
de 10 valores o minimo aceitavel, e ndo aceitdvel a pontuacdo abaixo deste marco.
Consequentemente, os alunos que obtiveram uma pontuacdo abaixo de 10 valores foram
considerados como estando “em risco”.

Sub-etapa 2. Avalia¢io das respostas dos alunos “em risco”

Obijectivos: Avaliar o nivel das respostas dos alunos “em risco”.

Procedimentos: Usou-se a técnica de consultoria colaborativa pela pesquisadora, em
duas sessdes de 50 minutos cada, realizadas em dois dias. Como material, utilizaram-se os
programas de ensino da 12 e 22 classe e as provas dos alunos. A primeira sesséo consistiu na
construcdo dos niveis. Um nivel obtém-se pela comparacéo da resposta do aluno com o que
esta estabelecido no programa de ensino como competéncia a adquirir. Este exercicio usa a
técnica de Andlise de Tarefa, que foi demonstrada pela pesquisadora. A pergunta orientadora
para a andlise foi: Observando as respostas dadas pelo aluno (desempenho do aluno nas
tarefas da prova trimestral), em que nivel do programa de ensino (desempenho/competéncia
esperado/a, resultante das tarefas constantes dos programadas de ensino da 12 e 22 classe),
vocé o colocaria? Com base num quadro de niveis, elaborado conjuntamente pela
pesquisadora e os professores, cada um recebeu da pesquisadora um envelope contendo
provas dos alunos com os nomes e turma codificados, procedimento feito pela pesquisadora,
antes do dia da sessao, e um quadro de registo de niveis. Os professores foram orientados a
preencher o quadro de niveis de alunos de uma turma que nao era sua. Na segunda sessao
foi entregue a cada um dos professores um quadro contendo os niveis dos alunos da sua
respectiva turma, para verificar se concordava ou ndo com os niveis atribuidos aos seus
alunos por um outro professor (Apéndice 2).

Sub-etapa 3: Construcéo dos perfis dos alunos

Obijectivos: Identificar o nivel de actuacdo do aluno com vista ao desenho do seu
perfil.

Procedimentos: Em sesséo de consultoria colaborativa, com duragdo de 50 minutos,
as provas dos alunos, bem como 0s niveis de respostas, foram entregues aos respectivos
professores com um quadro (Apéndice 4) de identificacdo da actuacao do aluno, quer na sala
de aulas quanto fora da mesma, em termos de competéncias adquiridas e ndo adquiridas, isto
é, “o que o aluno sabe e gosta de fazer” e “o0 que o aluno ndo sabe e ndo gosta de fazer”, que
se designa de quadro de perfil. A construcdo de um perfil foi exemplificada pela

investigadora durante a sessdo. De seguida, foi solicitado aos professores para construirem
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os perfis dos seus alunos, usando toda a informagé&o, (incluindo a que obtiveram na Analise
de Tarefa) que eles tinham sobre cada um deles. Esta actividade ndo foi concluida durante a
sessao, pelo que foi assegurada a sua continuidade fora da mesma, por um periodo de quatro
dias. Com os perfis, a investigadora compds um quadro sintese dos niveis dos alunos
(Apéndice 18).

(V1) Etapa da Planificacdo da Intervencdo Instrucional para a testagem do Modelo

Objectivos: (i) Identificar trés actividades de intervencdo instrucional para a
necessidade especial que o aluno apresenta; e (ii) Elaborar o plano de intervencéo.

Procedimentos: Usou-se a técnica de consultoria colaborativa orientada pela
pesquisadora, em sesséo de inducéo, com duracao de 50 minutos. Como material, utilizaram-
se 0s programas de ensino da 12 e 22 classes, 0s niveis de respostas e os perfis dos alunos. A
pesquisadora orientou os professores a identificarem 3 actividades especificas para a
intervencdo instrucional, na area da necessidade especial do aluno. As competéncias
preconizadas nos contetidos dos programas de ensino constituiram a meta desse plano de
intervencao.

3% Fase: As perguntas de pesquisas respondidas nesta fase, foram a 3 e 4. A
pergunta 3 foi: Em que medida o modelo construido se mostra adequado para o proposito
para que foi construido? Embora as etapas anteriores tivessem respondido, em parte, a esta
questdo, a etapa V111 visava testar o modelo através da sua aplicagdo com os préprios alunos,
em situacdo de intervencdo, no grupo daqueles identificados como estando “em risco” pela
selecgéo de triagem.

A etapa IX visa responder a 42 pergunta de pesquisa, que era: Até que ponto é viavel

a implementacéo generalizada do modelo construido?

(VI11) Etapa da Implementacéao da Intervencao.

Obijectivos: (i) Identificar a natureza da NEE dos alunos apurados através da triagem
como estando “em risco”; (ii) Aconselhar para a provisdo de um apoio especifico e
individualizado.

Procedimentos: A investigadora aplicou a intervencédo, de acordo com o Plano de
Intervencdo (Apéndice 6), em 20 (vinte) sessdes, com duracdo de 1 hora cada, durante 4
(quatro) semanas de cinco dias Uteis, e realizadas fora da turma. A intervencao era realizada
no mesmo periodo lectivo, com um intervalo de meia hora antes do inicio das aulas regulares.

Cada sessdo era preenchida com actividades, quer da area da disciplina de Portugués, quanto
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da Matematica, em conformidade com o plano de intervengdo para cada nivel. Para a
identificacdo de alunos que respondiam positiva ou negativamente a intervencao, foram
sendo monitoradas as actividades diarias executadas pelos alunos nos cadernos entregues
pela pesquisadora, a cada aluno, para esse efeito. Este caderno servia de instrumento de
comunicagdo entre o professor da turma, a pesquisadora e 0s pais e encarregados de
educacdo. Na 10?2 sessdo, a meio do periodo da intervencdo, as respostas dos alunos a
intervencdo foram avaliadas, em seus grupos de niveis, atraves de prova/teste de tipo
“avaliacdo de controle sistematico (ACS)” (Apéndice 7), modalidade sobejamente
conhecido pelos professores e que consta do Regulamento de Avaliacdo. No final da
intervencdo, a todos os alunos participantes, tanto os que responderam positivamente nas
primeiras dez sessdes, quanto os ndo respondentes, foi novamente aplicada uma avaliacao

com o mesmo formato, na 20? sessdo (Apéndice 7).

(IX) Etapa da Partilha dos Resultados e Avaliagdo da Pesquisa

Objectivos:(i) Apresentar os resultados da pesquisa aos professores e direc¢do da
escola; (ii) Partilhar as reflexdes dos professores; e (iii) Avaliar o modelo, identificando
requisitos e eventuais constrangimentos ou limitagdes para sua aplicacdo generalizada por
outros professores.

Procedimentos: Esta etapa compreendia dois momentos: o primeiro, reservado para
a pesquisadora apresentar os resultados aos professores e direc¢do da escola, permitindo aos
professores partilharem as suas reflexées. O segundo momento estava programado para a
partilha dos resultados depois do primeiro trimestre do ano lectivo de 2020, como parte da
avaliacdo dos requisitos e principais constrangimentos inerentes a uma possivel aplicacdo

generalizada do modelo adaptado.

4.8. Limitacdo do estudo
O estudo teve um constrangimento derivado da subita interrupcéo das actividades

lectivas no pais e no mundo, devido a eclosdo da pandemia da COVID19. A maior parte de
todo o trabalho de campo (na escola) foi realizada no dltimo semestre de 2019, que coincide
com o término do ano lectivo. No entanto, no ano lectivo de 2020, a escola trabalhou apenas
durante os dois meses iniciais, tendo sido encerrada por forca de um Decreto Presidencial,
face a pandemia. Essa situacdo inviabilizou a realizacdo presencial da Etapa da partilha dos
resultados e avaliacdo da pesquisa por via da concentragdo das partes interessadas

(professores e encarregados de educacgdo), que estava prevista para ocorrer no primeiro
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trimestre de 2020. Contudo, esta limitagao foi mitigada pela partilha dos resultados do estudo
com a direccdo da escola e com os professores, por escrito (Apéndice 16 e 17).

Todavia, a limitacdo acima descrita ndo afectou o alcance do objectivo geral do
estudo, que era o de desenvolver um modelo, porquanto este foi efectivamente desenvolvido
e as reflexdes dos professores em torno do mesmo realizadas. Mais ainda, os resultados da
sua testagem foram obtidos, tendo sugerido a sua pertinéncia.
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CAPITULO 5: RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo apresentam-se os resultados do estudo que sdo: os procedimentos de
construcdo do modelo; 0 modelo construido e descri¢do do seu funcionamento; os resultados
da sua testagem e as reflexdes dos professores sobre 0 mesmo. A estrutura da apresentagédo
estd em consonancia com as fases e etapas do estudo e os resultados sdo apresentados por
cada objectivo especifico que, por sua vez, foi operacionalizado pela respectiva pergunta de

pesquisa, ao longo do desenvolvimento das fases e etapas.

5.1. Resultados do Objectivo 1: Construir um modelo inspirado no Modelo RTI para
identificar, avaliar e intervir junto a alunos com NEE-DID.

Para o alcance deste objectivo, a pergunta de pesquisa colocada foi: Que
procedimentos e etapas seguir para a construcdo de um modelo para a identificacdo,
avaliacdo e intervencdo junto a alunos do ensino primario com NEE-DID, com base no
modelo RTI?

Os procedimentos consistiram em auscultacbes e observacdo visando o
conhecimento do contexto do estudo (a escola) e seu funcionamento, atendendo a que seria
nesse contexto que o modelo seria construido e testado. Fornece-se, a seguir, informacao

sobre a escola, obtida da entrevista com um dos gestores da escola.

5.1.1. Funcionamento e complexidade da escola
A escola acolhia uma populacgdo estudantil de 4.298 (quatro mil, duzentos e noventa

e oito) alunos, assistidos por 76 professores; 18 funcionarios administrativos, incluindo
serventes de limpeza e guardas. A escola funciona em trés turnos lectivos, com uma
organizacdo que segue as orientacdes do MINEDH. Para o 1° Ciclo, que compreende a 18,
2% e 32 classes, objecto desta pesquisa, 0 plano de estudos estabelecido apresenta dois tipos
de organizacao. Um tipo € para escolas que leccionam em dois turnos e o outro é para aquelas
que leccionam em trés 3 turnos. Esta organizacdo é apresentada nos Quadros 2 e 3,

respectivamente.
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Quadro 2: Plano de estudo para escolas de dois turnos

Disciplina

Carga Horaria Semanal
(Aulas de 45 minutos)

Carga horaria anual
(Aulas de 45 minutos)

1° Ciclo (18, 22 e 3 Classe)

Lingua Portuguesa 16 608

Matematica 10 380

Educacéo Fisica 2 76

Total 28 (21 horas) 1064 (798 horas)

Fonte: MINEDH/INDE. Plano de Estudos para o 1° Ciclo do Ensino Primario, 2018.

Quadro 3: Plano de estudo para escolas de trés turnos

Disciplina

Carga Horaria Semanal
(Aulas de 40 minutos)

Carga horaria anual
Aulas de 40 minutos

1° Ciclo (18, 22 e 32 Classe)

Lingua Portuguesa 14 532

Matematica 9 342

Educacdo Fisica 2 76

Total 25 (16h 40 minutos) 950 (633 h e 20 min)

Fonte: MINEDH/INDE. Plano de Estudos para o 1° Ciclo do Ensino Primario, 2018.

Os dois quadros de planos de estudos para 0 mesmo ciclo apresentam diferencas de
3 horas na carga horaria semanal. No final do ano lectivo, os alunos de escolas com 3 turnos
tém um défice de 114 aulas, o que € significativo. Este dado é importante na compreenséao
dos contextos em que os alunos aprendem para, no final do ano, lhes serem exigidas as
mesmas competéncias previstas no curriculo, e serem submetidos aos mesmos processos de
avaliacdo de desempenho.

A escola que acolheu o estudo funciona em 3 turnos, sob o Horéario que é apresentado

no Quadro 4.
Quadro 4: Horéario da Escola Participante da pesquisa
Turnos
1° 20 3°
Horas
Inicio 6h 30mn 10h 20 mn 13h 20mn
Término 10h 15 mn 13h 15 mn 17h 50 mn

As aulas das turmas da 22 classe, cujos alunos constituiram a populacdo-alvo do
estudo, decorriam no 2° turno, ou seja, das 10 horas e 20 minutos as 13 horas e 15 minutos.
Como ilustra o Quadro 4, os alunos em questdo permanecem na escola por apenas 3
horas, sendo de referir que, destas trés horas, ainda é subtraido o tempo dos intervalos de 5
minutos, para a mudanca de actividade entre as disciplinas, e mais 10 minutos de intervalo

de lanche.
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A escola carece de espago fisico, salas disponiveis para outras actividades nao
lectivas, bem como de material de ensino e aprendizagem, fora o Unico livro que o aluno
recebe no inicio do ano lectivo.

Na etapa do estudo das condigdes para o funcionamento de um modelo baseado no
modelo RTI, as discussdes resultaram ndo sé hum consenso sobre a necessidade do modelo,
mas também na necessidade de se reorganizar a escola. Os resultados referentes a
necessidade de reorganizacao da escola apresentam-se em trés vertentes, nomeadamente: (i)
Reorganizacdo interna; (ii) Comunicacdo com os pais e encarregados de educacéo; (iii)
Identificacdo de recursos externos. Segue-se a descricdo das sugestdes dos professores

relativamente a cada uma destas vertentes:

(i) Na vertente da reorganizacao interna da escola:

a) usar-se o periodo do dia estabelecido pela escola para as turmas da 22 classe
para realizar a intervencao;

b) fazer uso do periodo reservado as avaliacdes, ja programadas pelas estruturas
da educacdo, para se proceder a identificacao de alunos com NEE;

c) que a identificacdo de alunos com NEE fosse feita pelos préprios
professores, na sala de aula;

d) que fosse usada a prova trimestral distrital como instrumento para a
Avaliacdo de Triagem dos alunos em risco;

e) que a intervencdo ocorresse durante uma (1) hora, seguida de um intervalo
de 20 minutos, antes de inicio das aulas regulares, de modo a permitir que os
alunos possam tomar um lanche. Assim, para a realizacdo da intervengéo,
estabeleceu-se o horario das 9 horas as 10 horas;

f) que a intervencdo ndo fosse necessariamente realizada num lugar fixo, isto é,
gue pudesse acontecer em uma sala de aula ou fora da mesma, dependendo
da disponibilidade do local. Assim, a intervencdo ocorria a segunda, quarta e
sexta-feira, numa sala do 1° andar de um dos edificios existentes, e as tercas
e quintas feiras acontecia em local ndo convencional, nomeadamente no péatio

da escola, ou em salas vazias e abandonadas devido as suas condicdes fisicas;
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g) que o chefe do turno e da classe fosse responsavel pela ligacdo entre a
pesquisadora e os professores, de modo a dar tratamento especial, em termos

de acesso ao recinto escolar, aos alunos que viriam para a intervengo.?

(ii) Na vertente da criacdo de ambiente de colaboracdo com os pais e encarregados de

educacéo:

Os professores referiram que o0s pais e encarregados de educacdo ndo assinam as
provas dos seus educandos e nem as devolvem a escola e quando solicitados a
comparecer a escola, raramente o fazem.

Foi concordado que, depois de os alunos serem testados na triagem, os que fossem
identificados como estando "em risco”, receberiam da pesquisadora uma carta, a que
se designou de “Termo de Consentimento Livre e Informado Para os Pais”,
enderecada aos pais e encarregados de educacado, pedindo o seu consentimento para
os filhos/educandos participarem da intervencdo de testagem do modelo a ser

construido.

(i) Na vertente da identificagdo de recursos fora da escola:
A escola revelou ter programas apoiados por parceiros externos, como a Handicap
Internacional, que financiou algumas accGes de capacitacdo de professores, e a
Geracao Biz, que se dedica a actividades de sensibilizacdo de adolescentes sobre
salde e desenvolvimento. Estes programas foram identificados como potenciais para

0 uso do modelo a construir com os professores.

5.1.2. Construcdo do Modelo
Na etapa da constru¢do do modelo foram revisitados os seis componentes do RTI

original sobre os quais decisbes deviam ser tomadas. Estes componentes sdo: (1) Quantos
niveis de intervencdo a ter em conta; (2) Como seleccionar os alunos para a intervencéo; (3)
Qual é a natureza da intervencdo; (4) Como classificar as respostas dos alunos; (5) Qual € a
natureza da avaliagdo multidisciplinar, antes de se remeter o aluno a Educagéo Especial, e
(6) Que entendimento se tem sobre o desenho e a fun¢do da Educacgéo Especial. A seguir sdo

apresentados os resultados das discussdes por cada componente e sobre as decisdes tomadas.

2Durante as aulas, é vedada a entrada de alunos no recinto da escola, antes do toque do término do turno.
Assim, o chefe de turno foi responsavel pela comunicagdo com o outro pessoal da escola, nomeadamente
guardas e trabalhadores de limpeza, para permitirem o acesso antecipado a escola dos alunos participantes do
estudo para as sessdes de intervencgéo.
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5.1.2.1. Componente 1: Niveis de Intervengao

As discussdes convergiram no entendimento para que o modelo tivesse trés niveis de
intervencdo, a saber: Nivel de Intervencéo de Estrutural — Nivel 1, que ndo existe no modelo
RTI original; Nivel de Intervencdo de Triagem - Nivel 2, que corresponderia ao nivel 1 de
Intervencdo Instrucional de Fuchs (2007); o Nivel de Intervencdo Grupal - Nivel 3, que
corresponde ao nivel 2 de Intervencdo em Grupo indicado por Fuchs (op. cit.), de
monitorizacao e de tomada de decisdes sobre o progresso dos alunos. A Figura 3, apresenta
0 modelo construido conjuntamente com os professores, a partir do modelo original. Importa
sublinhar que, embora o modelo RTI original cubra os sistemas Académico e

Comportamental, este tltimo néo foi visado pelo estudo.
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Figura 3: Modelo RTI Construido

e  Alunos em risco

e Mais contetdo
Nivel 3 _
Intervengdo Grupal ™

e Todos os
alunos Nivel 2
* Nasaladeatla Intervencao de Triagem

Disponibilizacdo de:
e Salade apoio Nivel 1
e Materiais .
adicionais Intervengdo Estrutural

e Professores

Legenda: Intervengdo no Sistema Académico
Fonte: Adaptacdo da pesquisadora

5.1.2.2. Componente 2: Seleccéo dos alunos

Como instrumentos que pudessem ser usados para a seleccdo/triagem dos alunos,

foram identificadas as habituais avaliacGes de controle sisteméatico (ACS); as provas ou

testes trimestrais e provas semestrais designadas por Provas Distritais de Educacdo e a

informacdo constante nos cadernos de desempenho ou de gestdo de competéncias do aluno.

5.1.2.3. Componente 3: Natureza da intervencao

Concordou-se com intervenc@es individualizadas a um sé aluno, incidindo sobre as

suas dificuldades na area académica, dando trabalhos para casa (TPC) ou arranjando

explicador para o aluno fora da sala de aula. No entanto, caso a intervengéo fosse feita na

escola pelo professor ou por outra pessoa competente, e atendendo a que os professores tém

muitos alunos na sala, admitiu-se que a intervengdo pudesse também ser feita em pequenos

grupos, como se de explicagdes se tratasse, fora da sala.
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5.1.2.4. Componente 4: Classificacdo das respostas dos alunos

Foi concordada a escala de classificacdo utilizada na escola, que toma 10 valores ou
acima, como resposta positiva ou “respondente” a intervencao e, abaixo deste valor, como
resposta ndo positiva ou “ndo respondente” a intervencao.

Foi concordado que os instrumentos a usar para se obter as classificagdes seriam os
resultados de avaliacGes de cadernos de desempenho, de avaliacGes sistematicas (ACS),

provas trimestrais e resultados das provas de avaliacao final do semestre.

5.1.2.5. Comparacao do modelo original com o modelo construido

O Quadro 5 sintetiza, de forma comparativa, 0s componentes do modelo original,

com os do modelo construido.

Quadro 5: Comparagéo das decisdes sobre os componentes dos modelos

Decisdes sobre os componentes do Modelo RTI = Decisdes sobre os componentes do

original, conforme Fuchs (2007) Modelo Construido
(1) Niveis de intervencao
Nivel 1 — Intervencéao de Triagem Nivel 1 — Intervencéo Estrutural
Nivel 2 - Intervengdo em grupo Nivel 2 - Interven¢do de Triagem
Nivel 3 — Intervencéo Individualizada Nivel 3 — Intervencéo Grupal
(2) Seleccédo dos alunos para a intervencao
a) Triagem universal de todos os alunos; a) Triagem de todos os alunos da 22 classe
b) Cinco semanas de monitoramento semanal b) Classificagdo abaixo da  média
do progresso do aluno na sala de aulas estabelecida pelo regulamento de
regular. avaliacdo, apds um semestre de aulas

regulares na turma.
(3) A natureza da intervencéo

a) Intervencédo Preventiva individualizada. a) Intervencdo em pequenos grupos
b) Abordagens ‘“resolu¢do de problema e b) Abordagens baseadas nas
“protocolos padronizados” recomendacGes  metodoldgicas  do

curriculo do ensino geral regular
(4) Classificacao das respostas dos alunos

a) Resultado final da intervengdo a) Resultados de avalia¢bes de cadernos de
b) Curva do aproveitamento durante a desempenho e de avalia¢@es sistematicas
intervencéo. (ACS) provas trimestrais.

b) Resultados das provas de avaliacéo final
do semestre.

(5) A natureza da avaliacdo multidisciplinar para encaminhar a Educagéo Especial
a) Recomenda-se avaliacdo instrucional Fora do ambito da pesquisa

focalizada a questBes especificas surgidas

durante o processo de  ensino-

aprendizagem e das intervencgdes

preventivas anteriores.
b) Inclusdo de processo que distinga altas

incidéncias de  impedimentos  ou

dificuldades dos alunos.

(6) O desenho e a funcao da Educacéo Especial.
Reforma da Educacdo Especial e sua Fora do ambito da pesquisa.
implementacdo na Educagdo Regular
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Os componentes “Avaliagdo multidisciplinar antes de se referenciar a educagdo
especial” e “Desenho e fungdo de educagdo especial” do modelo RTI original ndo foram
integrados no processo da construgdo do modelo por ndo caberem no ambito desta pesquisa.

Contudo, estdo implicitos no nivel da reorganizacéo estrutural da escola.

5.1.2.6. Descricdo do funcionamento do modelo construido

O Nivel 1- Nivel de Intervencdo Estrutural, consiste na reorganizacgéo da escola para
dar respostas adequadas as necessidades especiais dos alunos. Os professores justificaram a
introducéo deste nivel no modelo devido a falta de condigdes de trabalho, e ao entendimento
de que haveria alunos que necessitariam de outras intervengfes que ndo fossem
especificamente de nivel académico-instrucional. As intervencdes por eles apontadas para
que o modelo funcionasse na sua pratica diaria em sala de aula sdo: (i) provisdo de materiais
de compensacao para alunos que deles necessitassem; (ii) recursos e materiais especializados
para a aprendizagem dos alunos; (iii) redugdo do nimero de alunos por turma; e (iv)
disponibilizacdo de mais tempo de ensino-aprendizagem.

O Nivel 2 - Nivel de Intervencao de Triagem, consubstancia o processo de avaliacao
dos alunos, baseada em contetdos académicos constantes dos programas de ensino para cada
classe. A seleccdo acontece na sala de aula, com todos os alunos da classe, sendo feita pelo
professor da turma, com a finalidade de identificar alunos “em risco”. Os professores
estiveram de acordo com este nivel e referiram que este processo ja acontecia, mas que 0s
seus resultados ndo estavam a ser usados para a identificacdo e intervencdo nas necessidades
dos alunos.

O Nivel 3 — Nivel de Intervencédo Grupal, consiste na intervencdo baseada no ensino
de conteidos académicos constantes dos programas de ensino para a classe ou nivel sob
estudo. E grupal por ser providenciada ao grupo de alunos identificados no nivel 2 como
estando “em risco” no seu processo de aprendizagem. Os professores foram de opinido que
esta fosse feita fora da sala de aula, no modelo comummente conhecido por explicagdo. Eles
sugeriram que a escola fosse responsavel por organizar esta intervencao.

Com este resultado, o objectivo de construir um modelo inspirado no modelo RTI
para identificar, avaliar e intervir junto a alunos com NEE-DID foi atingido, com a

propositura do modelo conjuntamente desenhado e consensualizado.
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5.2. Resultados do Objectivo 2: Identificar os requisitos e procedimentos para testar o
modelo construido. Pergunta de pesquisa: Quais 0s requisitos e procedimentos para testar
0 modelo construido?

5.2.1. Requisitos para a testagem do modelo
Os resultados indicaram como requisitos para a testagem do modelo os seguintes:

(1) Disponibilidade de provas/testes dos alunos como primeiro requisito. Na
entrevista com um dos gestores da escola foi constatado o facto de a escola ndo
arquivar as provas dos alunos, limitando-se a registar a nota de classificagdo do
aluno no Livro de Turma. N&o existindo este requisito, o procedimento da
pesquisadora foi contactar os professores da 22 classe, durante a correc¢do das
provas semestrais, para que estes comunicassem aos pais ou encarregados de
educacdo para devolverem as provas depois que eles tomassem o conhecimento
dos resultados dos seus filhos/educandos. A pesquisadora recolheu somente as
provas dos alunos com resultados considerados negativos pelos seus professores;

(i) Horério flexivel. Dado que a escola funciona em trés turnos, nao havia espaco,
em termos de tempo, para a testagem do modelo. Como procedimento,
concordou-se com um periodo intermédio entre os turnos, e que depois foi

autorizado pelos gestores da escola;

(ili)  Sala para a intervencdo. A exiguidade de salas de aula na escola € notdria, o que,
de entre outras consequéncias, dita o seu funcionamento em trés turnos. Por essa
razdo, ndo houve uma sala fixa para a intervengdo. O procedimento tomado foi
identificar salas em desuso, e acordar que algumas sessfes pudessem ser
realizadas em salas/espacos ndo ideais, com os alunos sentados em esteiras, 0 que

implicou a compra das mesmas;

(iv) Disponibilidade de tempo dos professores. Foi observado que os professores ndo
tinham tempo. Isso foi evidenciado quer pela pressa na correccao das provas dos
alunos, que foi feita em dois dias, quer na solicitacdo de mais tempo para a
avaliacdo das respostas dadas pelos alunos. Adicionalmente, observou-se que o
tempo disponibilizado para a planificagdo de aulas para o aperfeicoamento
pedagdgico dos professores era exiguo, 0 que decorreu do facto de ser nesse

mesmo periodo que decorreu a fase da construcdo do modelo. Como
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procedimento para mitigar a exiguidade de tempo dos professores concordou-se

em estender o periodo previsto para as actividades inerentes ao estudo.

(V) Recursos de aprendizagem. A escola nédo dispde de recursos de aprendizagem. A
falta deste requisito foi enunciada pelos professores e observada pela
pesquisadora ao longo da pesquisa. O procedimento para assegurar a
implementacdo da testagem do modelo foi a proviséo de alguns materiais aos

alunos, e para o processo de ensino-aprendizagem;

(vi)  Envolvimento de Todos. Este requisito refere-se aos mecanismos de
comunicacdo com 0s pais e encarregados de educacdo, agentes e auxiliares
administrativos da escola. O procedimento para garantir o envolvimento de todos

foi a indicagéo de 1 professor para estabelecer essa comunicagéo.

5.2.2. Procedimentos de testagem do modelo
Os resultados dos procedimentos de testagem mostraram que:

Do universo de 556 alunos da 22 classe que prestaram provas semestrais, 0S
professores identificaram 106 alunos cujas provas foram classificadas de negativas por se
situarem abaixo de 10 valores. Na sua totalidade, os 106 alunos haviam obtido notas
negativas na prova da disciplina de Portugués. Desses, 89 haviam igualmente obtido notas
negativas também na prova da disciplina de Matematica. Em suma, notas positivas haviam
sido apenas registadas na disciplina de Matematica e s6 em 17 dos 106 alunos “em risco”.

As Tabelas 3 e 4 apresentam estes resultados.

Tabela 3: Identificagdo pela Triagem na disciplina de Portugués

A Tabela 3 mostra 0s alunos “em risco” na disciplina de Portugués, de acordo com a
avaliacdo de identificacdo/triagem que cada professor fez das provas semestrais dos seus

alunos.

Portugués Nr de alunos Percentagem
Alunos em risco 106 100
Nota positiva 0 0
Total 106 100

Tabela 4: Identificagdo pela Triagem na disciplina de Matematica

Matematica Nr de alunos Percentagem
Alunos em risco 89 84.0
Nota positiva (Mat) 17 16
Total 106 100
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Esta Tabela mostra os alunos “em risco” na disciplina de Matematica, de acordo com
a avaliacdo de identificacdo/triagem que cada professor fez das provas semestrais dos seus
alunos.

Estes resultados mostram os alunos da 2* classe considerados “em risco” pelos
professores, de acordo com o regulamento vigente na escola. Com vista a compreender 0s
niveis de risco, foram analisadas as respostas dos alunos as provas de Portugués e
Matematica. A anélise teve como base as competéncias estabelecidas nos Programas do
Ensino Primario (MINEDH, 2018a).

Durante a andlise das respostas, 0s professores concluiram que havia alunos cujas
competéncias estavam abaixo do programado para o ensino na 22 classe, incluindo uma
constatacdo de desempenho fora do expectavel para uma crianca da 22 classe. Por essa razao,
e para alargar os niveis de categorizacdo, foram produzidos quadros de niveis de respostas
dos alunos, com as seguintes designacfes: Abaixo da Pré-primaria; Pré-primaria; 12 Classe
e 22 Classe. Como foi referido, a educacdo pré-priméria ainda ndo abrange a maioria das
criancas. Consequentemente, muitas destas criangas ingressam para a escola primaria sem
terem passado pelo ensino pré-primario, que € uma fase crucial de preparacao para o ensino
primario (Passos, 1995).

Em termos de nimeros, 0s resultados mostram 0s seguintes niveis de respostas dos
alunos na disciplina de Portugués: 45 abaixo do nivel da Pré-primaria; 28 do nivel da Pré-

priméria; 30 do nivel da 12 classe; e 3 do nivel da 22 classe, como se observa na Tabela 5.

Tabela 5: Classificagdo dos professores do Nivel de Respostas dos Alunos na disciplina de Portugués

Nivel de Resposta Nr de Alunos Percentagem
Abaixo do Pré- Primério 45 425
Pré-Primario 28 26.4
12 Classe 30 28.3
22 Classe 3 2.8
Total 106 100

Né&o obstante todos frequentarem formalmente a 22 classe, esta tabela mostra 42,5%;
26,4%; e 28,3% dos alunos como tendo um desempenho de Abaixo da Pré-primaria, Pré-
priméria e 12 Classe, respectivamente. A percentagem daqueles alunos categorizados como
estando na classe “certa” € de apenas 2,8%. Estes dados apontam para um dos propositos do
modelo construido, que é a identificacdo precoce do baixo desempenho dos alunos em risco,
e ajuizar se tal desempenho se deve a problemas de aprendizagem no aluno ou se a problemas

do préprio ensino.
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No que se refere a disciplina de Matematica, 21 alunos estdo Abaixo do nivel da Pré-
primaria; 27 alunos no nivel da Pre-primaria; 38 alunos no nivel dal? classe; e 3 alunos no

nivel da 22 classe, como a Tabela 6 indica.

Tabela 6: Classificagéo dos professores do Nivel de Respostas dos Alunos na disciplina de Matematica

Nivel de Resposta Nr de Alunos Percentagem
Abaixo do Pré-Primario 21 23.7
Pré-Primério 27 30.3
12 Classe 38 42.7
22 Classe 3 3.3
Total 89 100

A variacdo do nimero de alunos ndo respondentes, por disciplina, significa que um
aluno pode ter resposta positiva numa disciplina e negativa noutra. Este dado é importante
no estudo das Dificuldades de Aprendizagem (DA) mas, para esta pesquisa, ndo € ainda um
dado suficiente para se determinar a Necessidade Educativa Especial de natureza
Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental. Trata-se, porém, de um resultado perfeitamente
expectavel na avaliacdo dos resultados da intervencdo na etapa de triagem dos alunos, visto
que esta identifica somente o risco e ndo a natureza do problema.

As imagens seguintes mostram exemplos de provas de alunos classificados nos

quatro niveis referidos.
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Imagem 1:Prova do aluno 3N1

Legenda: Um dos exemplos de classificagdo de Abaixo Pré-primario
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Imagem 2: Prova do aluno 10V2

Legenda: Um dos exemplos de classificagdo do nivel Pré-priméario
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Imagem 3: Prova do aluno 9U4

Legenda: Um dos exemplos de classificagdo do nivel da 12 classe
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Imagem 4: Prova do aluno 2M12

Legenda: Um dos exemplos de classificagdo do nivel de 22 classe
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O modelo construido também oferece a possibilidade de analisar as condicfes
estruturais (Nivell) sobre as quais o processo de ensino-aprendizagem decorre, que ndo € o
propdsito deste estudo. Contudo, os dados do Quadro 6 sugerem a utilidade do modelo nesse
sentido, a exemplo da necessidade de maior atencéo, especificamente no que tange ao ratio

professor/alunos e nivel de desempenho destes, como se pode observar.

Quadro 6: Alunos N&o Respondentes por Turma

Codigo/Turma Nr Alunos/Turma NaOFI? espon@entes Nao Respopdentes
ortugués Matematica
1L 54 9 9
2M 54 13 6
3N 51 9 -
4P 50 9 9
5Q 52 12 11
6R 49 13 13
7S 47 11 11
8T 49 4 4
9uU 50 9 9
10V 46 7 7
11X 54 10 10

Estes dados mostram a necessidade de a escola estudar outras formas de organizar as
turmas, como, por exemplo, considerar o nimero de alunos em funcdo das condigcdes em
cada sala de aula e das necessidades de cada aluno. Concretamente, havendo turmas com
maior numero de alunos com NEE, estas poderiam comportar um total de alunos mais
reduzido. Uma analise deste cenario pode levantar questdes sobre o conceito que a escola
tem de uma educacdo inclusiva e de qualidade. Isto requer que a lideranca analise os factores

e as condi¢Oes em que 0 ensino-aprendizagem decorre na escola.

O Quadro 6 fornece ainda dados importantes que podem inspirar mais estudos sobre
0 que acontece em sala de aula. Como se pode observar, nas turmas 1L e 2M, ambas com 54
alunos, hd 9 e 13 alunos “néao respondentes, respectivamente, na disciplina de Portugués, e
9 e 6, na disciplina de Matematica. O mesmo acontece com as turmas 6R e 8T, com 13 e 4
alunos “nao respondentes” nas duas disciplinas, tendo cada turma 49 alunos.

Uma analise semelhante pode ser feita partindo da observacao dos niveis dos alunos,
para perceber a disparidade do resultado de desempenho entre os professores. Como ja
referenciado, estes dados emergiram da triagem, mas ndo estdo no ambito deste estudo.
Entretanto, sdo dados que evidenciam o potencial deste tipo de estudo e respectivos
instrumentos na identificacdo de aspectos problematicos na organizacdo do ensino.

Para a atribuicdo dos niveis de desempenho dos alunos, com vista a atender as suas

necessidades educativas, 0s professores caracterizaram as respostas dos alunos “em risco”
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em quatro niveis tomados como referéncia a descricdo dos seus perfis (Apéndice 4), cujo

resumo se encontra no Quadro 7.

Quadro 7: Resumo dos perfis por niveis dos alunos na area académica - Portugués e Matematica

Niveis/Nr de alunos Descricdo do perfil
Abaixo do Pré- Segurar o lapis incorrectamente;
primario (45) Apresentar rabiscos ou simples mancha na sua escrita;

N&o reconhecer o seu nome quando se lhe chama;
N&o seguir sons nem ritmos.
Pré-primario (28) N&o seguir o tracejado de letras e nimeros;
Ndo identificar figuras e sons; Ndo compreender expressdes de lateralidade;
Cantar as letras do alfabeto, mas ndo as reconhecer quando apresentadas;
N&o reconhecer 0 seu nome escrito.
Né&o identificar as letras quando apresentadas;
12 Classe (30) N&o escrever e ler alfabeto com letra maidscula e mindscula na forma cursiva;
Né&o formar silabas;
Na&o copiar palavras ou frases simples.
Nao relacionar letra de imprensa com a letra cursiva;
Né&o identificar o seu nome escrito;
N&o escrever 0 seu nome;
Movimento incorrecto da escrita de nimeros naturais e de letras do alfabeto;
Inverter a escrita de alguns nimeros naturais e de letras do alfabeto;
N&o ordenar e comparar nimeros;
N&o contar progressiva e regressivamente até ao limite 50;
N&o executar operagdes simples de adi¢do e subtraccdo até ao limite 50.
N&o juntar silabas para formar palavras;
2% Classe (3) N4o identificar silabas em palavras simples;
Né&o dividir palavra em silabas;
Confundir operacdo de adicdo com a de subtracgdo em contexto de resolucdo de
problema.

Devido a similaridade das actividades indicadas pelos professores, para 0 programa
de intervengao foi sugerido o agrupamento dos niveis “Abaixo do Pré-primario” com 0 “Pré-

primario”. Deste modo, foi implementado o programa constante no Quadro 8.
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Quadro 8: Conteudos para a Intervencédo Instrucional

NIVEIS | INTERVENCAO INSTRUCIONAL/ACADEMICA
Abaixo 1. Exercicios de coordenacdo: sonora (identificacdo de sons) e motora (rabiscos,
do Pré e garatujas, seguir tracejado);
Pré- 2. Grafismos orientados para a escrita de letras na sequéncia programada pelo curriculo;
primario 3. Leitura e escrita de nimeros naturais, progressivamente, de 0 a 10
12 classe 1. Identificago, leitura e escrita de letras do alfabeto e formacao de silabas;
2. Leitura e escrita de nimeros naturais, progressiva e regressivamente, de 10 a 50;
3. Adicdo e subtraccdo até limite 20.
28 classe 1. Leitura, escrita e divisdo de palavras em silabas;
2. Copia de textos com letra cursiva;
3. Adicdo, subtraccdo simples até ao limite 50.

O respectivo Plano de Intervencdo encontra-se no Apéndice 19.

5.3. Resultados do Objectivo 3: Examinar a eficacia do modelo construido. A pergunta
de pesquisa colocada foi: Em que medida o modelo construido se mostra adequado para
0 proposito para que foi construido?

Dado que o modelo ora construido pretende intervir no Sistema Académico, para
responder a esta questdo foi implementada a Intervencéo Instrucional a alunos cujos pais e
encarregados de educacdo haviam consentido. Deste modo, foram submetidos a intervencgéo
72 alunos dos quatro niveis referidos na Tabela 7, assim distribuidos: (31) Abaixo do Pré-

primario; (14) Pré-primério; (25) 12 Classe; (2) 22 Classe.

Tabela 7: Alunos que foram submetidos a Intervengao

Nivel de Resposta TOTAL
Abaixo Pré-Primario 31
Pre-Primario 14
12 classe 25
22 classe 2
TOTAL 72

O exame de eficacia do modelo foi verificado através da monitoria das sessoes de

intervencado, que a seguir se apresentam:

5.3.1. Monitorizacdo da intervencao
Na monitoria das primeiras 10 sessfes de intervencdo, observaram-se 0s seguintes

niveis de respostas dos alunos:

No nivel Abaixo do Pré-primario, todos responderam positivamente a intervenc&o, a
excepcao de um (1) aluno; no Pré-primario todos responderam positivamente; na 12 classe
mantiveram-se todos os 14 alunos, por ndo terem respondido positivamente e na 22 classe

confirmam-se os 2 alunos.
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Os niveis de respostas dos alunos foram reagrupados, tendo ficado assim
categorizados: Abaixo do Pré-primério 1 (um) aluno; na 12 classe 69 alunos; 22 classe 2
alunos.

No final das vinte (20) sessdes de intervencdo programadas, as respostas dos alunos

foram as que podem ser observadas na Tabela 8.

Tabela 8: Avaliacdo apds as 20 sessdes de intervengado

Nivel de Resposta POSITIVA NEGATIVA TOTAL
Abaixo do Pré-Primario 0.0 1 1
12 classe 7 62 69
28 classe 2 0.0 2
TOTAL 9 63 72

De acordo com a filosofia do modelo RTI, os nove (9) alunos que responderam
positivamente a intervencdo podem voltar a sala de aulas, sem necessitar de um apoio
suplementar. Esta constatacdo comprova que este modelo incorpora 0s requisitos necessarios
que lhe conferem validade cientifica no que tange a fidedignidade/sensitividade e
especificidade, aspectos também referidos neste estudo, no capitulo da discusséo.

Como se pode depreender, este modelo responde a critica de Reynolds (2009),
segundo a qual, com o RTI, ter-se-ia passado do modelo de discrepancia, que era “esperar
reprovar”, para um modelo “assistir ao insucesso do aluno”, porquanto fica evidente que o
modelo se presta para identificar as necessidades dos alunos.

Quanto ao aluno que ndo respondeu a intervencao, permanecendo no nivel “Abaixo
do Pré-primario”, este caso confirma, igualmente, os resultados de outras pesquisas que
responderam as criticas ao modelo. Portanto, é a confirmacao de que, sob o modelo RTI, o
aluno ndo precisa de esperar por longo tempo e nem de um insucesso para gque as suas
necessidades especiais sejam identificadas, desde que a intervencdo seja precoce e
fundamentada em estratégias cientificamente comprovadas.

O facto de esta intervencdo ter sido continua e monitorada permitiu observar os
comportamentos dos alunos durante as sessdes. Embora nédo fosse objecto deste estudo, 0s
comportamentos de alunos perante a aprendizagem foram notdrios durante a intervencao,

um aspecto que contribuiu para a compreenséo das caracteristicas dos mesmos.
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5.3.2. Eficacia do modelo na identificacdo de alunos com NEE-DID

O Quadro 9 descreve caracteristicas que sugerem necessidades especiais dos 63

alunos ap6s o final das 20 sessdes de intervencdo. Contudo, entende-se que uma intervencéo

intensiva e de longa durac&o seria necessaria para a confirmacao destes dados.

Quadro 9: Descricdo das caracteristicas dos alunos nédo respondentes ap6s a Intervengéo

Nr de Alunos
N&o
Respondentes

Descricdo de suas caracteristicas

Possivel natureza da NEE e Atendimento de
seguimento

1

Néo fala com colegas; N&do se senta na
carteira; ouve bem, mas ndo responde
quando se lhe chama; vem sempre a
escola acompanhada pela mae. Em casa
fala bem e relata tudo o que se passou na
escola. Nao escreve, sé rabisca; N&o
mudou nada com a intervengao.

Dificuldades de se relacionar com o mundo
estranho e exterior ao seu circulo familiar
(possibilidade de ser Autismo).

Seguimento: Acompanhado pelos pais, foi
encaminhado para servicos de Psicologia de
uma Universidade Pulblica. Continua a
frequentar a escola. Pesquisas em “Perturbagdes
de Espectro de Autismo”.

29

Bem comportados, nunca faltaram a
intervencéo.

N& compreendiam as orientacGes,
dependiam da presenca constante da
investigadora para realizar alguma
actividade e eram lentos na execucédo das
poucas que conseguiram fazer.

A intervencdo ndo surtiu mudangas
significativas.

Apresentaram um atraso comparado com
0 resto do grupo e da turma.

Dificuldades de lidar com o saber em geral.
Algunspais destes alunos vieram a escola pedir
para que continuassem com a intervencao
porque eles confirmaram que os seus educandos
tém dificuldades de perceber as explicagdes. Os
pais usaram a expressdo “estdo atrasados em
tudo”.

Seguimento:  Pesquisas em  Dificuldade
Intelectual e Desenvolvimental (NEE-DID).

15

Apresentaram  dificuldades de se
comportar e de prestar atengdo. Mesmo
com a intervencdo ndo conseguiram
responder  positivamente &  rea
académica.

O resultado da intervencdo confirma os perfis
descritos pelos professores. Os contactos com 0s
pais confirmaram as dificuldades das criangas
com os termos “devem bater” e “punir” para
melhorar o comportamento.

Seguimento: Pesquisas sobre Dificuldades
Emocionais e Comportamentais.

18

Dificuldades de aprender somente a
disciplina de Portugués, sendo eles
falantes da lingua, mas responderam
positivamente & intervencdo em
Matematica.

Resultados encontrados em  Dificuldades
especificas de aprendizagem s6 de leitura e
escrita, ndo afectando o célculo e resolugdo de
problemas.

Seguimento: Pesquisas em Dificuldades
Especificas de Aprendizagem.

O Quadro 10 resume a caracterizagdo geral da natureza das NEE dos mesmos 63

alunos, reforcando a ideia de que o modelo ora construido poder servir de ferramenta de

identificacdo das NE dos alunos que, em situagéo de aprendizagem, podem constituir-se em

NEE.
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Quadro 10: Resumo da caracterizacdo geral da possivel natureza das NEE dos alunos “Nio Respondentes”

Nr de ALUNOS
NAO POSSIVEL NATUREZA DA NEE
RESPONDENTES

1 Dificuldades no relacionamento (Dificuldades em habilidades sociais,
comportamentos repetitivos, fala e comunicacdo ndo verbal comprometidas)

29 Dificuldades na area do sistema académico - disciplinas curriculares
comprometidas (Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental - DID)

15 Dificuldades na area do Sistema comportamental (Dificuldades emocionais e
comportamentais)

18 Dificuldades especificas numa sé area (Dificuldades de aprendizagem - DA)

5.4. Resultados do Objectivo 4: Aferir a viabilidade de implementacéo generalizada
do modelo construido.

A pergunta colocada foi: Até que ponto é vidvel a implementagdo generalizada do
modelo construido?

Os 63 alunos identificados como “ndo respondentes” a intervengdo implementada a
nivel grupal, podem ter alguma NEE, o que sugere que este modelo conduz a um processo
de identificagdo dos alunos, baseado em evidéncias de intervengdo em sala de aula. A sua
implementacao no sistema académico esta ao alcance de qualquer professor, uma vez que é
nesse sistema onde ele opera. O processo pelo qual a identificacdo passa, demonstrado pela
testagem realizada no ambito do presente estudo, parece sugerir um procedimento valido em
resposta ao problema de identificacéo e atendimento das NEE dos alunos.

Para a identificacdo de NEE-DID, embarca-se num processo refinado de descricao
de tal necessidade, por ela ndo ser visivel e se confundir com outras dificuldades, como as
dificuldades de aprendizagem especificas na leitura, na escrita e no célculo, ou com as
dificuldades emocionais e comportamentais € ou com as dificuldades que o MINEDH
introduziu no mapa de levantamento estatistico com a designagao de “autismo”. A descri¢éo
das caracteristicas para se chegar a natureza da dificuldade torna-se necessaria quando se
pretende providenciar servigos especializados e respostas curriculares que atendam as
especificidades das necessidades desses alunos.

Os resultados deste estudo demonstram as diferentes etapas na identificacdo de
alunos com NEE-DID. Os 29 alunos ora identificados com indicios de terem NEE-DID estdo
na primeira etapa do seu atendimento, isto &, as suas necessidades exigem niveis
subsequentes de intervencdo intensiva e de longa duracdo. Estes resultados estdo em linha
com o conceito e definicdo de NEE-DID, no &mbito educacional, adoptado nesta pesquisa,
ou seja, que uma NEE-DID nao deve ser encarada sob uma énfase no défice do aluno, mas
na necessidade de se encontrar estratégias de ensino comprovadamente eficazes para estes

alunos.
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Estes resultados permitem igualmente observar e confirmar a flexibilidade do modelo
RTI original, que consiste em poder ser adaptado para qualquer sistema educativo, e cuja
viabilidade de implementacao generalizada esta relacionada a implementagédo da educacéo
inclusiva. A educacao inclusiva, tal como definida nesta pesquisa, demanda mudancas no
modo de ver, de se estar e de fazer as coisas, 0 que implica que a escola ndo pode ser estatica.
Ela deve sofrer modificagdes pertinentes, identificadas de modo colaborativo, no caso
concreto no nivel 1 (Intervencdo Estrutural) do modelo proposto. Indicacfes nesse sentido
foram consubstanciadas pelos relatos reflexivos dos professores participantes do estudo,
conforme as reflexdes que a seguir se transcrevem:

“...Assim que fizemos juntos este trabalho e a direc¢o estd a acompanhar tudo, esta vai criar
condicBes para nds usarmos esta forma de identificar as dificuldades dos nossos alunos,
assim vai acabar aquela coisa de dizer que os professores € que ndo ensinam bem.”
(Professor/a 5Q).

“...sabe, eu faco tudo o que esta ao meu alcance, mas muitas vezes desanimo porque ja nao
sei o que se passa com estes alunos...Se for aplicada esta maneira para eu poder identificar
os alunos com dificuldades na sala de aula, vai ser muito bom para mim”. (Professor/a 9U).

“...sempre dizem que nos ndo estamos a apoiar estes alunos, mas ndo nos indicam muito
bem como devemos fazer...e, também o tempo que estamos com os alunos na escola, ¢ muito
pouco, eu, por exemplo costumo dar os TPC, mas os alunos nao fazem em casa.” (Professor/a
1L).

“Temos tido muitas capacitagdes, mas quando chego na sala de aulas, como sdo muitos
alunos e 0 tempo € muito pouco, limito-me a correr para cumprir com o programa de ensino.”
(Professor/a 8T).

“Se aplicarmos isto que discutimos aqui, Penso que terei um instrumento para me comunicar
com os pais e encarregados de educacéo. Ja terei provas para eles acreditarem que o problema
nao ¢ meu.” (Professor/a 7S).

Estes relatos expressam a necessidade que os professores tém de um modelo que lhes
possa ajudar, por um lado, a identificar as necessidades dos alunos, por outro, a comunicar
com os pais e encarregados de educacéo.

O desiderato da construcdo do modelo juntamente com os professores era que estes
0 assumissem como sua propriedade e que lhes pudesse ser util, de algum modo, na sua
pratica docente. Isto foi conseguido, como o atestam as seguintes reflexdes dos professores:

“No que diz respeito ao trabalho feito sobre alunos/criangas com dificuldades de assimilagdo
ou aprendizagem da matéria/conteddos, tenho a dizer que: Constituiu para mim um novo
método que tem como objectivo identificar os problemas que as criangas tém, bem como
trazer solugdes de superagdo. ...foi muito valioso este trabalho, assim esperando com maior
ansiedade o resultado final nas criangas ja bem destacadas da turma...” (Professor/a 3N).

“Durante a realizagdo destas actividades em algum momento fiquei feliz, naquelas
actividades em que as criangas demonstravam ter dominio da matéria que lhes era
apresentada, o que me surpreendia, porque durante as aulas normais elas limitam-se apenas
a rabiscar ou a copiar aos colegas (sic). Senti também uma paz dentro de mim ao perceber
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gue estas criangas sdo capazes assim como as outras criangas, precisando apenas de mais
atencdo e um acompanhamento mais profundo” (Professor/a 8T).

“Este processo de identificagdo dos alunos me motivou porque me permitiu conhecer melhor
a aprendizagem de cada aluno de acordo com o seu ritmo e gue 0s alunos com problemas de
aprendizagem tém falta de acompanhamento dos encarregados de educacao e outros por falta
de interesse dos proprios alunos” (Professor/a 4P).

“Durante este processo eu senti-me muito bem porque este trabalho de identificacdo dos
alunos esta a ser muito importante para mim, pois a cada dia do meu trabalho irei usé-lo para
melhorar 0 meu desempenho na sala de aulas com os alunos. Ajudar-me-4 a buscar novos
métodos para poder trabalhar com as criancas que precisam de um acompanhamento mais
especializado” (Professor/a 10V).

“O que constatei sobre o trabalho relacionado com as criangas que tém dificuldades de
aprendizagem ¢ que parece que manifestam alguns transtornos. ...Como docente senti-me
muito impressionado porque este trabalho me apoiara a saber até que ponto elas ndo
conseguem fazer algumas actividades e também tive dicas para poder melhorar a
comunicacdo com os pais ¢ encarregados de educagao” (Professor/a 6R).

“Sobre o trabalho achei muito importante embora tive (sic) um constrangimento porque séo
criancas que trabalhei com elas desde 12 classe até entdo (sic), mas ndo me conseguem nem
contar 0s numeros até 20 nem escrever as vogais e o alfabeto, 0 que me espanta € porque na
mesma turma outros l1éem, escrevem as palavras ditadas e conseguem efectuar as operacoes
na disciplina de matematica. Este trabalho é bem-vindo e é um apoio donde eu vou colher a
experiéncia (sic)” (Professor/a 2M).

Os relatos dos professores reflectem o reconhecimento das potencialidades do
modelo, sua aplicabilidade e utilidade para a sua nobre, mas complexa e desafiante misséo.
Em suma, esta pesquisa, desenvolvida sob o objectivo geral de desenvolver um
modelo de identificacdo e atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais
de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental, no ensino primario em escolas
regulares, alcancou cabalmente esse objectivo, porquanto os resultados mostram um
modelo:
i) que apresenta trés niveis coerente e consequentes de intervencdo, nomeadamente:
Nivel 1 -Intervencdo Estrutural; Nivel 2 - Intervencdo de Triagem eNivel 3 -
Intervencd@o Grupal.Destaca-se que o nivel 1, referente & Intervencdo Estrutural,
é relativamente especifico, pois ndo é comum em arquétipos dos modelos
inspirados no modelo RTI existentes. Contudo, decorre do caracter flexivel deste;
ii) construido com base nos recursos existentes na escola, nomeadamente o0s
proprios professores, na sua qualidade de profissionais reflexivos, e as tarefas,
provas ou testes de avaliacdo de desempenho, que séo instrumentos familiares e
usados na préatica pedagdgica pelo professor;
iii) que permitiu identificar alunos com necessidades especiais de natureza diversa,

incluindo possiveis NEE-DID, objecto deste estudo;

112



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

iv) que se afigura ser uma ferramenta acessivel, flexivel e de facil uso pelos
professores, como foi demonstrado na testagem e reflectido pelos professores.

V) com os trés niveis de intervencdo implementados em passos que, basicamente,
obedecem o seguinte ciclo:

» Avaliacdo das condigdes de ensino na escola (Nivel 1);

» Avaliacdo de triagem para identificacdo dos alunos “em risco” (Nivel 2);

" Intervengdo =y Monitoria === Avaliacdo, para identificacdo da
NEE; s [ntervengio mmmmp Monitoria Avaliagdo, para adequar os

recursos as necessidades do aluno (Nivel 3).

O arquétipo do modelo ora construido permitiu que ficassem evidentes alguns
desafios especificos da Educacdo Inclusiva em Mocambique, nomeadamente a necessidade
de reorganizacao da escola; a importancia do estabelecimento de uma comunicacdo efectiva
com pais e encarregados de educacgéo; e o imperativo da identificacéo e provisao de recursos

para atender as necessidades dos alunos.
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CAPITULO 6: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo discute-se os resultados obtidos do estudo, sob quatro aspectos,
nomeadamente: (i) procedimento da construcdo do modelo; (ii) estrutura e significado do
modelo construido; (iii) testagem do modelo construido e, (iv) requisitos e constrangimentos
para a sua generalizacdo em escolas regulares. O capitulo termina com a mencdo a
contribuicdo do estudo para o conhecimento cientifico e para a materializagdo da Educacéo
Inclusiva em Mocambique.

Como ponto de partida para a discussao, importa reter que o objectivo geral deste
estudo foi desenvolver um modelo de identificacdo e atendimento de alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental
(NEE-DID), no ensino primario, numa escola regular. O estudo fundamentou-se no
pressuposto de que os professores da escola regular sdo actores fundamentais na
implementacdo da Educacdo Inclusiva e que esta é e deve ser uma pratica de inclusdo de
todos os alunos, independentemente do seu talento ou falhas, e que as escolas devem possuir
salas de aula provedoras, onde as necessidades de cada aluno possam ser satisfeitas
(Stainback & Stainback, 1999). Com a implementacdo da Educacao Inclusiva na perspectiva
da Educacéo Para Todos, Correia (2018) comenta que as criangcas com NE ingressam no
ensino regular sem uma referenciacdo as suas necessidades especiais. Consequentemente,

recai sobre os professores da escola regular a responsabilidade de identificar esses alunos.

6.1. Procedimentos da construcdo do modelo
Neste estudo, o desiderato da constru¢cdo do modelo com o envolvimento dos

professores como seus usuarios foi metodologicamente alcancado através da Pesquisa-
accdo. Da Etapa Preparatdria do estudo até a construcdo do modelo, a pesquisadora usou a
técnica da Consultoria Colaborativa, no qual o envolvimento dos professores e dos gestores
da escola se fez de modo colaborativo e participativo. Pelo seu poder empoderador, como
referido por Van Der Linden (2016), a metodologia Pesquisa-accdo estimulou a auto-
determinacdo da lideranga pedagogica da escola, ao assegurar as condi¢des necessarias para
0 decurso da pesquisa, bem como a participacao activa dos professores, por se sentirem parte
da solucéo de seus problemas.

No entender da pesquisadora e no contexto do presente estudo, a colaboracdo é
assumida como uma forma de interacgdo entre parceiros equivalentes, empenhados num
processo de tomada de decisdo em conjunto, visando aperfei¢oar as suas habilidades. Tal

como Friend e Cook (1990) o afirmam, os professores tém estado a fracassar quando entram
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na profisséio com conhecimentos e métodos, mas sem habilidades para trabalhar
efectivamente com colegas.

Para que um modelo de identificacdo e atendimento de alunos com NEE tenha
utilidade em Mocambique, o conhecimento do contexto em que a escola funciona é crucial.
Por isso, este aspecto mereceu uma atencgdo especial neste estudo. Alids, 0 MINEDH (2020)
refere que de entre os varios factores que influenciam a qualidade da educag&o, destacam-se
ndo s os relacionados com a oferta e com a demanda, mas também os relativos ao contexto.

Ao proceder ao desenvolvimento do modelo, em gue a pesquisadora jogou o papel
de consultora colaboradora (sob a lideranga dos gestores da escola e com o envolvimento
dos proprios professores da escola), o presente estudo permitiu compreender o contexto
escolar no que tange a factores de suporte que se afiguraram necessarios para a
implementacdo do modelo RTI, similarmente ao que Hughes e Dexter (2011) e Urso (2011)
fizeram em suas pesquisas. Adicionalmente, o presente estudo, ao seguir todas as etapas
planificadas, desde a etapa preparatoria, passando pela formulacdo da necessidade do
modelo, avaliacdo das condi¢cdes de funcionamento, até ao desenvolvimento final do
modelo, foram sendo tomadas decisdes concernentes a: niveis de intervencdo dentro do
modelo, de forma a servir de ferramenta de identificacéo e intervencao; selecgéo dos alunos;
andlise da natureza das NEE; identificacdo de estratégias adequadas de intervencao, e
identificacdo de critérios que permitissem determinar se o aluno estava a responder
positivamente a intervencao providenciada.

Uma particularidade do uso desta técnica de consultoria colaborativa foi o trabalho
conjunto, no qual, tanto a pesquisadora quanto os professores, compartilharam saberes com
vista ao desenvolvimento do modelo. Nesta colaboracdo houve convergéncia na intencéo do
colectivo, isto é, todos trabalharam para um mesmo fim. As reflexdes dos professores
demonstram esta partilha, como se pode verificar em algumas das suas expressoes: “...eu
faco tudo o que estd ao meu alcance, mas muitas vezes desanimo porque ja ndo sei 0 que se
passa...” (9U); “...assim que fizemos juntos este trabalho...” (5Q); “...senti também uma
paz dentro de mim ao perceber que estas criangas sdo capazes...precisando apenas de mais
atencdo e um acompanhamento mais profundo” (8T). Estas reflexdes corroboram o estudo
de Capellini (2004) e o de Machado (2014), que indicaram que a colaboracdo foi avaliada
como estratégia efectiva de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores
envolvidos em praticas que visam a inclusédo escolar.

Na presente pesquisa, 0 papel da pesquisadora foi de propiciar condicdes e de

coordenar o0s passos seguidos em cada etapa de tomada de decisdes referentes a identificacdo
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de alunos com NEE. Como é referido por Kampwirth (2003), isso permite evitar uma futura
dependéncia de um consultor. A observacao participante, como referem Marshall e Rossman
(2016), possibilitou a pesquisadora compreender as convicgdes, atitudes e comportamentos
dos professores e dos gestores da escola, na aceitacao das diferencas dos alunos, e a co-
responsabilizacdo na procura de solugdes face a complexidade dos desafios gerais de ser
professor em Mogambique, referidos por Mazula (2018), aos quais acrescem os desafios
contextuais especificos em prol de uma educacéo inclusiva. A atitude dos gestores da escola
em alocar tempo para os workshops e discussdes de grupo, no horério da planificacdo
semanal do grupo dos professores envolvidos neste estudo, mostrou 0 Seu compromisso com
0 desenvolvimento do modelo. Isto é referenciado por Argueles et al (2000), quando
argumentam que a colaboracdo envolve compromisso dos professores, dos administradores
da escola, do sistema escolar e da comunidade, e tem-se revelado a principal estratégia
contemporanea para alimentar a inovagao e para criar e sustentar programas educacionais

eficazes.

6.2. Estrutura e significado do modelo construido
O modelo ora construido apresenta-se também com trés niveis, nomeadamente: Nivel

1-Intervencdo Estrutural; Nivel 2 - Intervencdo de Triagem; Nivel 3 - Intervencao Grupal.
O arquétipo deste modelo diferencia-se do modelo RTI original no primeiro nivel. No
modelo original, o nivel 1 consiste na triagem de todos os alunos em sala de aula com base
em contetdos curriculares e na monitorizacdo dos progressos dos alunos por um curto
periodo. Durante esse periodo, ao professor da turma é requerido o uso de outras estratégias
de ensino que tenham ja sido comprovadas como eficientes para todos os alunos da turma e,
em particular, para aqueles alunos identificados como estando em risco na testagem de
triagem. No modelo ora proposto, no nivel 1, a intervencao faz-se na estrutura organizacional
da escola. Por essa razdo, atribuiu-se a esse nivel a designacdo de Intervenc¢do Estrutural. A
necessidade de introducdo deste nivel vem responder ao principio fundamental da escola
inclusiva preconizado pela UNESCO (1994), que é o de ela ter de reconhecer e responder as
diversas necessidades dos seus alunos para assegurar uma educacdo de qualidade a todos,
através de um curriculo apropriado. O alcance desse desiderato requer que a escola se
predisponha a passar por modifica¢fes, quer organizacionais, quer em estratégias de ensino
e no uso de recursos, assim como no que respeita a parcerias com a comunidade.

O nivel de intervencéo estrutural surgiu como imperativo de mudanca na escola para

que esta fosse inclusiva, em consonancia com o argumento de Kirby et al. (1982), que
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referem que, para compreender os problemas de aprendizagem da crianga, deve-se avaliar
também a contribuicdo do ambiente educacional da escola. Este argumento é corroborado
por Urso (2011) nas recomendagdes que deixa no seu estudo sobre factores que
influenciaram o sucesso e aqueles que constituiram barreiras para a implementacédo do RTI.

Estudos que procederam a adaptagdo do modelo RTI em outros contextos, como se
ilustra mais adiante, adaptaram-no nos Niveis 1 e 2 e, noutros casos fizeram-no apenas num
unico nivel, ndo havendo evidéncias de uma adaptacdo sugerindo um nivel de intervencao
abaixo do da triagem. Mesmo nos EUA, pais de onde o modelo é originario, os modelos
adaptados podem chegar até sete niveis de intervencdo, cada um representando diferentes
servicos de apoio, como referem Fuchs et al. (2012). Contudo, ndo hd modelos com niveis
de intervencao abaixo da triagem. Uma explicacdo possivel destas diferencas pode ser
encontrada na historia do desenvolvimento da educacdo especial de cada pais e na forma
como esses paises tém respondido ao paradigma da inclusdo. A adaptacdo feita para o
contexto brasileiro por Almeida et al. (2016), que incidiu nos niveis 1 e 2 do modelo original,
consistiu em inserir uma intervencdo a todos os alunos da turma em sala de aula pelo
professor, o que corresponde ao nivel 1, e numa intervencédo de nivel 2, que foi feita pelo
pesquisador, fora da sala de aula, ao grupo de alunos que permaneceu com desempenho
abaixo da média. Os resultados a que chegaram corroboram o estudo de Correia et al. (2012),
que também fizeram adaptacGes nesses niveis e mostraram que o modelo RTI pode ser uma
alternativa para avaliar e intervir nas necessidades dos alunos. Por sua vez, Brito et al. (2018)
fizeram adaptacdo somente no nivel 1, tendo como objectivo melhorar o desempenho dos
alunos e identificar aqueles com desempenho abaixo da média em relacdo a seus pares. Os
resultados a que estes autores chegaram demonstraram a melhoria de desempenho e a
identificacdo daqueles alunos com baixo desempenho também no final do ciclo do Ensino
Primario. O mesmo nivel 1 e os mesmos resultados ja tinham sido encontrados em Portugal
por Vaz (2015), num estudo de triagem universal de alunos em risco de apresentarem
Dificuldades de Aprendizagem Especificas na leitura, feito ao 3° ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Isto significa que o modelo RTI pode ser aplicado em qualquer classe e ciclo do
ensino. No estudo de Jiménez et al. (2010), em Espanha, que examinou a eficacia do nivel 2
de intervengdo em criancas identificadas como “de risco” em leitura, no final da intervengao,
que usou um programa cientificamente validado, as criangas “de risco” mostraram um
desempenho superior comparadas ao de seus pares que tinham recebido um outro programa

néo reconhecido. Por sua vez, Alcantara (2019), que igualmente fez a adaptagéo so no nivel
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2, também chegou ao mesmo resultado. Estes resultados mostraram que 0 modelo RTI serve
de instrumento de intervengdo baseada em evidéncia emepirico-cientifica.

No modelo ora desenvolvido, no primeiro nivel, que é o de Intervencdo Estrutural,
faz-se o estudo do contexto em que o ensino, bem como intervencgdes de ambito organizativo
para propiciar a realizacdo das intervengdes subsequentes. O Nivel de Intervencdo de
Triagem corresponderia ao nivel 1 de Fuchs (2007) e de "curriculo nuclear" de Hughes e
Dexter (2011), mas com uma diferenca relativamente ao modelo ora proposto. Enquanto no
modelo original a intervencao é feita pelo professor da turma a todos os alunos, em sala de
aula, constituindo-se em triagem dos alunos, no modelo ora desenvolvido o professor da
turma usa os resultados das provas das avaliagdes dos seus alunos como recursos para a
triagem. O Nivel de Intervencao Grupal - Nivel 3, corresponde ao nivel 2 de Fuchs (op. cit.),
que é também de Intervencdo Grupal, com monitorias e tomada de decisdes sobre o
progresso dos alunos, como propostos por Hughes e Dexter (op. cit.).

No caso do presente estudo, o nivel de Intervencdo Estrutural proposto - Nivel 1,
decorreu do entendimento de que a inclusdo implicava, por um lado, a reorganizacéo interna
da escola no @mbito da criacdo de condicGes de espaco fisico e recursos didactico-
pedagoOgicos para atender as necessidades especiais dos alunos e, por outro, para 0
atendimento das necessidades dos préprios professores, de modo a lidarem adequadamente
com alunos com NEE no contexto da inclusao.

No ambito das necessidades dos professores, a analise das suas reflexdes sugere
aspectos cruciais de suas necessidades, que podem ser satisfeitas a nivel estrutural da escola,
tais como a disponibilidade de tempo, visto afirmarem ter muitos alunos na sala e pouco
tempo na escola, e que correm para cumprir com o0 programa de ensino. A capacitacdo
profissional foi evidenciada pelos professores ao referirem que a falta de progresso do aluno
é imputada ao professor, mas ndo lhe dizem “...muito bem como...” deve fazer para
melhorar (1L). A necessidade de capacitacao profissional é identificada em varias pesquisas,
tanto nacionais como internacionais, quando se trata de atender a alunos com NEE
(Chambal, 2012; Henderson, 2018; Manning, 2016; Nhapuala, 2014; Reginaldo, 2018).

A nivel nacional, Nhapuala (2014) encontrou diferencas estatisticamente
significativas entre professores com e professores sem experiéncia anterior de trabalho com
alunos com NEE, sendo que os professores com essa experiéncia se mostraram mais
positivos, tanto nas concepgdes sobre educagédo inclusiva, bem como na avaliagdo sobre a
qualidade de sua preparacéo para trabalhar em contextos educativos inclusivos. Por sua vez,

Reginaldo (2018) apontou a exiguidade de professores e colaboradores devidamente
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capacitados para atender a demanda da inclusdo no pais. O Ministério de Educacéo e
Desenvolvimento Humano reconhece esta necessidade, referindo que € um desafio
transversal a todos os subsistemas da educacdo e que ha uma urgéncia de melhorar as
competéncias dos professores. Acentua também que as deficiéncias dos actuais sistemas de
formacéo inicial e continua de professores sdo agravadas pelas lacunas a nivel do apoio
pedagogico, desenvolvimento profissional e avaliagdo de desempenho (MINEDH, 2020).

No referente as condicGes da escola, as constatagdes mostraram a necessidade de
espaco fisico para as intervengdes, tempo para atender as necessidades dos alunos bem como
as dos professores, e materiais de ensino-aprendizagem. O espaco fisico na sala de aula
chamou particular atencdo da pesquisadora, porquanto numa carteira concebida para 2
alunos sentavam-se trés alunos. O numero de alunos nas turmas que participaram deste
estudo variava entre 49 e 52 alunos. O professor circulava com dificuldade entre as filas de
carteiras.

O recurso tempo foi marcante nos procedimentos deste estudo. Como foi referido, a
construcdo do modelo foi feita durante o intervalo semestral, que é de quinze dias. Por
regulamento, esse periodo é dedicado a procedimentos pedagdgico-administrativos, que
compreendem o preenchimento das notas dos alunos no livro de turma, a capacitacdo dos
professores e a planificacdo semestral. A pesquisadora observou que o tempo se revelou
exiguo para todas as actividades previstas para o periodo estabelecido no regulamento. Por
conta disso, no processo de construcdo do modelo houve procedimentos que foram
concluidos fora do tempo estabelecido, dada a pressdao em que a escola trabalha, e por se
tratar de final do semestre. O factor tempo foi também apontado como critico por Capellini
(2004), no seu estudo sobre ensino colaborativo, quando as equipas das escolas onde esta
pesquisadora interveio julgaram ser importante a alocacdo de mais tempo e mais encontros
de planificacdo e discussdo. Estas constatacGes foram também feitas por Hughes e Dexter
(2011), na revisdo que fizeram a treze estudos sobre os componentes tipicos do processo do
RTI, bem como as bases de evidéncias quando o modelo é implementado na sua totalidade.
Estes pesquisadores chamam atencdo para a necessidade de tempo adequado para reunides
de coordenacao.

A exiguidade de tempo, bem como de espaco fisico vivenciada durante a construgéo
do modelo mostraram ser algo sistemico, pois tanto os professores como os alunos so estéo
na escola por menos de trés horas, como se pode observar no horario de trés turnos. Os
alunos s6 entram para o recinto escolar mediante o toque de entrada, isto para ndo se

embaralharem com os alunos que frequentam a escola no 1° turno, a saida destes. A
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pesquisadora observara alunos ajoelhados, fora do recinto escolar, a espera para entrar, e
aproveitando o momento para fazerem actividades indicadas pelos professores, para serem
feitas em casa, 0 vulgo TPC. Este facto pode ser revelador de varias situacdes adversas,
sendo uma delas a falta de tempo e espaco para o0 aluno, tanto em sua casa como na propria
escola. Isto poderia ser colmatado, segundo Henderson (2018), com a provisao de tempo e
espaco dentro da escola, de uma maneira criativa e flexivel. No que se refere a recursos
didactico-pedagdgicos, especificamente materiais de ensino-aprendizagem na sala de aula,
ndo foram observados outros recursos adicionais para além do livro do aluno e do manual
do professor. Esta constatacdo é reconhecida pelo MINEDH (2020).

No presente estudo, houve duas razGes fundamentais para que uma atencéo especial
fosse prestada aos factores relativos a escola, no contexto da educacdo inclusiva em
Mocambique. A primeira razdo foi o carécter pioneiro deste tipo de estudos em
Mogcambique. Com efeito, foi a primeira experiéncia, no pais, de um estudo que concebe,
desenha e apresenta um modelo de identificacdo e atendimento de NEE de alunos, na escola
regular, implicando o envolvimento dos gestores da escola e dos professores como autores,
desenvolvendo neles o sentido de propriedade e de comprometimento, para além de
possibilitar a capacitacdo sobre os processos para a sua implementagdo. A outra razéo
prende-se com o facto de o trabalho de desenvolvimento de um modelo do tipo RTI com os
professores provocar mudancas no habitual e “normal” funcionamento da escola, em
resposta a inclusdo. Estas razbes corroboram o estudo de Grosche e Volpe (2013) na sua
pesquisa do RTI como modelo facilitador de inclusdo. Efectivamente, estes autores referem
que, a nivel da escola, os requisitos basicos para uma implementacdo bem sucedida sao, por
um lado, a lideranca e o apoio prestado pelos gestores da escola e, por outro, a nivel dos
professores, a criacdo de consensos sobre a sua visao, objectivo e necessidade de mudanca.
Em Mocambique, Bazo (2011) ja havia mostrado os efeitos substanciais da lideranca
transformacional nas préaticas de ensino centrado no aluno, quando esta se realiza via
comunidades de aprendizagem profissional. Nesta via, 0s professores trabalham em
colaboracdo e esta requer tempo, visdo, e um proposito colectivo. Na mesma senda, o estudo
de Pinto (2019) também concluiu existir na escola mogambicana uma influéncia da lideranca
escolar no aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. Por conseguinte, ha
fundamentos para se argumentar que a incluséo é uma questado de mudanca.

A andlise das condicBes da escola onde este estudo decorreu confirma o que o
MINEDH (2020), no seu PEE 2020-2029 reconheceu como condic¢des dificeis. Por essa

razao, para uma “Educacdo Inclusiva de Qualidade”, que o préprio MINEDH advoga, a
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escola deve ser preparada para mudar a sua estrutura organizacional. 1sso é reafirmado por
Neto et al. (2018), ao referirem que a escola contemporénea foi planificada para atender um
determinado perfil de aluno, mas que, hoje, com a incluséo, a populacdo que ela serve é
diversificada. Tal diversidade exige da escola uma reformulacédo e inovacao em todo o seu
sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender todos os individuos.

A experiéncia mogambicana do paradigma da integracdo mostrou que nédo basta
colocar a crianca na escola, tal como foi constatado no estudo da Handicap Internacional
(2017). O importante e fundamental € proporcionar uma aprendizagem de qualidade. Para
que isso aconteca, a escola necessita de desenvolver uma préatica inclusiva consubstanciada
na clareza de suas obrigacdes no papel do ensino e no papel da aprendizagem das criancas
com NEE. Neste sentido, as contribuicdes de Vygotsky (1997a) esclarecem esses papéis face
as varias possibilidades que elas oferecem na visado do desenvolvimento da aprendizagem de
pessoas com NE. Vygotsky (op. cit.) aponta para a necessidade de se valorizar as
potencialidades, ou seja, 0s processos compensatorios desencadeados pela NE, enfatizando
a capacidade em detrimento do défice. A argumentacdo de Vygotsky (1997b), acerca das
leis do desenvolvimento é que elas sdo iguais para todas as crian¢as, mas que a crianga com
NE requer caminhos alternativos e recursos especiais para trilhar o seu desenvolvimento. O
autor concebia a compensacdo como uma configuragdo peculiar qualitativa da capacidade
de reorganizacdo do sistema do individuo, em reaccdo ao seu “deficit”. Assim, o
funcionamento da crianca com NE depende das condi¢6es concretas oferecidas pelo grupo
social, em particular pela escola, que podem ser de apoio enriquecedor ou de privacdo. E
aqui reside a importancia do papel da escola e do professor na determinacdo do destino do
aluno, pois este é construido socialmente nas formas de atencdo e educagdo que lhe sdo
proporcionadas. Esta reivindicacdo encontra a sua sustentacdo no conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), da teoria de desenvolvimento de Vygotsky (1997b), que
afirma que a medida do potencial da crianga ndo era o seu desempenho inicial, mas o grau
de progresso, feito em resposta ao ensino que lhe é providenciado.

Em resumo, no processo de construgdo do modelo foi ficando evidenciado que este
teria caracteristicas diferentes do modelo original sem, contudo, perder a sua esséncia, que
é o potencial de identificar e intervir em NEE no contexto de escola regular. Os resultados
deste estudo relativamente aos procedimentos da constru¢do do modelo focalizaram no nivel
de Intervencéo Estrutural, que consistiu na criacdo de condi¢Ges elementares ou factores-
chave para a implementacdo, com sucesso, do modelo ora proposto. Estes factores

circunscrevem-se na reorganizacao da escola para dar respostas adequadas as necessidades
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especiais dos alunos e dos professores. Os professores justificaram a introdugéo deste nivel
no modelo pela falta de condicGes de trabalho e face ao entendimento de que havera alunos
que necessitardo de outras intervencdes que ndo sejam especificamente de nivel académico-
instrucional em sala de aula, como sejam 0 apoio emocional e acessibilidade ao espaco
escolar, como constatado na observacdo da pesquisadora. Nas suas intervengdes, 0s
professores apontaram como condi¢des para que o modelo funcione na sua prética diaria em
sala de aula as seguintes: provisdo de materiais para alunos que deles necessitam; recursos e
materiais especializados para a aprendizagem dos alunos; reducdo do numero de alunos por
turma e disponibilizagdo de mais tempo, tanto para o processo de ensino-aprendizagem,

quanto para os professores embarcarem no processo de seu desenvolvimento profissional.

6.3. Testagem do modelo construido
No contexto desta pesquisa interessava identificar alunos com NEE-DID. Por

conseguinte, foi ponderada a testagem do modelo pelo facto de as escolas ndo disporem de
nenhum instrumento de identificacdo. Para a sua testagem com os alunos implementou-se o
Nivel de Triagem e o Nivel da Intervencdo Grupal, visto que o Nivel Estrutural foi
devidamente posto a prova durante a construcdo do modelo. Importa aqui salientar que o
Nivel de Intervencdo Estrutural criou as condigdes de testagem dos niveis de triagem e
grupal, sem as quais o0 modelo ndo poderia funcionar.

Para a testagem de triagem foram usados recursos do dominio do ambiente escolar,
explorando as suas potencialidades. No caso vertente, serviram de recursos para a testagem
de triagem os seguintes elementos: o horéario, que foi flexibilizado; a sala para a intervenc&o;
0 tempo para trabalhar com os professores na avaliacdo das respostas dos alunos, e as provas
semestrais prestadas pelos alunos da 22 classe. Ademais, estes recursos materiais e temporais
estdo disponiveis e ndo constituiram encargo financeiro adicional para a escola nem para a
pesquisadora. Este procedimento foi designado por Fuchs et al. (2012) como ‘Smart RTI’,
que estes autores definiram como o fazer uso eficiente de recursos da escola enquanto se

maximiza as oportunidades para o sucesso de alunos.

6.3.1. Testagem do modelo no Nivel de Intervencéo de Triagem
No modelo RTI original a triagem é realizada com avaliagdes baseadas no curriculo,

comummente conhecidas pela sigla CBM (curriculum based measurement), com provas
voltadas para a leitura, escrita e matematica, podendo ser aplicadas a todos os alunos da
turma ou escola (Fuchs, 2007). No presente estudo, a decisdo tomada conjuntamente com 0s

professores foi pelo uso de provas semestrais, seguida de analise dos resultados das provas
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pelos professores. Este procedimento sustenta-se no modelo de tomada de decisao proposto
por Van Der Heyden (2013), ao apontar que quando se faz a identificacdo de risco atraves
do processo de ensino, as provas de avaliagdo concebidas com base no curriculo escolar para
testar 0 risco tendem a mostrar maior acuracia comparadas com o critério “indicagdo do
professor”. A combinagdo ensino-testagem/avaliagdo-ensino com o critério ‘indicacdo do
professor” reduz a margem de erro, diminuindo o niimero de falsos-positivos. O autor refere
que com cinco a nove sessdes de intervengao, o numero de alunos “em risco” diminui, o que
foi constatado na implementacéo de testagem do modelo ora construido. Isto significa que
uma intervencdo oferece uma acuracia melhor no sistema de determinagcdo de risco na
identificacdo de alunos com necessidades educativas especiais, 0 que pode constituir
resposta a preocupacéo do MINEDH.

Considerando que o modelo ora construido destina-se a ser usado pelos proprios
professores, 0 empenho destes em todo o processo de testagem do mesmo foi crucial. A
testagem do modelo usando as provas semestrais dos alunos revelou um aspecto que merece
atencdo especial na educacéo, que € o papel dos resultados das provas dos alunos na melhoria
do atendimento daqueles que tém NEE. Isto foi revelado quando os professores sugeriram a
pesquisadora que enviasse cartas aos pais desses alunos antes da entrega das provas aos
mesmos, porque estes ndo os devolveriam & escola. Com esta adverténcia pretendia-se
assegurar que os resultados das provas de avaliacdo fossem usados para o fim pretendido,
que era de identificar as necessidades dos alunos. A observacéo feita levou ao entendimento
de que, correntemente, os resultados das provas de avaliacdo parecem ndo influenciar na
identificacdo das necessidades dos alunos nem no seu atendimento. Neste sentido, este
estudo evidenciou a tese de que as avaliacdes podem tornar-se numa formalidade para a
recolha de dados estatisticos sem, no entanto, identificarem as necessidades de aprendizagem
de cada aluno. Ao que parece, e por ndo haver dados e nem uma justificacdo confirmada
pelo MINEDH, a retirada dos mapas estatisticos de algumas categorias de NE sob alegacao
de excessivo numero de reportados pode confirmar a ndo utilizacdo dos resultados da
avaliacdo para a identificacdo de necessidades do aluno, baseada na analise das tarefas que
este realiza.

Para contrariar essa tendéncia, Kirby et al. (1982), proponentes do RTI, colocam a
avaliagdo como um dos componentes chave do modelo. Os autores argumentam que uma
avaliacdo véalida é marcada pela sua relevancia e utilidade para o ensino. Consequentemente,
0 modelo RTI distancia-se do modelo de identificacdo das NEE pela discrepancia por esta

ndo indicar especificamente como cobrir a lacuna/gap ou esta discrepancia. A avaliacao,
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entendida no contexto da identificagdo de NEE, incorpora o conceito de ZDP, na teoria da
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento proposta por Vygotsky (1997b), quando
analisa cada tarefa do aluno, com vista a obtencéo de informacao sobre o saber fazer actual
do aluno e o que dele se espera que faca sob orientacdo ou apoio do professor ou em
colaboracdo com colegas da turma, a quem o autor designou de mediadores.

Neste estudo, o nivel de Intervengdo de Triagem constituiu a etapa fundamental e
desafiante para a compreensao, pelos professores, do funcionamento do modelo. A primeira
actividade dos professores neste processo de triagem foi a seleccdo das provas dagueles seus
alunos que tivessem obtido um desempenho classificado como “nédo positivo” pela escola,
de acordo com o regulamento de avaliacdo. Importa referir que, nesse regulamento, a
classificacdo de “ndo positivo” refere-se a nota abaixo de 10 valores, numa escala de zero a
20 valores. A classificacdo “nao positivo” corresponde ao que Hoover e Love (2011) referem
como sendo abaixo da metade da nota classificatéria. No entanto, para 0 mesmo efeito,
autores como Fuchs e Fuchs (2006) consideraram um quarto das notas mais baixas, ou 1
(um) desvio padrdo abaixo da média para o desempenho da turma, ou entdo, abaixo de uma
nota de referéncia considerada preditora do bom desempenho académico.

As provas classificadas como “ndo positivas” foram analisadas pelos proprios
professores, estabelecendo niveis de desempenho dos alunos. Este procedimento assemelha-
se ao que Rosal (2018) designou de “critério de indicacdo do professor”, que usou no seu
estudo sobre a identificacdo precoce de alunos “em risco”, depois de 0 seu instrumento de
triagem ndo se ter revelado sensivel para a identificacdo dos mesmos. No caso do presente
estudo, apesar de o processo de estabelecimento de niveis de desempenho ter sido feito pelos
professores, a fidedignidade do modelo foi assegurada pelo processo de troca de provas entre
os professores, depois do estabelecimento dos tais niveis. Nesse processo solicitava-se a
confirmacdo da correspondéncia dos niveis atribuidos com o conhecimento real que cada
professor tem do seu aluno. A este respeito, Fuchs et al. (2012), na base de resultados de
pesquisas, discutiram caracteristicas do procedimento de testagem, tendo considerado que
esta pode ser em multi-estagios, tanto na triagem para identificar risco, ou seja, as
necessidades educativas, como em multi-estagios de testagem de avaliacdo para determinar
niveis e intensidade apropriados de instrucdo que respondam as necessidades. Por
conseguinte, o “critério de indica¢do do professor” ndo pode, por si SO, constituir condigdo
associada a eficiéncia da triagem. Face a isso, sugere-se que este critério seja acompanhado

por outros instrumentos acessiveis no contexto em que a triagem é realizada.

125



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

Neste estudo, os resultados da testagem de triagem mostraram niveis de desempenho
de Abaixo do Pré-primério; Pré-primério; 12 classe, e 22 classe. Estes niveis de desempenho
podem sugerir uma de duas possiveis causas: um ensino inadequado, ou a existéncia de uma
NE por parte de aluno. Nestas circunstancias, a questdo que se coloca é: Como € que as
escolas ou os professores podem identificar se o desempenho deficiente do aluno é devido a
um ensino inadequado ou a uma NE do aluno? A resposta a esta pergunta pode ser
encontrada através de uma intervencao cientificamente validada. Foi para esse efeito que, no
presente estudo, foi implementada a intervengdo grupal com os alunos identificados como

estando “em risco”. Segue-se a discussao dos resultados dessa intervencao.

6.3.2. Testagem do modelo no Nivel de Intervencao Grupal
Uma pesquisa realizada por Berkeley e seus colaboradores (2009) apurou que, em

algumas escolas, sdo desenvolvidas intervencdes especificas, de acordo com as necessidades
dos seus alunos. No entanto, outras seleccionam uma série de intervencdes, validadas
empiricamente para as dificuldades manifestadas pelos alunos, e procuram maximizar o0s
recursos disponiveis, realizando intervencdes a grupos de alunos com necessidades
academicas semelhantes. Para além disso, nalgumas escolas, a intervengdo é implementada
pelos professores da turma, enquanto noutras é da responsabilidade de uma equipa treinada
e com supervisdo de um especialista com experiéncia em intervencdo. Uma intervencao €
um processo ciclico e complexo, que consiste de uma espiral de etapas e sub-etapas,
suportadas por monitoria e avaliagdo (NCRTI, 2010). Isto é, a resposta a intervencao, seja
ela positiva ou negativa, constitui linha de base para outra seguinte. Neste processo de
avaliacdo para a identificacdo de NEE, a monitoria e a avaliagdo constituem ‘degraus’ entre
as etapas de intervencao.

No caso do presente estudo, os resultados da implementacéo da intervengéo grupal
emergiram sob a forma de reagrupamento dos niveis de desempenho dos alunos
identificados pela testagem de triagem. Ou seja, no grupo de alunos gque estavam no nivel
“Abaixo do Pré-priméario”, com a intervencdo, foram demonstrando o seu potencial e
desempenho de tal forma que, no fim de 10 sessdes, a composi¢édo dos niveis mudou. Importa
salientar que as decisfes de reagrupamentos sdo fundamentadas pela monitoria feita no
decurso da intervencdo em cada nivel de desempenho. Neste estudo, o tipo de apoio
correspondeu ao tamanho e natureza da necessidade dos alunos (Wedell, 1990). No final das
vinte sessdes de intervencdo que foram planificadas e realizadas, somente 1 (um) aluno é

que se manteve no nivel de desempenho de Abaixo do Pré-primario; 62 alunos apresentaram
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o nivel de desempenho da 12 classe, e 9 alunos apresentaram um desempenho do nivel de 22
classe, indiciando, portanto, que os mesmos tinham respondido positivamente a intervencao.
Estes resultados significam que houve alunos que mostraram uma resposta positiva
a intervencao e outros que ndo, tendo estes ultimos permanecido nos respectivos niveis de
desempenho. Estes resultados corroboram o que Machado e Almeida (2014) reportaram no
seu estudo, ao constatarem que o uso de intervengdo acompanhada de monitoria e avaliagcdo
ao longo do tempo tem o efeito de melhorar o processo de identificacdo e de comparacfes
entre competéncia da linha de base com competéncia desenvolvida durante a intervencéo.

Para o propdsito deste estudo, que era a identificacdo de alunos com NEE-DID, a
intervencdo identificou 63 alunos com indicios de terem alguma NEE de natureza diversa.
As evidéncias apontaram para: dificuldades numa s area de conhecimento, por exemplo,
em leitura e escrita, e ndo em calculo; dificuldades de se comportar e prestar atencdo;
dificuldades de se relacionar com o mundo exterior; dificuldades em compreender as tarefas,
mostrando uma constante dependéncia de apoios, isto €, de mediadores, segundo a teoria
vygotskiana.

Comparando as dificuldades identificadas com os niveis de desempenho
estabelecidos, a partir da testagem de triagem até a avaliagdo no final das sessdes de
intervencdo, verificou-se que o aluno que tinha sido avaliado no nivel de Abaixo do Pré-
primario e que ndo respondeu a intervencao, ja havia sido identificado pelo seu professor,
caracterizando-o como um aluno que nao conversa, “torna-se mudo” quando se lhe dirige
uma palavra; que nas aulas fica em pé olhando para os lados sem prestar atencdo. E ja na
fase do desenho do seu perfil, estas caracteristicas foram novamente mencionadas. Embora
ndo se tenha feito uma intervencao intensiva e de longa duracédo, com este resultado singular,
pode-se descartar a hipotese de um ensino inadequado como causa do baixo desempenho do
aluno. Este resultado responde as criticas feitas ao modelo RTI, ironicamente designado por
“watch them fail”, concernente ao tempo de espera para um aluno ser identificado para
beneficiar de servicos especiais de apoio, e corrobora os resultados do estudo de Compton
et al. (2012), segundo os quais os dados do 2° nivel de intervencdo ndo sdo necessarios para
identificar os alunos ndo respondentes. Estes pesquisadores referiram que alguns alunos
podem beneficiar de apoios especiais logo apos a testagem de triagem, evitando assim longos
periodos de insucesso na aprendizagem. Na mesma linha, Van Der Heyden (2013) refere
gue nem sempre é necessaria uma triagem universal para se identificar os alunos em risco,
mas considerar, sim, 0 risco que o aluno traz antes da realizacdo da testagem de triagem e

tomar este risco para a decisdo. Esta constatacdo corrobora a conclusdo de Rosal (2018),
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quando refere que o RTI foi efectivo para a identificagdo precoce de alunos em risco quando
associado ao critério de “indicac¢ao do professor”. Importa realgar que o estudo de Rosal (op
cit.) foi feito com alunos do ciclo de alfabetizacdo, o que é semelhante aos dois primeiros
anos do ensino primario em Mocambique.

A intervencgéo que este estudo fez em relagdo ao aluno que permaneceu N0 Mesmo
nivel, bem como aos nove alunos que responderam positivamente, constituiu-se em teste de
acuracia do modelo. Como refere 0 NRCLD (2006), uma testagem de triagem néo resulta
necessariamente na identificacdo da NEE, pois é aconselhavel que um instrumento de
testagem erre pelo lado dos “falsos positivos”, isto €, identificar como estando “em risco”
alunos que com mais intervencfes, monitorias e avaliacdes, depois sdo tidos como
erradamente identificados, do que no lado dos “falsos negativos”, isto é, ndo identificar
alunos “em risco” através da testagem de triagem, que depois se tornam “em risco”.
Ademais, o aluno que neste modelo ndo respondeu desde a intervencdo de triagem até a
intervencéo de nivel grupal ndo necessitaria de esperar para ser designado como estando em
risco se as condigdes de ensino no nivel estrutural, que é do ensino geral regular de qualidade,
estivessem criadas para atender as necessidades dos alunos. A manutencao deste aluno na 22
classe sem apoio especial afigura-se numa “inclusdo que exclui” do usufruto de uma
educacéo de qualidade.

Para os outros alunos ndo respondentes e que permaneceram nos nhiveis de
competéncia da 1? classe, também nédo foi possivel concluir que se tratasse de ensino
inadequado, porque esse aspecto estava fora do ambito deste estudo, para além do facto de
a intervencdo ter sido feita pela pesquisadora fora das turmas. Também ndo foi programada
a observacdo das estratégias de ensino que os professores usam nas suas aulas. Esses
aspectos poderdo, porventura, ser explorados em estudos supervenientes, mais abrangentes.

Para o propdsito deste estudo, que foi desenvolver um modelo de identificacdo e
atendimento de alunos com NEE-DID, a implementacdo da intervencgéo grupal identificou
29 alunos cujos perfis e respostas a intervencdo demonstraram tratar-se de alunos bem
comportados, que nunca faltavam a intervengdo. Contudo, caracterizavam-se também por
ndo compreenderem as orientagdes; por dependerem constantemente da pesquisadora ou de
colegas para realizar as tarefas; por serem lentos na execucdo das poucas tarefas que
conseguiam fazer, e por apresentarem um atraso comparativamente ao resto do grupo.
Alguns pais destes alunos ja tinham alguma sensibilidade aos problemas dos seus filhos. Por
Isso, alguns dos pais, na caracterizagdo dos seus filhos, usaram a expressao “estar atrasado

em tudo” e solicitaram a continuidade da interven¢do. De acordo com a definicao tomada
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nesta pesquisa, as caracteristicas ora descritas, referentes aos alunos “em risco”, enquadram-
se na definicdo de NEE-DID, na perspectiva educacional de Frias (2009), que se
circunscreve na maneira de lidar com o saber, em geral, isto €, 0 aprender, o entender e 0
realizar actividades comuns, aspectos essenciais no processo de aprendizagem.

Os resultados do presente estudo séo de ambito pedagdgico e ndo pretendem entrar
na discussdo de ordem organicista, trazida pela Classificagdo Internacional da
Funcionalidade para Criancas e Jovens (CIF-CJ). Sdo resultados que tém a relevancia
pedagdgica na planificacédo e organizacédo de apoios suplementares para os alunos com NEE,
num contexto em que se preconiza a introducdo de tutoria nas escolas (MINEDH, 2020). O
modelo ora desenvolvido pode constituir-se numa ferramenta para a organizacdo dessa
tutoria, bastando obedecer ao ciclo de avaliacdo — identificacdo- intervencao — monitoria —
avaliacdo. O modelo RTI centra-se na avaliacdo das respostas dos alunos a intervencéo, ou
seja, procura determinar se o desempenho académico ou o comportamento dos alunos se
modificam em funcéo da intervengdo ou ensino implementados. Assim, 0 modelo permite
seleccionar, alterar e dosear as intervengdes de acordo com as respostas dos alunos. Sob esse
formato, a tutoria prevista pelo MINEDH (op.cit.) teria papel fundamental no apoio aos

alunos com NEE.

6.3.3. Comentéarios ao modelo construido
Como foi evidenciado, o modelo RTI possibilita a identificacdo de alunos com NEE

de qualquer natureza. Neste sentido, a suspeicdo do MINEDH de haver excessos na
identificacdo de alunos com NEE pode ser colmatada. Adicionalmente, a incidéncia de
falsos-negativos, isto é, alunos ndo reconhecidos como tendo NEE, apesar de a
apresentarem, pode também ser superada. O modelo RTI permite acompanhar a evolucao
das aprendizagens, bem como identificar as necessidades do aluno no inicio da sua
escolarizacdo. No presente estudo, durante a intervencdo, a monitoria permanente do
desempenho do aluno revelou a necessidade de se intervir também na drea comportamental,
pois ficou evidente ser uma area fundamental na actuacéo do aluno. Todavia, este aspecto
ndo estava no ambito desta pesquisa.

No final da testagem, os resultados possibilitaram testar 0s requisitos necessarios
para a validade cientifica do modelo, quanto a especificidade, isto é, a acuracia na
identificacdo de alunos “em risco”, e a acuracia na identificacdo de alunos “fora de risco”, o
que pode provar que, com esse procedimento, diminuiu o nimero de falsos positivos, como

os que vinham sendo falsamente apurados e incluidos nas estatisticas do MINEDH. Os
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resultados deste estudo indicam o potencial de estudos voltados para o desenvolvimento de
ferramentas de baixo custo e de uso pratico em contexto escolar, na identificacdo de alunos
com NEE.

Em resumo, ao apresentar e discutir o modelo como credivel para a identificacéo e
atendimento as necessidades educativas especiais, pretendeu-se argumentar que este modelo
é uma alternativa, com base empirico-cientifica, para a identificacdo de alunos com NEE.
Adicionalmente, comprovou-se a relativa simplicidade do modelo e, consequentemente, a

sua aplicabilidade e sustentabilidade no contexto de Mocambique.

6.4. Requisitos e constrangimentos para a generalizacdo do modelo em escolas
regulares de Mogambique.

Uma eventual implementacdo generalizada do modelo ora construido exigird que
alguns requisitos sejam preenchidos. No entanto, um apoio para a implementagéo de um ou
de outro componente do modelo, como por exemplo, num dos seus niveis, ndo resulta
necessariamente em apoio a todos os componentes ou niveis. Isto significa que, para que o
modelo sirva para identificar e intervir em NEE, deve ser implementado no seu todo. Na sua
reflexdo sobre a implementagdo do RTI, Noll (2013) enfatiza que a implementagcédo do
modelo requer a recolha de informac&o, pensamento critico, trabalho em equipa, formacao,
e 0 espirito de aprender com o passado.

No modelo ora desenvolvido, factores como o desenvolvimento profissional
permanente, apoio administrativo e a alocacdo de tempo adequado, referidos nas
recomendacdes de Hughes e Dexter (2011) e de Urso (2011), foram intencionalmente
introduzidos neste modelo, por serem considerados como basicos para a sua implementacao.
Estes factores sdo apontados com insisténcia em pesquisas feitas sobre requisitos e
constrangimentos para uma implementacédo eficaz do RTI. A pesquisa de Manning (2016)
examinou instrumentos usados pelos professores que implementavam o RTI. Como
resultado, de entre outros desafios, essa pesquisa apontou para a necessidade de se aumentar
o desenvolvimento profissional dos professores, facto igualmente constatado como crucial
no desenvolvimento do presente modelo e sua testagem.

O sucesso do modelo RTI depende da capacidade das escolas para desenvolver e
implementar programas de intervencdo e de obedecer a determinados principios na sua
implementacdo. No entanto, como referido por Berkeley et al. (2009) e Noll (2013), este
processo revela-se complexo, continuo e dindmico, e ndo como um processo completo e que

possa ser terminado a uma dada altura.
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Em resumo, o modelo, colectivamente desenvolvido com o objectivo de o propor
como ferramenta para a identificacdo de alunos com NEE-DID em sala de aula em escola
regular, evidenciou a necessidade da participacdo dos professores. Os resultados da anélise
das condi¢cdes do contexto constituiram uma base para a testagem do modelo no Nivel
Estrutural, pois providenciaram uma visédo do ambiente sobre o qual o0 modelo proposto
poderia funcionar, como seja, a aceitacdo da mudanca, o comprometimento, a co-
responsabilidade, e reorganizacdo da escola em termos de espaco fisico, material, recursos
humanos e tempo necessario. A testagem do modelo no Nivel de Triagem pretendeu mostrar
aos professores o funcionamento do mesmo, quando aplicado por eles préprios em suas
turmas, usando os recursos disponiveis para a identificacdo de alunos em risco. A testagem
no Nivel de Intervencao Grupal, por ter sido feita pela pesquisadora, pretendeu confirmar se
com o uso dos recursos disponiveis, que foram as provas regulares dos alunos, seria de facto
possivel identificar alunos com NEE, especificamente de natureza NEE-DID, e configurar
um quadro de atendimento as necessidades educativas especiais dos alunos no contexto de
educacdo inclusiva.

O modelo ora desenvolvido e proposto para o uso generalizado em escolas regulares
constitui uma contribuicdo cientifico-metodoldgica; uma ferramenta pratica para a
identificacdo e atendimento de alunos com NEE-DID. Como tal, ele responde a parte das
preocupacbes do MINEDH, como seja, a identificacdo precoce dessas criancas e 0 seu
devido enguadramento nas estatisticas escolares. Em suma, o modelo proposto, que é o
produto final deste estudo, contribui para a facilitacdo da materializacdo da Lei 18/2018 do
SNE, no que tange a inclusdo, equidade e igualdade de oportunidades de alunos com NEE.
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CAPITULO 7: CONCLUSOES E SUGESTOES

Este capitulo apresenta as conclusfes do estudo, bem como algumas sugestdes de

futuros estudos, que poderéo ser desenvolvidos a partir de questdes ora emergentes.

7.1. Conclustes
O modelo ora construido pode promover uma forma organizada, eficiente e efectiva

de as escolas identificarem e lidarem com vérias necessidades educativas dos alunos. Os
diferentes niveis de interven¢do do modelo, acompanhados de monitorias constantes, tanto
das respostas da escola as necessidades dos alunos, bem como do progresso dos préprios
alunos, culminam com uma avaliagcdo que tem o potencial de conduzir a deteccdo de uma
Necessidade Educativa Especial desses alunos. A sua eventual aplicacdo generalizada tem o
potencial de capacitar os professores para a prevencao ou mitigacdo do insucesso escolar dos
alunos, quer pela via da deteccdo e consequente correc¢do de inadequacbes pedagogicas,
quer pela via da identificagé@o precoce e acompanhamento preventivo de alunos com NEE.

O modelo resultante do presente estudo tem a particularidade de ser dos primeiros,
sendo mesmo o primeiro, que integra um nivel abaixo do nivel 1 do modelo RTI original,
por considerar que esse nivel ora proposto (Nivel de Intervencdo Estrutural) é crucial no
sucesso dos niveis de intervencdo subsequentes, particularmente em contexto de auséncia
total de sistemas de identificacdo, como € o caso de Mogcambique. A ndo abrangéncia do
nivel 3 do modelo original Nivel de Intervencéo Individual Intensiva de Longa Duracao foi
devida ao facto de se considerar que, em Mogambique, ndo existem outros servigos para
onde os alunos com NEE podem ser referidos ou encaminhados para uma intervencao
individualizada nos moldes de uma escola/classe especial, preconizada em outros sistemas
educacionais, nesse nivel. Alias, neste pais, a perspectiva de educacdo inclusiva prevalecente
é aquela em que as necessidades especiais dos alunos sejam atendidas no contexto de sala
de aula dentro da escola regular. Isto abre uma linha de pesquisa para mais estudos
especificos, mormente sobre as modalidades que a educacéo especial prevista no nivel 3 do
RTI original (ndo contemplado no modelo ora proposto) deve e pode assumir, de modo a ser
providenciada para alunos que dela necessitem, dentro da escola regular.

Para que a educacdo inclusiva aconteca nas escolas, a identificacdo de alunos com
NEE tera validade para a educacdo dos mesmos mediante a satisfacdo de algumas condicdes,
mormente uma mudanca na organizagdo da escola e um envolvimento de todos os

intervenientes, incluindo pais e encarregados de educagdo. Uma identificacdo que se cinja
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apenas a estatisticas educacionais de alunos com NEE sem o atendimento das suas
necessidades pode significar uma excluséo do beneficio de uma educacéo de qualidade.

Na presente pesquisa, 0 nivel de intervencdo estrutural afigurou-se deveras
importante, porquanto acomodou o0 envolvimento dos professores que, nas suas reflexdes,
revelaram predisposicdo e capacidade para serem agentes activos do processo de construcao
do modelo. Com efeito, os professores foram capazes de reflectir e contribuir na
identificacdo de necessidades em recursos e servicos; na redistribuicéo de responsabilidades
na sua escola; na analise mais criteriosa das avaliacfes dos alunos que a escola tem levado
a cabo, bem como no uso dos resultados das avaliaces para a melhoria do processo de
identificacdo das necessidades especiais dos alunos.

Ainda atinente ao Nivel Estrutural, aponta-se também a lideranca institucional e
cientifica como um factor importante, pois os professores precisam de alguém que Ihes
reafirme que o modelo conjuntamente construido € uma resposta as suas necessidades para
identificar e atender alunos com NEE nas suas turmas. Oferecer esta oportunidade aos
professores permite-lhes construir e consolidar o senso de propriedade e comprometimento.
A construcdo deste modelo reafirmou a percepcao de que é um processo continuo, de longa
duracdo, que se deve realizar passo a passo, com 0 envolvimento de todos: pais e
encarregados de educacdo; técnicos distritais, e outros, como sejam parceiros que colaboram
com a escola.

Este estudo mostrou que, atraveés de procedimentos desburocratizados, pouco
onerosos, contudo fiaveis, os alunos em risco de fracasso escolar podem ser oportunamente
identificados e suas necessidades educativas especiais atendidas nas escolas regulares, como
foi demonstrado em outras pesquisas referidas neste estudo. Os resultados deste estudo
apontam para a importancia e a ac¢do do professor na identificacdo e avaliacdo inicial do
aluno, bem como na sua responsabilidade para que as intervencdes, sejam elas feitas por ele
ou por outros, tenham os efeitos desejados, e que o0 progresso dessas intervengdes seja
devidamente documentado.

Pelas suas caracteristicas flexiveis, este modelo, aplicado em ambiente escolar
comprometido com o sucesso de todos os alunos, constitui-se em programa de prevengéo
primaria de insucesso escolar, por prover experiéncias de aprendizagens apropriadas e de
qualidade para todos os alunos, e por permitir a identificacdo precoce de alunos em risco de
reprovacdo na escola. Por essa razdo, o RTI é também proposto como ferramenta de
intervencgdo preventiva para a crianga. O modelo, pelas suas caracteristicas, ja € inclusivo,
por basear-se na implementacdo de um sistema integrado de detec¢éo precoce e progressivo
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de niveis de apoio. O objectivo é que as escolas, de uma forma organizada, criteriosa,
eficiente e efectiva, lidem com as necessidades dos alunos. Este modelo serve para todos os
alunos, independentemente da idade e natureza da NE, variando na forma de sua aplicacao.

Paralelamente a prossecucdo e alcance do seu objectivo central, o estudo permitiu
que ficassem evidentes alguns desafios especificos da Educacgdo Inclusiva em Mocambique,
nomeadamente a necessidade de reorganizagédo da escola; a importancia do estabelecimento
de uma comunicacdo efectiva com pais e encarregados de educacdo, e 0 imperativo da
identificacdo e provisdo de recursos para atender as necessidades dos alunos.

Os processos subjacentes a este modelo contribuem para a solugdo dos problemas
apontados pelo MINEDH quanto ao excessivo numero de alunos identificados pelas escolas
como tendo NEE, bem como a possivel exclusdo de alunos que necessitam de um outro tipo
de apoio fora da escola. A retirada de algumas categorias de NEE do mapa de levantamento
estatistico do MINEDH, ou a indicag&o de tipologia de NE que pode ser identificada, por si
s0, ndo resolvem os problemas dos alunos com necessidades especiais.

Este estudo configura-se como exploratério por um conjunto de razdes: por ter
levantado uma série de aspectos relativos ao atendimento de alunos no contexto da educacgéo
inclusiva em Moc¢ambique; por ter sido uma pesquisa-ac¢do, e 0 primeiro que, até entdo,
propde um modelo com caracteristicas especificas (Nivel 1 - Intervencdo Estrutural) e que
pressupde e evidencia o trabalho dos professores; por a sua implementacdo implicar
mudancas nas orientacdes vigentes, o que requer um suporte normativo de nivel acima da

direcgéo da escola, numa primeira fase.

7.2. Sugestdes para futuras pesquisas

As questdes em aberto, decorrentes deste estudo e que, ao que parece, merecem ser
alvo de futuras pesquisas circunscrevem-se a trés aspectos, nomeadamente: (i) o0 que se
observou como limitacBes deste estudo; (ii) as implicacbes de uma implementacéo
generalizada do modelo; e (iii) a relevancia das provas escolares na melhoria da qualidade

do ensino.

1) Estudos que poderéo decorrer das limitagcGes constatadas da presente pesquisa:
1. Estudos de confirmagdo de NEE-DID dos alunos que foram identificados por este
modelo;

2. Estudos de seguimento/tratamento/atendimento dado a esses alunos;
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Estudos sobre o aproveitamento escolar desses alunos no ano seguinte (se foram
retidos ou progrediram de classe);

Estudos que apliquem o modelo usando metodologias de ensino diversificadas;
Estudos de outras formas de intervencdo com outros niveis do modelo;

Estudos que identifiqguem outros niveis de intervencdo e que consolidem o modelo
como instrumento de identificacéo e atendimento;

Aplicacdo do modelo para a intervencdo comportamental, area de necessidades que
escassamente tem sido reportado em estudos do RTI;

Auscultacdo das percepcOes das direccOes de escolas, dos professores e dos pais e
encarregados de educacdo sobre o que significa ter um aluno com NEE na sua
escola/casa;

Experimentacdo do modelo numa Unica turma com mais contedo e longa duracéo,

sendo o professor da turma o provedor da intervencao;

ii) Sugestdes inerentes a uma implementacao generalizada do modelo

1.

Realizacdo de estudos longitudinais de eficacia, bem como o exame de factores
necessarios para desenvolver e sustentar o modelo para apoiar educadores quando
consideram adoptar este modelo;

Desenvolvimento de estudos que apliquem o modelo na sua totalidade por, pelo
menos, um (1) ano escolar;

Realizacdo de estudos sobre o efeito do modelo na melhoria de atendimento de
alunos com NEE;

Desenvolvimento de outros meios de triagem dos alunos;

Aplicacdo do modelo em outras classes;

Estudos de réplica e seguimento para verificar a praticabilidade e a viabilidade do
modelo nas condigdes existentes na escola mogambicana.

iii) Sugestdo para a criacdo de um centro de desenvolvimento de provas e testes escolares

para a melhoria da qualidade de ensino.

Uma das fungdes da avaliacdo, consubstanciada em provas/testes baseadas no

curriculo escolar, é conferir pontos de referéncia quanto a eficacia do processo de ensino-

aprendizagem e, consequentemente, pistas sobre 0s aspectos que devem ser melhorados. Um

olhar sobre as provas distritais que foram aplicadas aos alunos deste estudo levanta algumas

questdes que merecem ser estudadas quanto a sua contribuicdo na melhoria do processo de

ensino-aprendizagem. Isto suscita a necessidade de se criar um centro de desenvolvimento
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de provas/testes de avaliagdo baseada no curriculo, que podera estar disponivel para uso,
tanto de professores quanto de outros interessados no processo de educacéo.
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IMPRENSA NACIONAL DE MOGAMBIQUE, E. P.

AVISO

A matéria a publicar no «Boletim da Republica» deve
ser remetida em coépia devidamente autenticada, uma
por cada assunto, donde conste, além das indicagdes
necessarias para esse efeito, o averbamento seguinte,
assinado e autenticado: Para publicagdo no «Boletim
da Republica».

SUMARIO

Ministério da Educagéo e Desenvolvimento Humano:
Diploma Ministerial n.* 7/2019:

Aprova v Regulamento Geral de Avaliagio do Ensino Primdrio,
Alfabetizagio ¢ Ensino de Jovens e Adultos e Ensino
Secundirio Geral.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DESEN-
VOLVIMENTO HUMANO

Diploma Ministerial n.® 7/2019
de 10 de Janeiro

Havendo necessidade de aprovar o Regulamento Geral
de Avaliagio do Ensino Primdrio, Alfabetizacio e Educagao
de Jovens ¢ Adultos e Ensino Secunddrio Geral, no uso das
competéncias que me sio conferidas ao abrigo da alinea il
doartigo 3 do Decreto Presidencial n.° 12/2015, de 16 de Margo,
determino:

Artigo 1. E aprovado o Regulamento Geral de Avaliagio do
Ensino Primdrio, Alfabetizagdo e Educagdo de Jovens e Adultos
¢ Ensino Secunddrio Geral, em anexo ao presente Diploma
Ministerial do qual faz parte integrante.

Art. 2. E revogado o Diploma Ministerial n.° 59/2015, de 24
de Abril e todas as disposigdes legais que contrariem o presente
Diploma Ministerial.

Art. 3. O presente Diploma Ministerial entra em vigor no ano
lectivo de 2019,

Maputo, aos 18 de Setembro de 2018 . — A Ministra
da Educagdo e Desenvolvimento Humano, Conceita Ernesto
Xavier Sortane.

Regulamento Geral de Avaliagio do Ensino
Primério, Alfabetizagdo e Educagio de
Jovens e Adultos e Ensino Secundario

Geral

CAPITULOT
Disposigdes Gerais
SECCAOT
Objectivo, Ambito e Definigao
ARTIGO |
(Objectivo)

O presente Regulamento tem como objectivo estabelecer as
regras da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem com
base nos programas do Ensino Primdrio (EP), Alfabetizagio
¢ Educagdo de Jovens e Adultos (AEA) e Ensino Secunddrio
Geral (ESG).

ARTIGO 2
(Ambito de Aplicagdo)

1. O presente Regulamento aplica-se a todas as instituigdes de
ensino piiblico (regulares e especiais), vocacionadas ao Ensino
Primdrio, Alfabetizagio e Educagdo de Jovens e Adultos e Ensino
Secunddrio Geral.

2. E igualmente aplicdvel as escolas particulares, privadas e
comunitdrias (regulares e especiais), no que niio for contrério ao
seu regime juridico.

ARTIGO 3
{Definigdo da avaliagao)

A avaliagdo é uma componente curricular, presente em todo o
processo de ensino-aprendizagem, a partir da qual se obtém dados
e informagdes, permitindo relacionar o que foi proposto e o que
foi alcangado, analisar criticamente os resultados, formular juizos
de valor e tomar decisdes, visando promover o desenvolvimento
de competéncias, melhorar a qualidade de ensino e do sistema
educativo.

SECCAO I
Objectivos e Principios Gerais da Avaliagao
ARTIGO 4

(Objectivos da avaliagdo)

L. A avaliagio tem como objectivos:

a) Permitir ao professor/alfabetizador/educador tirar
conclusdes sobre os resultados obtidos de forma
continua e sistemdtica para o trabalho pedagdgico
subsequente;

b) Apoiar o processo educativo de modo a sustentar o
sucesso, permitindo o reajuste curricular da escola/
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ANEXO 3: FOLHA DE REGISTO DE PRESENCAS E FALTAS DOS ALUNOS

Fonte: Ministério da Educagao e Desenvolvimento Humano. Livro de Turma. Maputo:
Mogambique.
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ANEXO 4: MATERIAL DE INDUCAO/TREINAMENTO PARA PROFESSORES
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ANEXO 5: CREDENCIAL
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ANEXO 6: MATERIAL USADO NA INTERVENCAO
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ANEXO 7: COMPETENCIAS DO 1° CICLO DO ENSINO PRIMARIO E
RESPECTIVAS EVIDENCIAS DE DESEMPENHO

—— |
REFUBLICA P¥
MOCAMBHIUE

——

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
MINISTERIO DA EDUCAGAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Programas do Ensino Primario
Lingua Portuguesa, Matematica e Educacéo Fisica
1° ciclo
(12, 22 e 32 Classes)

INDE
INSTITUTO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

2018
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Competéncias do 1° Ciclo do Ensino Primario e respectivas Evidéncias de

Desempenho

Tabelal: Competéncias e Evidéncias de desempenho do 12 Ciclo do Ensino Primario

Competéncias do 1° Ciclo

Exprime-se, oralmente, adequando a lingua
portuguesa e/ou mogambicana a diferentes
situacOes basicas de comunicacgao.

Lé textos de 7 a 10 frases simples, em letra
de imprensa e cursiva.

Interpreta textos orais e escritos de 7 a 10
frases simples, com vocabulario familiar.

Escreve frases e textos de 5 a 8 frases
simples, aplicando regras basicas de
organizacéo e funcionamento da lingua.

Resolve problemas em diferentes situa¢des
do dia-a-dia, usando nimeros naturais até
1000.

Evidéncias de Desempenho

Responde a mensagens orais relacionadas
com diversas situacdes do quotidiano;
Produz mensagens orais com sequéncia
I6gica, pronuncia correcta, vocabulério
basico relacionado com as &reas tematicas
em estudo, adequando-as as situagoes
basicas de comunicacao.

Lé textos de 7 a 10 frases simples de, com
tom de voz audivel, pronunciando
correctamente (sem soletrar) as palavras,
respeitando os sinais de pontuagao e
acentuacao.

Responde, oralmente e por escrito,
questionarios de compreensdo de textos de 7
a 10 frases simples, lidos ou ouvidos,
extraindo a informacao explicita;

Reconta, oralmente, historias lidas ou
ouvidas, tendo em conta a sequéncia logica
e 0 conteudo do texto original, usando as
suas proéprias palavras.

Escreve frases e textos de 5 a 8 frases
simples, em letra cursiva, caligrafia legivel e
sem borrdes, obedecendo a uma sequéncia
I6gica, correcgdo ortografica e regras
basicas de pontuacédo (ponto final, ponto de
interrogacao e virgula).

Conta os numeros naturais oralmente, de
forma progressiva e regressiva, por etapas,
ate 1000;

Ordena e compara nimeros naturais, em
situagdes concretas e abstractas, até 1000;
Adiciona e subtrai nUmeros naturais, em
situagdes concretas da vida, até 1000;
Multiplica e divide niUmeros naturais até 50,
em problemas concretos do dia-a-dia;
Mede comprimentos de objectos reais, em
centimetros, até 1000;
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APENDICE 1

PROGRAMA DE CONSULTORIA COLABORATIVA PARA CONSTRUCAO DO
INSTRUMENTO-MODELO

professores

TIPO DE SESSAO OBJECTIVOS PROCEDIMENTOS MATERIAIS DE
APOIO

Grupo focal Apresentar a Discusséo dos - Texto resumo sobre
necessidade de um | instrumentos existentes | RTI;
instrumento de de identificacdo de NEE | - Termo de
identificacéo de e dificuldades Consentimento Livre
NEE pelos encontradas. Entrega de | e Informado.
professores; texto informativo sobre
Apresentar o RTI. a pesquisa e 0 resumo

do RTI.

Grupo focal Identificar e decidir | Grupos de pares - Texto resumo do
sobre os apresentam prototipos RTI;
componentes do de instrumento baseado | - Questfes guia;
RTI aincluir no no RTI - Extractos do
instrumento- Regulamento de
modelo Avaliacgéo

Workshop Identificar Listagem de condigdes | - Checklist do RTI
condigoes existentes, ndo Manual (2006).
existentes na escola | existentes e necessarias. | Changing structures,
para o instrumento- roles and
modelo poder responsibilities
funcionar

Workshop Identificar alunos Classificacdo das provas | - Regulamento de
“em risco” dos alunos pelos Avaliacéo;

- Provas dos alunos

Inducéo/treinamento

Avaliar o nivel das
respostas dos
alunos “em risco”

Exemplificagdo pela
pesquisadora da técnica
de Andlise de Tarefa

- Competéncias
constantes nos
Programas de Ensino
da 12 e 22 classe;

- Provas dos alunos

Indugéo/treinamento

Desenhar o perfil

Exemplificagéo pela

- Nivel de

do aluno pesquisadora de desempenho do
desenho de perfil aluno;
- Grelha/quadro de
desenho de perfil
Inducéo/treinamento Identificar Apresentacdo de - Perfil do aluno;
actividades de actividades de - Competéncias
intervencao intervencao instrucional | esperadas.
instrucional
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APENDICE 2

QUADRO DE CONCORDANCIA DA AVALIACAO PELO/A PROFESSOR/A DA

CARO/A PROFESSORI/A,

TURMA

O quadro abaixo, mostra um exemplo de um dos resultados da actividade que fizemos no
dia 15 de Agosto de 2019. Observa a analise feita as provas e o nivel que foi atribuido aos
seus alunos. Se concordar com este nivel, coloque um (X) na coluna de “Concordo”. Se nao
concordar, coloque o nivel que pensa que o seu aluno tem.

NOME PORTUGUES MATEMATICA
DO Nivel Concordo | Néo Nivel Concordo | Nao
ALUNO | Atribuido Concordo, | Atribuido Concordo,
deve  ser deve  ser
nivel nivel
6R1 1@ 1@
6R2 12 12
6R3 12 12
6R4 1 1
6R5 12 12
6R6 Pré Pré
6R7 12 12
6R8 12 12
6R9 Abaixo- Abaixo-
Pré Pré
6R10 22 28
6R11 Pré Pré
6R12 Abaixo- Abaixo-
Pré Pré
6R13 Abaixo- Abaixo-
Pré Pré

OBSERVACAO: Este é um exemplo de grelha que cada professor recebeu, referente aos

niveis de seus alunos, avaliados pelos seus colegas.
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APENDICE 3

QUADRO DE CLASSIFICACAO DOS NiVEIS DOS ALUNOS

Carol/a Professor/a,

O exercicio que vamos fazer consiste em pegar cada prova do aluno, observar e analisar o
nivel de desempenho do aluno. Isto quer dizer, fazermos perguntas tais como:

Em que nivel se enquadra o que o aluno escreveu ou colocou na prova, comparado com as
competéncias preconizadas nos programas de ensino da 22 classe ou da classe anterior?

No nivel Abaixo da Pré-primaria?;
No nivel da Pré-primaria?;

No nivel da 12 Classe?;

No nivel da 22 Classe?

O objectivo deste exercicio € identificar uma base para se programar actividades de
intervencg&o para esses alunos.

Para o efeito, use a grelha/quadro seguinte:

NOME DO NIVEL EM PORTUGUES NIVEL EM MATEMATICA
ALUNO Abaixodo | Pré | 12 22 Abaixo do Pré 12 22
Pré Pré
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APENDICE 4

QUADROS DE DESENHO E DE DESCRICAO DOS PERFIS DOS ALUNOS

QUADRO DE DESENHO DOS PERFIS

CARO/A PROFESSOR/A

Conhecendo o/a seu/sua aluno/a (NOME DO ALUNO), preencha o quadro abaixo.

Descreva como é o/a seu/sua aluno/a, tanto no nivel académico (no Portugués e na Matematica),
guanto no nivel comportamental.

O que ele/a sabe e gosta de fazer - areas O que ele/a ndo sabe fazer ou ndo gosta de fazer
fortes - reas de necessidades

NB: Se ndo couber neste espaco, por favor, pode escrever no verso.
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QUADROS DE DESCRICAO DE PERFIS DOS ALUNOS POR TURMA

TURMA AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CcODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
1L1 Né&o sabe: Escrever e ler N&o sabe: Escrever nimeros naturais Néo faz TPC; Néo é voluntéria
vogais; Escrever e ler até 20; Ordenar nimeros naturais ate durante as aulas.
ditongos e alfabeto; 20; Célculo de adicéo e subtracdo até
Escrever e ler silabas. 20
1L2 N&o sabe: Seguir um N&o sabe: Escrever nimeros naturais N4o vai ao quadro.
tracejado; Escrever de 0-10; Ordenagdo dos nimeros ate
vogais; Escrever alfabeto. | 10; Calculo de adigdo e subtracdo no
limite 10.
1L3 N&o sabe: Seguir um N4o sabe: Escrever nimeros naturais N4&o conversa com os colegas;
tracejado; Escrever de 0-10; Ordenar nimeros até 10; Né&o faz TPC; N&o tem
vogais. Calculo de adicdo e subtragdo no limite | material escolar.
10.
1L4 N&o sabe: Escrever e ler Né&o sabe: Escrever nimeros naturais N&o é aprumado; N&o € activo;
vogais; Escrever e ler até 50; Ordenar nimeros naturais ate Né&o faz TPC; Nao gosta de ir
ditongos e alfabeto; 50; Célculo de adico e subtracéo até ao quadro.
Escrever e ler silabas. 50.
1L5 Na&o sabe: Escrever e ler Né&o sabe: Escrever nimeros naturais Né&o vai ao quadro; Néo faz
vogais; Escrever e ler até 20; Ordenar nimeros naturais ate TPC.
ditongos e alfabeto; 20; Célculo de adicéo e subtragdo até
Escrever e ler silabas. 20
1L6 N&o sabe: Seguir um N4o sabe: Escrever nimeros naturais N&o vai ao quadro; N&o faz
tracejado; Escrever ate 20; Ordenar nimeros até 20; TPC; Néo é voluntério.
vogais. Calculo de adi¢do e subtragdo no limite
20.
1L7 N&o sabe: Seguir um N4o sabe: Escrever nimeros naturais Né&o Faz TPC.
tracejado; Escrever ate 20; Ordenar numeros até 20;
vogais. Calculo de adigéo e subtragdo no limite
20.
1L8 Nao sabe: Escrever Néo sabe: Leitura dos nimeros de 0- Falta muito; N&o gosta de ir ao
vogais; Escrever 10; Leitura de nimeros de 0-20; quadro.
ditongos; Escrever Célculos de adigdo e subtracdo até 20
silabas.
119 Né&o sabe: Escrever N4o sabe: Leitura dos nimeros de 0- N&o € activo nas aulas; Nao
vogais; Escrever 10; Leitura de nimeros de 0-20; gosta de ir ao quadro.
ditongos; Escrever Célculos de adicdo e subtracdo até 20
silabas.
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Escrever letras; Ler e escrever
silabas e palavras; Copiar
palavras.

100; Escrever nimeros
de 11-100; Fazer
contas.

TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CcODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
OMPORTAMENTO
2M1 N&o sabe: N&o sabe: Escrever Bem comportado
Escrever o nome; Escrever ndmeros naturais 0-10;
alfabeto; Ler e escrever silabas; Adicionar e subtrair
Copiar palavras. nlmeros naturais 0-10.
2M2 N&o sabe: Escrever e ler alfabeto; | Néo sabe: Efectuar a Bem comportado
Formar e ler silabas; subtracdo e divisao de
Dividir palavras em silabas. nameros naturais;
Identificar nimeros
pares empares.
2M3 N&o sabe: Juntarsilabas e formar | N&o sabe: Identificar Bom comportamento
palavras; Ler palavras. nameros pares e
impares.
2M4 N&o sabe: Ler, escrever palavras N&o sabe: Fazer N&o tem bom comportamento
com letra cursiva; contas usando as 4
identificarsilabas; dividir palavra | operagdes.
em silabas.
2M5 Na&o sabe: Ler e escrever Né&o sabe: Fazer contas | Bem comportado
alfabeto. usando as 4 operacdes
2M6 Nao sabe: Ler e escrever Né&o sabe: Escrever Bem comportado.
alfabeto. ndmeros naturais
acima de 10.
2M7 Na&o sabe: Ler e escrever com Né&o sabe: Contar de Bem comportado
letra cursiva o alfabeto. 11-100; Fazer as 4
operagdes.
2M8 Na&o sabe: Ler e dividir palavras Né&o sabe: Fazer Bem comportada
em silabas. operacOes de
multiplicacéo.
2M9 N&o sabe: Copiar com letra Né&o sabe: Contar e Bem comportado
cursiva; escrever silabas; dividir | escrever de 21-100;
palavras em silabas e ler. Efectuar as 4
operaces.
2M10 N&o sabe:Ler, formar e escrever | N&o sabe:Efectuar N&o é bem comportado
silabas; Copiar palavras com contas de adicdo e
letra cursiva. subtracdo.
2M11 Nao sabe:Escrever o alfabeto; Né&o sabe:Efectuar Bem comportado
Ler, escrever e dividirsilabas . todas as operacdes.
2M12 Nao sabe:Dividir palavras em Né&o sabe:Efectuar as Professor ndo descreveu
silabas; Ler palavras. contas.
2M13 Né&o sabe: Identificar letras; N&o sabe: Contar de 0- | Professor ndo descreveu
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TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA COMPORTAMENTAL
CODIGO
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
3N1 Né&o sabe: Cobrir o N&o sabe: Identificar | N&o presta atengédo; N&o conversa;
tracejado das letras do grandezas; Cobrir o | Quando o professor tenta falar com
alfabeto; escrever e ler tracejado dos ele, torna-se “mudo”. Nas aulas fica
letras. nlmeros naturais de | de pé e olha para os lados.
0-10; escrever
ndmeros.
3N2 Né&o sabe: Cobrir o Né&o sabe: Contar e Chora quando e chamado para o
tracejado; ler e escrever escrever nimeros quadro; Néo responde quando e
letras. naturais de 1-10. perguntado; N&o sabe sentar-se bem
na carteira (levanta os joelhos).
3N3 N&o sabe: Cobrir o N&o sabe: Contar e Bem comportado; N&o sabe partilhar;
tracejado das letras do escrever nimeros N&o conclui os exercicios na sala de
alfabeto; escrever e ler naturais de 1-10. aula; N&o resolve TPC; N&o conversa
letras. com os colegas.
3N4 Né&o sabe: Cobrir o Né&o sabe: Contar e Desmazelado. Escreve em letras
tracejado das letras do escrever nimeros grandes.
alfabeto; escrever e ler naturais de 1-10;
letras. identificar os sinais
das 4 operag0es e
usa-los.
3N5 Né&o sabe: Cobrir o Né&o sabe: Identificar | Faz barulho; brinca muito; Falta
tracejado das letras do grandezas; Cobrir o | muito; Nao € higiénico.
alfabeto; escrever e ler tracejado dos
letras. ndmeros naturais de
0-10 e escrevé-los.
3N6 N&o sabe: Ler e escrever 0 | Néo sabe: Ler e Atencioso
alfabeto. escrever nimeros
naturais.
3N7 N&o sabe: Cobrir o Né&o sabe: Contar e Presta atencdo.
tracejado das letras do ler nimeros naturais
alfabeto; escrever e ler de 0-10; Escrever 0s
letras. numeros de 0-10;
Identificar as 4
operacdes.
3N8 Nao sabe: Cobrir 0 Nao sabe: Contar e Bem comportada
tracejado do alfabeto; Ler escrever nimeros
vogais; Formar palavras, ler | naturais de 0-10.
e escrever.
3N9 Né&o sabe: Cobrir tracejado; | N&o sabe: Identificar | Atencioso
Ler e escrever o alfabeto. e escrever nimeros
naturais de 0-10.
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ler vogais; Ler e
escrever o alfabeto;
identificar silabas.
Escrever silabas.

nimeros naturais.

TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
cODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
4P1 N&o sabe: Ler e escrever | N&o sabe: Adicionar e subtrair Falta de concentracdo
o alfabeto; Juntar silabas | nimeros naturais; Comparar
e formar palavras. nlmeros usando sinais <; >; =.
4P2 Né&o sabe: Ler e escrever | N&o sabe: Adicionar e subtrair Muito agitado durante as
o alfabeto; Juntar silabas | nimeros naturais. aulas.
e formar palavras.
4P3 Nao sabe: Identificar e N&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
ler vogais; Ler e naturais ate 20; Comparar
escrever o alfabeto; nlimeros naturais no limite 20;
identificar silabas; Adicionar e subtrair nimeros
Escrever silabas. naturais.
4P4 Nao sabe: ldentificar e Né&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
ler vogais; Ler e naturais ate 20; Adicionar e
escrever o alfabeto; subtrair nimeros naturais.
identificar silabas.
4P5 N&o sabe: Identificar e Né&o sabe: Escrever nimeros Falta de concentracdo
ler vogais; Ler e naturais ate 20; Adicionar e
escrever o alfabeto; subtrair nimeros naturais.
identificar silabas.
4P6 Nao sabe: ldentificar e N&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
ler vogais; Ler e naturais; Adicionar e subtrair
escrever o alfabeto; nlmeros naturais.
identificar silabas.
4P7 Nao sabe: ldentificar e N&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
ler vogais; Ler e naturais; Comparar nimeros
escrever o alfabeto; naturais; Adicionar e subtrair
identificar silabas; nlimeros naturais.
Escrever silabas.
4P8 Nao sabe: Identificar e N&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
ler vogais; Ler e naturais; Comparar nimeros
escrever o alfabeto; naturais; Adicionar e subtrair
identificar silabas. nlmeros naturais.
4P9 Nao sabe: ldentificar e Na&o sabe: Identificar e escrever | Professor ndo descreveu
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TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
5Q1 Né&o sabe: Identificar letras; N&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever Adicdo e subtracdo.
silabas; Formar e ler palavras.
5Q2 Né&o sabe: Identificar letras; N&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever Adicdo e subtragdo; Efectuar o
silabas; Formar e ler palavras. calculo.
5Q3 Nao sabe: Ler e escrever silabas e | N&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
palavras; ldentificar letras no meio | Adicdo e subtracdo; Efectuar o
de uma palavra. calculo.
5Q4 Nao sabe: Identificar letras; N&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever Adicdo e subtragdo; Efectuar o
silabas; Formar e ler palavras. calculo.
5Q5 Nao sabe: Identificar letras; N&o sabe: Identificar sinais <; Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever >; =. Efectuar o célculo de
silabas; Formar e ler palavras. adicdo e subtracéo.
5Q6 Nao sabe: Identificar letras e Né&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
silabas; Formar silabas; Ler e Adicdo e subtracdo; Escrever
escrever silabas; Formar e ler nGmeros naturais ate 20;
palavras. Efectuar calculos.
5Q7 Nao sabe: Identificar letras; Né&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever Adico e subtracdo,
silabas; Formar e ler palavras. multiplicacédo e divisdo;
Efectuar o célculo; Identificar
sinais <; >; =.
5Q8 Nao sabe: Identificar letras; N&o sabe: Identificar sinais de Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever Adico e subtracdo; Efectuar o
silabas; Formar e ler palavras. calculo; Identificar sinais <; >;
5Q9 Nao sabe: Identificar letras; Né&o sabe: Identificar sinais +, -, | Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever X,: <, >, =; Efectuar o calculo
silabas; Formar e ler palavras. das operag0es de adicao e
subtracdo.
5Q10 Nao sabe: Identificar letras; Né&o sabe: Identificar sinais +, -, | Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever X,: <, >, =; Efectuar o calculo
silabas; Formar e ler palavras. das operacg0es de adicdo e
subtracéo.
5Q11 Né&o sabe: Identificar letras; Néo sabe: Identificar sinais +, -, | Professor ndo descreveu
Formar silabas; Ler e escrever X,: <, >, =; Efectuar o célculo
silabas; Formar e ler palavras. das operacg0es de adicdo e
subtracéo.
5Q12 N&o sabe: Ler e escrever vogais, Né&o sabe: Efectuar o calculo Falta de interesse
alfabeto; Formar silabas; Formar, | das operacGes de adicdo e
escrever e ler palavras. subtracgdo; ldentificar sinais +, -;
X 5> =
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TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
6R1 N&o sabe: Identificar letras do Nao sabe: Escrever nimeros Muito calmo
alfabeto; Escrever e ler ditongos; naturais at 10. Ordenar e
Formar silabas; Escrever e ler comparar nameros até limite 10.
silabas.
6R2 N&o sabe: Escrever e ler vogais; N&o sabe: Ler e escrever Muito timida.
Escrever e ler ditongos; Escrever | ndmeros até 10; Leitura de
alfabeto; Relacionar letra de nameros ate 20; Comparar
imprensa com a cursiva. nameros naturais; Adicionar e
subtrair até limite 20.
6R3 Né&o sabe: Escrever e ler vogais; Né&o sabe: Contagem de 2 em 2 Professor ndo descreveu
Escrever e ler alfabeto mindsculo ate 20; Ordenar e comparar
na forma cursiva; Formar silabas. ndmeros no limite 20;
6R4 Né&o sabe: Escrever alfabeto Né&o sabe: Ordenar e comparar Muito brincalhdo
maiusculo ; Distinguir “p e b; d e nGmeros até limite 20; Adicionar
g, na forma cursiva; Copiar e subtrair até limite 20.
palavras simples; Copiar frases
simples.
6R5 N&o sabe: Escrever alfabeto N4o sabe: Contar numeros de 2 | Brinca e conversa com
minusculo na forma cursiva; em 2; Ordenar e comparar colegas.
Formar silabas e palavras; Copiar nameros até limite 20; Adicionar
pequenos textos. e subtrair até limite 20.
6R6 N&o sabe: Seguir tracejado; Né&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
Escrever vogais; Ler vogais; naturais ate 10; Ordenar e
comparar nimeros até limite 10;
Adicionar e subtrair até limite
10.
6R7 Nao sabe: Escrever alfabeto; Né&o sabe: Ordenar e comparar Muito acanhada.
Formar silabas; Copiar palavras nameros até limite 20; Adicionar
simples; Relacionar letras e subtrair até limite 20.
imprensas com manuscritas.
6R8 N&o sabe: Escrever alfabeto; N4o sabe: Escrever nimeros Copia muito dos colegas; E
Formar silabas; Copiar palavras naturais ate 50; Ordenar e muito calmo.
simples comparar nimeros até limite 20;
Adicionar e subtrair até limite
20.
6R9 N&o sabe: Seguir tracejado; Né&o sabe: Escrever nimeros Professor ndo descreveu
Escrever vogais; Ler vogais. naturais ate 10; Ordenar e
comparar nimeros até limite 10;
Adicionar e subtrair até limite
10.
6R10 Nao sabe: Copiar frases curtas e Né&o sabe: Ordenar e comparar Timida.
simples; Copiar textos curtos e nameros até limite 20; Adicionar
simples; Interpretar pequenos e subtrair nimeros naturais;
textos. Transformar a adicdo em
multiplicacéo.
6R11 N&o referido pelo professor.
6R12 O professor concluiu que ndo precisava da intervencao.
6R13 Né&o sabe: Seguir tracejado; Né&o sabe: Escrever nimeros Calmo; brinca pouco com os
Escrever vogais; Ler vogais; naturais ate 10; Ordenar e colegas.
Relacionar letra cursiva com a de comparar nameros até limite 10;
imprensa. Adicionar e subtrair até limite
10.
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TURMA/ AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA COMPORTAMENTAL
CODIGO | pPORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
7S1 Néo sabe: Escrever e ler | Néo sabe: Escrever e ler nimeros Distraido; falta de
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adicdo de nimeros | acompanhamento em casa.
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de
silabas. nUmeros naturais 0-10.

7S2 Néo sabe: Escrever e ler | Néo sabe: Escrever e ler nimeros Timida; quer aprender; dificuldade
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adicdo de nimeros | de perceber a Lingua Portuguesa.
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de
silabas. ndmeros naturais 0-10.

7S3 Né&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros Distraido; falta de interesse; Tem
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adicdo de nimeros | muitas dificuldades; pais
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de despreocupados.
silabas. ndmeros naturais 0-10.

754 N&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros Muito agitado; Néo gosta de
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adic&o de nimeros aprender e nem de ouvir 0 que 0
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de professor tem para Ihe dizer.
silabas. nameros naturais 0-10.

7S5 N&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros Agitada; desleixada; Nao gosta de
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adicdo de nimeros | aprender; Falta atengdo dos pais.
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de
silabas. nameros naturais 0-10.

756 N&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros Muito agitada; N&o gosta de
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adi¢do de nimeros | aprender; Demonstra falta de
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de acompanhamento por parte dos
silabas. ndmeros naturais 0-10. educadores.

7S7 Né&o sabe: Escrever e ler | Né&o sabe: Escrever e ler nimeros Agitado; irrequieto; N&o gosta de
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adic&o de nimeros aprender; Sem acompanhamento
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de dos pais néo faz TPC.
silabas. ndmeros naturais 0-10.

7S8 Né&o sabe: Escrever e ler | Né&o sabe: Escrever e ler nimeros Nao gosta de aprender; Tem
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adic&o de nimeros | dificuldades na escrita e no falar;
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracéo de Precisa de muita ajuda.
silabas. nameros naturais 0-10.

759 N&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros Aparece sem material escolar; Pais
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adic&o de nimeros | desinteressados; E um menino
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de perdido na educacéo.
silabas. nameros naturais 0-10.

7510 N&o sabe: Escrever e ler | N&o sabe: Escrever e ler nimeros N&o tem tempo para fazer TPC; Faz
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adi¢do de nimeros | muito trabalho domestico; Precisa
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de de muita ajuda.
silabas. nUmeros naturais 0-10.

7511 Né&o sabe: Escrever e ler | Néo sabe: Escrever e ler nimeros Timido; Tem dificuldade de falar e
vogais; Escrever e ler naturais 0-10; Adicdo de nimeros | escrever; Tem falta de material
alfabeto; Formar e ler naturais 0-10; Subtracdo de escolar; Ndo gosta de repetir a
silabas. nameros naturais 0-10. matéria -TPC); Ndo tem

acompanhamento dos pais.
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de vogais; Leitura e escrita
de ditongo; Leitura do
alfabeto e formacao de
silabas.

numeros naturais de 0-10; Calcular
uma adicao e subtracdo no limite 0-
10.

TURMA/ | AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
8T1 N&o sabe: Leitura e escrita | N&o sabe: Contar de 0-20; Escrita dos | Calmo; Demonstra
de vogais; Leitura e escrita | nimeros naturais de 0-5; Calcular interesse.
de ditongo; Leitura e uma adicao e subtracdo no limite 5;
formacdo de silabas. Escrever de 5-10.
8T2 N&o sabe: Seguirtracejado; | N&o sabe: Contar de 0-20; Escrita dos | Dificuldades de usar a
Leitura e escrita de vogais; | ndmeros naturais de 0-5; Calcular caneta. Calma; Timida.
Leitura e escrita de uma adicéo e subtracdo no limite 5.
ditongos.
8T3 Né&o sabe: Leitura e escrita | N&o sabe: Contar de 0-10; Escrita dos | Calmo e com vontade de
de vogais; Ndo sabe: nameros naturais de 0-5; Calcular aprender.
Leitura e escrita de uma adicéo e subtracdo no limite 5;
ditongo; Leitura e Escrever de 5-10.
formacéo de silabas.
8T4 N&o sabe: Leitura e escrita | N&o sabe: Contar de 0-10; Escrita dos | Professor ndo descreveu
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TURMA/ | AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
CODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
quU1 Né&o sabe: Ler e escrever Né&o sabe: Contar e escrever nimeros Bem comportado
vogais; Ler e escrever naturais até 20; Calcular adicdo e
alfabeto; Formar silabas subtracdo ate ao limite 20.
9uU2 Né&o sabe: Executar Né&o sabe: Contar e escrever nimeros Pouco comunicativo. Tem
grafismos; Escrever e ler | naturais até 10 preguica de escrever; Leva
vogais muito tempo para copiar
uma palavra.
9uU3 Né&o sabe: Ler e escrever Né&o sabe: Contar e escrever nimeros Distrai-se facilmente.
alfabeto; Formar e ler ate 20; Adicionar e subtrair nimeros no
silabas; Copiar. limite 20; Contar de 2em 2,5em 5 e 10
em 10 até 50.
quU4 N&o sabe: Ler e escrever N&o sabe: Contar e escrever nimeros Bem comportada.
vogais; Ler e escrever naturais ate 20 e vice-versa; Calcular
alfabeto; Formar silabas adicdo e subtracdo até ao limite 20;
Contar ate 50.
9uU5 N&o sabe: Ler e escrever N&o sabe: Contar e escrever nimeros Na 12 classe tinha bom
alfabeto; Formar e ler ate 50; Adicionar e subtrair nimeros no | rendimento, mas na 22
silabas limite 50; Contarde 2em 2,5em 5 e 10 | classe regrediu.
em 10 até 50.
9uU6 Na&o sabe: Ler e escrever Né&o sabe: Contar e escrever nimeros Né&o se concentra; distrai-
alfabeto; Formar e ler até 50; Adicionar e subtrair nimeros no | se facilmente.
silabas; Copiar textos; limite 50; Contar de 2 em 2, 5em 5.
Escrever ditado de
palavras.
QU7 N&o sabe: Ler e escrever N&o sabe: Contar e escrever nimeros Professor ndo descreveu
vogais; Ler e escrever até 20; Adicionar e subtrair nimeros no
alfabeto; Formar silabas limite 20; Contar de2em 2, 5em 5.
9uU8 N&o sabe: Ler e escrever N&o sabe: Contar e escrever nimeros Irrequieta e perturba os
vogais; Ler e escrever até 20; Adicionar e subtrair nimeros no | colegas.
alfabeto; Formar silabas. limite 20; Contar de2em 2, 5em 5.
9uU9 N&o sabe: Ler e escrever N&o sabe: Contar e escrever nimeros Falta concentragéo.
vogais; Ler e escrever até 20; Adicionar e subtrair nimeros no
alfabeto; Formar limite 20; Contar de 2 em 2, 5em 5.
silabas/ditado.
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alfabeto; Formar e ler
silabas; Formar e ler
palavras.

0-10; Escrever e ler nimeros até
20; Adicionar nimeros naturais.

TURMA/ | AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA
cODIGO COMPORTAMENTAL
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
10V1 Nao sabe: Escrever e ler as | N&o sabe: Escrever 0s nimeros de Professor ndo descreveu
vogais; Escrever e ler o 0-10; Adicionar nimeros naturais
alfabeto; Formar e ler até 10; Subtrair nUmeros naturais
silabas. ate 10.
10Vv2 Nao sabe: Escrever e ler Nao sabe: Escrever os nimeros de Professor ndo descreveu
vogais; Formar e ler silabas | 0-10; Adicionar nimeros naturais
e palavras; Escrever seu de 1-5; Ordenar os nimeros de 1-
nome; Formar frases. 10.
10Vv3 Né&o sabe: Escrever e ler as | Nédo sabe: Escrever os nimeros de Professor ndo descreveu
vogais; Escrever e ler o 0-10; Adicionar nimeros naturais
alfabeto; Formar e ler até 10; Ordenar nlimeros naturais
silabas. até 10.
10v4 Nao sabe: Escrever o Nao sabe: Adicionar nimeros Professor ndo descreveu
alfabeto; Escrever frases; naturais até 10; Subtrair nimeros
Copiar pequenos textos. naturais ate 10.
10V5 Naéo sabe: Escrever e ler Nao sabe: Escrever os nimeros de Professor ndo descreveu
vogais; Formar e ler silabas | 0-5; Adicionar nimeros naturais de
e palavras; Escrever seu 1-5; Ordenar os nimeros de 1-10.
nome.
10V6 Nao sabe: Escrever e ler as Nao sabe: Escrever os nimeros de Professor ndo descreveu
vogais; Escrever e ler o 0-15 Adicionar numeros naturais
alfabeto; Formar e ler até 5; Subtrair nimeros naturais.
silabas.
10Vv7 Nao sabe: Escrever e ler o Nao sabe: Escrever 0s nimeros de Professor ndo descreveu
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escrever vogais; Formar e
escrever silabas.

guantidades e tamanhos;
Escrever nimeros naturais
até 5.

TURMA/ | AREA ACADEMICA/COGNITIVA AREA COMPORTAMENTAL
CODIGO _ _ _
PORTUGUES MATEMATICA DESCRICAO DO
COMPORTAMENTO
11X1 Né&o sabe: Ler e escrever vogais; | Nao sabe: Escrever nimeros | Calmo, mas quando vé o
Juntar vogais e ler; Formar naturais de 0-5; Identificar professor ele e agressivo para
silabas; Formar palavras e ler. guantidades e tamanhos. com os colegas.
11X2 Né&o sabe: Seguir tracejado; Ler | N&o sabe: Identificar Professor ndo descreveu
e escrever vogais; Formar e quantidades e tamanhos;
escrever silabas. Escrever nimeros naturais
atéb.
11X3 N&o sabe: Escrever vogais; N4o sabe: Escrever nimeros | Falta de concentragéo.
Juntar vogais e ler; Formar naturais de 0-5; De 0-10; De
silabas e ler; Formar palavras e 0-15.
ler.
11X4 N&o sabe: Escrever vogais; N4o sabe: Escrever nimeros | Agressivo, bate nos outros; S6
Juntar vogais e ler; Formar naturais de 0-5; De 0-10; De | realiza actividade sob controlo
silabas; Formar palavras e ler. 0-15. permanente do professor
11X5 N&o sabe: Seguir tracejado; Né&o sabe: Identificar Quando perguntado, ndo
Escrever as vogais; Escrever seu | quantidades (pouco, muito); responde, sé se limita a olhar;
nome Escrever nimeros naturais Timido e agressivo;
até 10.
11X6 Na&o sabe: Sequir tracejado; Ler | N&o sabe: Identificar S6 faz o que ela quer na sala de
e escrever vogais; Formar e guantidades (pouco, muito); aula; Nao tem interesse
escrever silabas. Escrever nimeros naturais
até 5.
11X7 Né&o sabe: Escrever o alfabeto; Né&o sabe: Identificar desorientada
Juntar vogais; Formar e escrever | quantidades e tamanhos;
silabas. Escrever nimeros naturais
até 5.
11X8 N&o sabe: Seguir tracejado; Ler | N&o sabe: Identificar N4o ¢ activa; E timido; quando
e escrever vogais; Formar e quantidades e tamanhos; se lhe pergunta alguma coisa
escrever silabas. Escrever nimeros naturais limita-se a calar; Na auséncia
até 5. do professor ele é muito
agressivo, bate nos outros.
11X9 Nao sabe: Escrever vogais; Né&o sabe: Escrever nimeros | Irrequieta; quer sempre sair;
Juntar vogais e ler; Formar e ler | naturais de 0-5; De 0-10. desorientada e desinteressada.
silabas; Escrever 0 nome. Efectuar operacéo de adicéo.
11X10 Nao sabe: Fazer grafismo; Ler e | N&o sabe:ldentificar Timida; desorientada; Ndo

preocupada com 0 que 0
professor diz.
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APENDICE 5

GRELHA DE ACTIVIDADES DE INTERVENCAO PARA CADA ALUNO

CARO/A PROFESSOR/A

Com base no nivel do aluno e, com o que ele_sabe fazer e ndo sabe fazer, escreva no
quadro abaixo, 3 tarefas ou actividades de Portugués, 3 tarefas ou actividades de
Matematica, que daria a este aluno, para recuperar o seu atraso na aprendizagem.

Disciplinas
PORTUGUES MATEMATICA
Actividade 1
Actividade 2
Actividade 3
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APENDICE 6

PLANO DE INTERVENCAO

PLANO DE INTERVENGCAO PARA OS NIVEISABAIXO DO PRE-PRIMARIO E PRE-PRIMARIO
NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

diferentes tamanhos
- Grafismos semilivres

- Seguir a orientacdo
do tracejado

- Grafismos orientados
para escrita de letras e
nlmeros

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | MONITORIA
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de AVALIACAO
(CONTEUDO) DA INTERVENCAO sessdes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Controlar os Exercicios de - Segura correctamente | 5
movimentos das coordenagao motora: o lapis
maos e dos dedos - Movimento com as
- Coordenar os maos e dedos
movimentos das - Tracos livres
maos e dos dedos - Rabiscos e garatujas Teste/prova
- Segurar - Desenhos livres
correctamente o
lapis
- Reconhecer os - Exercicios de - Reconhece diferentes | 5
diferentes sons. reconhecimento e sons
- Distinguir os coordenacdo sonora: - Distingue sons de
diferentes sons e - Imitacdo de fontes diferentes fontes e
ritmos sonoras (vozes de ritmos
- Reconhecer o seu pessoas, de animais, sons | - Reconhece seu nome
nome da natureza e de objectos, | quando é chamado
- Seguir tracejado ruidos diversos, toques,
em diferentes batidas, timbres
sentidos corporais, etc.)
- Cancdes
- Jogos de identificacdo
de diferentes sons
- Traco de linhas em - Segue tracejado na 10
diferentes sentidos. direc¢do indicada
- Desenho de circulos de Teste/prova
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PLANO DE INTERVENCAO PARA 0OS NIVEIS ABAIXO DO PRE-PRIMARIO E PRE-PRIMARIO
NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

naturaisde 0 a 9

naturaisde 0 a 9

naturaisde 0 a 9
usando o0 movimento
correcto

- Adicionar e
subtrair nimeros
naturais até 9

Adicdo e subtraccao de
ndmeros naturais até 9

- Resolve problemas da
vida real que
impliquem operagdes
de adicdo e subtracdo
até 9

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | AVALIACAO
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de
(CONTEUDO) DA INTERVENCAO sessdes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Comparar - Nog&o de tamanho: - Usa nocdes de 1 Teste/prova
tamanhos Grande e pequeno; Maior, | quantidade e tamanho
menor e igual; O maiore | para situacdes
0 menor; Comprido e apropriadas
curto; Largo e estreito;
Alto e baixo; Grosso e
fino.
- Quantificar - Nocédo de quantidade:
objectos Muito e pouco; Mais... 3
do que; Menos...do
que;Tanto...como; Cheio
e vazio;
Aumentar e diminuir;
Pér e tirar.
- Agrupar objectos - Agrupamento de - Agrupa objectos por 1
objectos tamanho, forma,
quantidade e cor
- Contar progressiva | - Contagem de objectos - Conta 0s nimeros 5
e regressivamente - Associacéo de naturaisde 0 a9
de0a9 quantidades ao numero progressiva e
em estudo regressivamente
- Ordenacéao de nimeros
- Contagem de forma
progressiva e
regressivamente.
- Escrever nimeros | - Escrita de nimeros - Escreve nimeros 10 Teste/prova
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PLANO DE INTERVENGAO PARA O NIVEL DA 12 CLASSE NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | MONITORIA
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de AVALIACAO
(CONTEUDO) DA INTERVENCAO sessdes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Ler e escrever 0 - Grafismos orientados - Lé e escreve as letras 10 Teste/prova
alfabeto em letra para escrita das letras em | em estudo, com letra
cursiva minasculae | estudo, seguida da escrita | cursiva miniscula e
maiuscula das mesmas maiuscula
- Formar ditongos 12 Etapa:Leitura e escrita | - Forma ditongos com
com as vogais; das vogais: i, u, 0, e, a as vogais
- Formar silabas 2% Etapa: M/m, P/p, Th, - Forma silabas com as
com as letras L/l, N/n letras aprendidas
aprendidas 3%Etapa: Clc, D/d, Vv,
B/b, R/r, G/g
48 Etapa: S/s, J/j, FIf, Z/z, 3 Teste/prova
H/h, Q/q, X/x
52 Etapa: K/k, Wiw, Yly
- Ler e escrever Leitura e escrita de - L& e escreve silabas 2
silabas silabas
- Ler e escrever Leitura e escrita de - Lé e escreve palavras | 2
palavras palavras
- Identificar, letras, - Identificacdo de letras, | - Identifica letras e 1
silabas, ler e silabas do seu nome silabas do seu nome
escrever 0 seu nome | - Leitura do seu nome - Escreve o seu nome
- Escrita do seu nome
- Relacionar letra Copia de palavras e - Copia textos com letra | 1
cursiva com a de textos de duas linhas cursiva
imprensa com letra cursiva
Escrever o alfabeto | Escrita do alfabeto em - Escreve o alfabetoem | 1
em ordem ordem e em letra cursiva | ordem e em letra

minuscula e maiuscula.

cursiva minuscula e
maiuscula
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PLANO DE INTERVENGAO PARA O NIVEL DA 12 CLASSE NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

subtragdo no limite
até 20

e subtracdo até ao
limite 20

envolvem adicéo e
subtracdo usando a
linguagem matematica

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | MONITORIA
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de AVALIACAO
(CONTEUDO) DA INTERVENCAO sessdes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Ler e escrever - Leitura e escrita de - L& e escreve nimeros 5 Teste/prova
progressiva e ndmeros naturais, naturais, progressiva e
regressivamente progressiva e regressivamente de 10 a
nameros naturais de | regressivamente, de 20
10a20 10a20 - Identifica a sequéncia
- Identificar a - Identificacdo da dos nlmeros naturais
sequéncia dos ordem dos niimeros
nlmeros naturais naturais
- Demonstrar o - Quantificacao de - Associa nimeros as 5
significado dos objectos quantidades de objectos
sinais (+); (-); (%) - Agrupamento de - Associa os sinais as
- Usar a linguagem objectos operacdes de adicao e
matematica “mais”; | - Comparacao de subtracdo
“menos; “sdo”; objectos.
“igual” - Completacéo de
objectos
- Operar adigéo e - Operagdes de adi¢do | - Resolve problemas que 10 Teste/prova

PLANO DE INTERVENCAO PARA O NIVEL DA 22 CLASSE NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | MONITORIA
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de | AVALIACAO
(CONTEUDO) DA INTERVENCAO sessoes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Ler e escrever - Juncdo de silabase | - Forma, I&8 e escreve 10 Teste/prova
silabas formacdo de palavras | palavras a partir de silabas
- Juntar silabas e - Divide palavras em | - Ordena silabas em
formar palavras silabas palavras desordenadas
-Ler e escrever
palavras e frases
- Relacionar palavras | - Escrever palavrasa | - Escreve palavras a partir | 10 Teste/prova

com imagens

partir de
figuras/imagens.

de figuras/imagem
- Legenda imagens

- Seguir o sentido
correcto do trago das
letras e a ligacdo
entre elas

- Copias de textos
simples, com letra
cursiva (caligrafia).

- Copia textos de 5 linhas
com as ligacOes entre as
letras das palavras de
forma correcta
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PLANO DE INTERVENGAO PARA O NIVEL DA 22 CLASSE NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

sinais da linguagem
matematica “mais”;
“menos; “sdo”’;
“igual” na resolugdo
de problemas de
adicdo e de
subtracdo

simples até ao limite
50

resolucdo de problemas
que envolvem adicdo e
subtracdo simples de
nUmeros naturais até 50

OBJECTIVOS DA | ACTIVIDADE EVIDENCIA DA TEMPO | MONITORIA
INTERVENCAO INSTRUCIONAL RESPOSTA A (N°de AVALIACAO
(CONTEUDO) DA | INTERVENCAO sessOes)
INTERVENCAO (RESULTADOS DA
APRENDIZAGEM
- Ler e escrever - Leitura e escritade | - L& e escreve os nimeros | 5 Teste/prova
nlmeros progressiva | nimeros naturais de 20 a 50 progressiva e
e regressivamente de | progressiva e regressivamente
20a50 regressivamente, por
etapa, de 20 a 50
- Ordenar nimeros - Ordenacéo de - Ordena numeros naturais | 5
naturais até 50 nameros naturais até | até 50
- Comparar nimeros | 5 - Compara nimeros
naturais até 50 - Comparagdo naturais até 50
nUmeros naturais até
50
- Identificar os - Adicdo e subtracdo | - Identifica operacdes para | 10 Teste/prova
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APENDICE 7

AVALIACOES APLICADAS AOS ALUNOS NA 102 E 202 SESSAO DE
INTERVENCAO
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AVALIACAO NA 102 SESSAO

Portugués e Matemaética para os Niveis Abaixo da Pré e Pré-primério

Fonte: O Professor Sapinho Colecdo: Grafismos. Europrice edi¢des educativas.
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AVALIACAO NA 102 SESSAO

Portugués e Matematica para o Nivel da 12 Classe

2. Forma palavras com as silabas:

pa/to ma/ la mol/ta

4. Efectua as operacoes:

10+5=

8-3=

Bom trabalho!

Fonte: Adaptado do Caderno de Gestdo de Competéncias de Leitura, Escrita e Calculo

(2019-25). Direcgéo Municipal de Educagéo e Desporto. Departamento de Supervisao e Inspegio
Pedagdgica. Maputo. Mogambique.
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AVALIACAO NA 102 SESSAO

Portugués e Matematica para o Nivel da 22 Classe

Nome do Aluno

1. Escreve o alfabeto de @ & z: ----=-==-=======mmmmmmm oo

2. Divide as palavras em silabas:

macaco sapato

4. Efectua as operagoes:
20 + 10 = --------m--

10 I E—

Bom trabalho!
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AVALIACAO NA 202 SESSAO

Portugués e Matematica para o Nivel da 12 Classe

Nome do Aluno

1. Escreve o alfabeto de A a Z:

2. Divide as palavras em silabas:

macaco

sapato

4. Efectua as operacoes:

(1O 1) o —

p L0 R p—

Bom trabalho!
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AVALIACAO NA 202 SESSAO

Portugués e Matematica para o Nivel da 22 Classe

Nome do Aluno

1. Forma palavras com as silabas:

pa/to/sa co/la/sa la/es/co

3. Copia:

4. Completa a escrita dos numeros de 50 a 20:
50,49, - === == m e e e e o

5. Efectua as operagoes:

] ——
7 () ER——

Bom trabalho!
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APENDICE 8

GUIAO DE OBSERVADORA PARTICIPANTE

Dimensdes da Observacao na Fase da Construcéo do Instrumento com os Professores

Reconhecimento da falta do instrumento de identificagdo de NEE como um
problema pelos professores.

Interesse em resolver o problema.

Interesse pelo instrumento.

Disponibilidade para usar o instrumento.

Disponibilidade para participar da construcdo do instrumento.

Contribuicdo de cada professor nas discussoes.

Flexibilidade no retorno dos diarios reflexivos.

Rapidez na comunicacdo com os pais e encarregados de educacao.

Prontidao e rapidez dos professores na realizacdo das actividades da construcdo do
instrumento.

Sentimento geral dos professores participantes quanto a utilidade do trabalho de
construcdo do instrumento na sua pratica docente.

Dificuldades encontradas durante a construcdo do instrumento.

Condicdes apontadas como necessarias para a implementacdo do instrumento.

Dimensodes da Observacéo na Fase da Testagem do Instrumento

Motivagdo e interesse manifestado pelos alunos.

Participagéo/assiduidade dos alunos.

Comentérios dos alunos com relacéo a intervencao.

Contribuicdo/participacao dos pais e encarregados de educagdo na implementacéo
da intervencéo.

Comentarios dos pais e encarregados de educacdo em relacao ao trabalho realizado
com os seus filhos.

Maputo, 2019
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APENDICE 9

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA O GESTOR

ESCOLAR

Introducéo

Sou Cristina Daniel Matere Tomo, estudante de doutoramento na Faculdade de Educacgéo da
Universidade Eduardo Mondlane. No &mbito do meu programa de formacéo e de acordo
com a autorizacao que me concedeu no Termo de Consentimento Livre e Informado, gostaria
de obter a seguinte informacé&o sobre a sua escola:

N Gk owDdE

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

Total de alunos da 12 -72 classe

Total de professores

Total de pessoal administrativo (incluindo agentes de servigo e guardas)

Total de salas de aula

Sanitarios

Espacos disponiveis para alunos e professores (biblioteca, sala de professores, etc.)
Organizagdo pedagdgica (turnos, horérios, trimestres, semestres, avaliacOes, etc.)
Tipo de populagdo que a escola serve (urbana, peri-urbana, actividade principal,
meio de subsisténcia, actividades principais das criangas em casa, outros...)
Distancia aproximada que as criangas percorrem para chegar a escola

Maiores problemas de salde das criancas no geral

Maiores problemas de aprendizagem dos alunos referidos pelos professores
Maiores dificuldades em geral referidos pelos professores

Tipo de comunicacdo da escola com os pais e encarregados de educacao.

Apoio externo existente (da comunidade ou de ONG).

Outros aspectos da escola, que se julguem relevantes.

Muito obrigada
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APENDICE 10

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA
PAIS/ENCARREGADOS DE EDUCACAO

. NOome da Criangas--=-=-======snsmmmmem oo e e
. Data de nascimento: -------- fmnene fmememnen

. Nome da pessoa Com qUEM VIVE @ CrHaNGa:-=-=-============mmmmmmmm oo oo
. Parentesco: -----=--e-msnmemmemmmecnaaanns

. Profissdo da pessoa com quem Vive & Crianga: -------=-========mmmmmmmmmm oo ooeeeoe
. N° de pessoas que vivem em casa COm a Crianga:-----------------------

. Outras pessoas adultas que vivem com a crianga------------------- e

. Doengas de que sofreu em crianga:------------ e

. Doengas de que sofre actualmente:-----=-=-=-=-=mmmomm oo

. Medicag&o que esta a tomar:----------------- oo
. Refeicdo que toma antes de ir & e5C0ola-------=-=-=--===-mmmmmmmm oo
. Coisas que gosta de fazer m €asa:----=-==========m=m=mmmmm oo
. Coisas que nédo gosta de fazer:-----------=-=-m-m-mmmmmm oo —-m-mee-

. Interac¢Bes com adultos em Casa:---------=========mmmmmemm e
. InteracgBes com outras Criangas em Casa: ---------=-===========mmmm=mmmmmmmom oo
. Frequéncia na escolinha ou creche --- e
. Disciplinas em que a crianca tem dificuldades na escola ---------=-========mm-mmmmmmme
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Maputo, 2019
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APENDICE 11
O MODELO RESPOSTA-A-INTERVENCAO (RTI)
INTRODUCAO

Oficialmente, foi com a legislacdo federal norte-americana, em 2004, que as respostas dos
alunos em situacéo de sala de aula passaram a ser consideradas como uma parte formal do
processo de identificagdo das NEE (IDEA, 2004). Assim se constituiu como alternativa a
outros métodos de identificacdo, por um lado e, por outro, um método preventivo do
insucesso escolar para todos os alunos. Quando o RTI é trazido ao atendimento de individuos
com NEE-DID, quer-se provar que este modelo é aplicavel a todos os individuos com ou
sem NEE no seu processo de aprendizagem. Ao ser aplicado numa sala de aula do ensino
regular, constitui-se num instrumento preventivo das dificuldades de aprendizagem de
qualquer aluno. Apesar da popularidade internacional do modelo RTI (Sousa, 2013), é
omissa a referéncia a0 mesmo em Mocambique, talvez por desconhecimento da sua

existéncia, ou porque a referéncia ao mesmo é escassamente citada em estudos cientificos.

Segue-se uma apresentacdo sucinta do Modelo RTI, para o que se recorre as Figuras 1 e 2,
que evidenciam os aspectos da intervencdo, tanto no sistema académico, como no sistema

comportamental.
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Figura 1: Modelo RTI Original

Sistema Académico Sistema Comportamental
Intervengdo individual Intervengdo individual
. Intensiva Nl’vel 3 % e Alunos em alto risco
e longaduragao e longaduragdo
Intervengdo Grupal Intervengdo
e  Alunos emrisco N IVel 2 e  Alunos em risco
e  Mais conteudos 0 e  Maior duragdo
e  Maior duragao 15 % )
Intervengdo instrucional , Intervengao
e  Todosos alunos vael l e  Todos alunos
e Nasaladeaula e Nasaladeaula
80%

Fonte: Adaptacéo da pesquisadora do
https://sinapsaprender.files.wordpress.com/2014/03/rti-camadas.jpg

A figura 1 mostra as trés etapas de identificacdo, avaliacéo e intervencdo nas necessidades
educativas em formato de triangulo, para evidenciar o processo pelo qual se chega a concluir
gue um determinado aluno tem NEE. O processo funciona de forma seguinte: toma-se a base
do tridngulo como nivel 1, que representa uma turma de uma determinada classe de uma
escola regular. Portanto, como se referia, qualquer aluno pode ter NEE, independentemente
de ter ou ndo NE. Entdo, para ndo esperar que se identifique o aluno s6 quando estiver em
dificuldades ou depois de fracassar na sua aprendizagem, este nivel 1 actua como medida
preventiva e é aplicada a todos os alunos da turma e em sala de aula. No nivel 1 todos os
alunos passam por uma triagem avaliativa para identificar aqueles que estdo em risco
(académico ou comportamental); no nivel 2 faz-se a identificacdo de pontos fortes e fracos
dos alunos com dificuldades através de procedimentos sistematicos de avaliagéo e aplicagdo
de programas de intervencéo individual ou em grupo; no nivel 3 a intervencéo é intensiva e

individualizada, a monitoria e avaliagdo do progresso séo ainda mais intensivas.
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O Modelo RTI como Instrumento de Atendimento das NEE-DID

O modelo RTI centra-se na avaliacdo das respostas dos alunos a intervencdo, ou seja,
procura determinar se o desempenho académico ou o comportamento dos alunos se
modificam em funcédo da intervencdo implementada. Assim, o modelo permite seleccionar,
alterar e dosear as intervenc@es, de acordo com as respostas dos alunos, que se poderao situar
dentro ou fora da média de respostas dos seus companheiros. Assim, o RTI permite aos
professores distinguir duas possiveis grandes causas das NEE dos alunos: por um lado, um
ensino inadequado e, por outro, a existéncia de NE por parte do aluno. Se a maioria dos
alunos da turma ndo manifesta progressos com a intervencdo, é porgue necessitam da
implementacdo de préaticas de ensino eficazes e passiveis de beneficiarem todos os alunos,
ou seja, que o ensino ndo é adequado, de uma forma geral. Por outro lado, se apenas alguns
alunos ndo apresentam melhorias contrariamente ao esperado, isto €, as respostas adequadas
de determinados alunos ndo aumentam com o decurso da intervencao, pode-se inferir que as
praticas de ensino na sala de aula sdo adequadas e que apenas esses alunos necessitam de
uma intervencdo mais intensiva e individualizada, ajustada as suas necessidades especiais
especificas.

De referir que cada nivel contém uma série de etapas e procedimentos, pois a medida
que o nivel de risco se eleva, mais apoio intensivo é providenciado e pode ser aplicado a
qualquer aluno com ou sem NEE. Assim sendo, ele apoia-se num conjunto de intervencgoes,
consideradas de uma forma sistematizada, que permitem, com base na determinacdo de uma
linha de base, verificar o progresso do aluno. Com a monitoria que se faz ao longo dos niveis,
pode-se detectar se o aluno necessita de um atendimento mais individualizado. Com isso
também se obtém informacgdes importantes acerca de cada aluno, por exemplo, dados sobre
as suas capacidades e dificuldades.

O modelo RTI veio como que a confirmar que a educacgdo regular inclusiva contém
a educacdo especial, entendida no complexo de busca de respostas as necessidades dos
alunos. Por conseguinte, pela via do modelo RTI, existe uma abertura para uma abordagem

mais flexiva da inclusdo educativa.
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GRELHA DE REGISTO DE MONITORIA DA RESPOSTA A INTERVENCAO

Monitoria da Resposta-a- Intervencéo Para Niveis Abaixo do Pré-Primério e Pré-Primario na

Disciplina de Portugués e Matematica
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Monitoria da Resposta-a- Intervencdo Para a 12 Classe na Disciplina de Portugués e Matematica
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Monitoria da Resposta-a- Intervencdo Para a 22 Classe na Disciplina de Portugués e Matematica
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APENDICE 13
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APENDICE 14

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO PARA PROFESSORES

D¢/
QPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Faculdade de Educagéo

Caro/a Professor/a,

Sou Cristina Daniel Matere Tomo, estudante de doutoramento na Faculdade de Educagédo
da Universidade Eduardo Mondlane.

No dmbito do meu programa de formacao, j& em curso, pretendo levar a cabo uma pesquisa
cujo objectivo é propor um instrumento de identificacdo e atendimento aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e de Desenvolvimento que
frequentam a escola regular. Para isso, irei apresentar um modelo de partida que, juntamente com
todos os participantes desta pesquisa (directores, professores, alunos, encarregados de educacéo),
sera discutido, adaptado e experimentado na pratica quotidiana do processo de ensino-
aprendizagem. Esta actividade sera igualmente monitorizada e avaliada por todos os participantes,
de forma a melhorar o instrumento modelo final a ser proposto.

Para o efeito, a sua participacdo na pesquisa € crucial. Assim, queira encontrar, em anexo, a
descricdo do projecto de pesquisa em referéncia, bem como o Termo de Consentimento Informado.

Antecipadamente agradego a sua colaboragdo e cooperagéo.

Cordiais saudagdes,

Cristina Daniel Matere Tomo
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Eu, Professor/a da Escola
Primaria de , declaro que:

1. Fui informado/a de forma satisfatoria que a presente pesquisa tem por objetivo propor um
instrumento de identificacdo e atendimento de alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e de Desenvolvimento que frequentam a escola
regular.

2. Fui devidamente esclarecido/a do tipo de pesquisa e da metodologia a ser usada.

3. Fui devidamente esclarecida sobre o uso dos dados e dos resultados a alcangar.

4. Compreendi que ndo havera penalizacdo no caso da minha desisténcia.

5. Compreendi que se tiver perguntas a fazer, poderei contactar a qualquer momento a

investigadora: Cristina Daniel Matere Tomo, pelo Tel: 82 8746920

Assinatura do/a Professor/a

Maputo, aos de 2019

Eu, Cristina Daniel Matere Tomo, confirmo o documento informativo sobre a pesquisa na Escola
Primaria e expliquei com clareza:

ISAREE T A

Sobre a finalidade e métodos da pesquisa

O envolvimento do/a professor/a como participante activa no processo de pesquisa.
Sobre a sua liberdade de desistir sem penalidade.

Sobre a natureza confidencial da informagc&o recolhida.

Sobre a publicagéo dos resultados.

Assinatura da investigadora

Maputo, aos de 2019
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APENDICE 15

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO PARA OS PAIS

> %
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Faculdade de Educacéo

Exmo/a Sr/a Encarregado/a de Educacéo do aluno/a:

O/A seu/sua filho/a ou educando/a precisa de algum apoio nos seus estudos na escola.
Pretendemos dar-lhe aulas de tipo explicacdo, que vai decorrer das 9 até as 10 horas. N&o se
paga nada. Se concordar, gostariamos que ele viesse a escola ja uniformizado e, com um
lanche reforgado, porque depois da explicacdo ele vai entrar para a sala de aulas. Portanto,
jando vai voltar para casa até a hora de saida.

A EXplicadora: -------m-mmm e oo

CONCONO: === mmmm oo
(Nome do Pai/Mé&e ou Encarregado/a de Educagéo)

Maputo, Julho de 2019

218



Cristina Tomo Tese de Doutoramento: Educacéo Inclusiva

APENDICE 16

INFORMACAO GERAL DOS RESULTADOS PARA A DIRECCAO DA ESCOLA

INTRODUCAO

Esta pesquisa teve oobjectivo geral de construir um Instrumento Adaptado do Modelo
Resposta-a-Intervencdo para Identificacdo e Atendimento de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Dificuldade Intelectual e Desenvolvimental em Escolas Regulares do Ensino
Primario em Mocambique

O estudo incidiu na testagem do modelo Resposta-A-Intervencio (RT1) que foi desenvolvido
sob quatro objectivos especificos a saber:

1. Construir um instrumento inspirado no modelo RTI para identificar, avaliar e intervir

junto a alunos com NEE-DID;

2. Testar o instrumento adaptado;

3. Examinar a eficacia do instrumento adaptado;

4. Aferir a viabilidade de implementacao generalizada do instrumento adaptado.

Para a prossecucdo desta pesquisa, entraram no estudo 106 alunos, identificados pelos seus
professores como sendo aqueles que apresentavam mais dificuldades escolares.

Aos pais foram dirigidas cartas de solicitagdo de permissdo para se trabalhar com estes
alunos.

Do grupo dos identificados, 34 alunos nunca compareceram para a intervencdo. Com a
anuéncia dos pais, entraram para o estudo, 72 alunos.

Durante a intervengédo, 9 alunos foram identificados como ndo tendo NEE, visto que
responderam positivamente a intervencao.

O quadro abaixo mostra o nimero de 63 alunos identificados como tendo alguma NEE, a sua
natureza (tipo) e o seguimento a ser dado no préximo ano lectivo, visto que a pesquisa tem em foco

alunos com NEE-DID e um tempo muito limitado de intervencéo.
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QUADRO RESUMO DA IDENTIFICAGCAO DAS NEE

NUMERO DE | NATUREZA DA NEE SEGUIMENTO OBSERVACOES

ALUNOS

1 Dificuldades de se - Ja esta a ser acompanhado Néo vai continuar em
relacionar com o mundo pelos servicos de Psicologia. Fevereiro por ndo ser o
exterior (Sindrome de - Aguardar o relatorio objecto da pesquisa.
espectro de Autismo) Psicologico;

- A escola devera comunicar-
se com 0s pais e com a
Direccdo Distrital para se
tomar uma deciséo sobre o
programa de aprendizagem
deste aluno.

29 Dificuldade Intelectual e Estes alunos irdo continuar em | Apresentam um perfil
Desenvolvimental (estes Fevereiro. N&o sdo todos de com caracteristicas da
alunos séo bem uma Unica turma. Alguns pais | populacdo objecto desta
comportados, mas ja confirmaram que seus pesquisa
apresentam um atraso com | educandos tém problemas de
relagdo as actividades que | desenvolvimento.
executam comparado com
sua idade e o resto da
turma)

15 Dificuldades Os respectivos professores N&o irdo continuar na
Comportamentais e serdo informados para se intervencdo, por ndo
Hiperactividade com comunicarem com 0s pais para | constituirem o objecto
Défice de Atencdo (o explicar os problemas das de pesquisa.
comportamento observado | criancgas e o que véo fazer para
destes alunos confirmou melhorar 0 seu comportamento
as preocupac6es dos que influencia na
professores). aprendizagem dos mesmos.

18 Dificuldades de Os professores irdo Né&o irdo continuar na
Aprendizagem Escolar comunicar-se com 0s pais para | intervengdo, por ndo

explicar os problemas dos constituirem o objecto
alunos. Os professores deverdo | de pesquisa.
continuar a dar actividades

individualizadas a estes

alunos.
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O quadro acima ndo mostra evidéncias de um ensino inadequado por parte dos professores. Pois,
esse ndo era o objectivo desta pesquisa. Contudo, um aspecto muito preocupante € a irreqularidade
com que certos alunos frequentam a escola. O absentismo pode ser um grande factor causador das

dificuldades nos alunos.

Maputo, Novembro de 2019
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APENDICE 17

QUADROS INFORMATIVOS DOS RESULTADOS DA INTERVENCAO PARA
CADA PROFESSOR

Caro/a Professor/a

Assunto: Comunicacdo dos Resultados da Intervencéo

No &mbito da minha pesquisa, quero agradecer toda a colaboracdo que me prestou. Queira,
por favor, encontrar no quadro anexo os resultados das 20 sess@es de intervencdo que fiz aos alunos

da sua turma, de acordo com o programado durante esta pesquisa.

Cristina Daniel Matere Tomo

Maputo, Novembro de 2019
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 1L

NOME DO ALUNO | NATUREZA/TIPO DE | SEGUIMENTO EOBSERVACOES
NEE
1L1 Insuficiéncia de Nao vai continuar. Tem 14 faltas
informacéo
1.3 Insuficiéncia de Na&o vai continuar. Tem 10 faltas
informacéo
114 Défice de atengdo e N&o vai continuar. N&o constitui objecto da pesquisa.
comportamental Tem caréncias notaveis (falta de higiene corporal, de
material escolar). Com uma interven¢do no
comportamento, pode melhorar aprendizagens
académicas
1L5 Insuficiéncia de Nao vai continuar. Tem 14 faltas
informacéo
1L7 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades
da sua idade.
1L8 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades
da sua idade.
1L9 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os dias, pode
recuperar.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 2M

CODIGO DO NATUREZA/TIPO DE NEE | SEGUIMENTO E OBSERVACOES
ALUNO
2M1 Hiperactividade com défice de | N&o vai continuar porque ndo constitui
atencdo que provoca um objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado aprendizagem sera melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencao mais acentuada na
area comportamental
2M2 Né&o tem NEE. Com um estudo orientado, todos os dias,
pode recuperar.
2M3 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.
2M4 N&o tem NEE -
2M5 Hiperactividade com défice de | N&o vai continuar porque ndo constitui
atencdo que provoca um objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado aprendizagem sera melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencao mais acentuada na
area comportamental
2M6 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.
2M7 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os dias,
pode recuperar.
2M9 Hiperactividade com défice de | N&o vai continuar porque ndo constitui
atencdo que provoca um objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado aprendizagem sera melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervengdo mais acentuada na
area comportamental
2M11 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os dias,
pode recuperar.
2M12 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os dias,
pode recuperar.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 3N

NOME DO
ALUNO

NATUREZA/TIPO DE
NEE

SEGUIMENTOE OBSERVACOES

3N1

Dificuldade de se comunicar
com o mundo exterior
(sindrome de espectro de
autismo)

J& estd encaminhada aos servicos de apoio
psicoldgico. Nao vai continuar porque ndo
constitui objecto da pesquisa.

3N2

Dificuldade intelectual e
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.

Vai continuar em Fevereiro

3N3

Dificuldade intelectual e
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.

Vai continuar em Fevereiro

3N5

Dificuldade intelectual e
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.

Vai continuar em Fevereiro

3N6

Insuficiéncia de informacéo

N&o vai continuar. Tem 17 faltas

3N7

Insuficiéncia de informacéo

N&o vai continuar. Nas primeiras sessoes,
parecia ndo ter NEE. Nas Ultimas sessdes
comecou a faltar.

3N9

Dificuldade intelectual e
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.

Vai continuar em Fevereiro
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 4P

NOME DO ALUNO | NATUREZA/TIPO DE | SEGUIMENTO E OBSERVACOES
NEE
4P1 N&o tem NEE N&o vai continuar.
4P2 Dificuldades de N&o vai continuar. Tem 10 faltas. Das vezes
Aprendizagem néo que aparece, ndo traz material escolar.
especificadas devido a
insuficiéncia de
informacéo.
4P3 Dificuldades de N&o vai continuar porque ndo constitui
Aprendizagem com objecto da pesquisa. O ensino-
défice de atencéo aprendizagem sera melhor se for
individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencdo mais acentuada na
area da concentracao.
4P6 Dificuldade Emocional e | N&o vai continuar porque ndo constitui
Comportamental objecto da pesquisa. Insegura, copia dos
colegas, trabalha muito em casa. Se
possivel, deve-se conversar com 0s
encarregados de educacao
4P9 Dificuldade intelectual e | Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades
da sua idade.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA -5Q

NOME DO NATUREZA/TIPO DE NEE | SEGUIMENTO E OBSERVACOES
ALUNO
5Q1 Hiperactividade com défice de | N&o vai continuar porque ndo constitui
atencdo que provoca um objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado aprendizagem serd melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencgdo mais acentuada na
area comportamental
5Q2 Hiperactividade com défice de | N&o vai continuar porque ndo constitui
atencdo que provoca um objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado aprendizagem serd melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencgdo mais acentuada na
area comportamental
5Q3 Dificuldade Comportamental N&o vai continuar. N&o constitui objecto
da pesquisa. Tem 10 faltas. Com uma
intervencdo no comportamento, pode
melhorar aprendizagens académicas
5Q4 Défice de atencéo e N&o vai continuar porque ndo constitui
comportamental objecto da Pesquisa. Tem 7 faltas. Com
uma intervencdo no comportamento, pode
melhorar aprendizagens académicas
5Q5 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
5Q6 Défice de atencéo e N&o vai continuar. N&o constitui objecto
comportamental da pesquisa. Tem caréncias notaveis
(falta de higiene corporal, de material
escolar, desaprumado). Com uma
intervencao no comportamento, pode
melhorar aprendizagens académicas
5Q7 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
5Q10 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
5Q11 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA -6R

NOME DO ALUNO | NATUREZA/TIPO DE NEE SEGUIMENTOE
OBSERVACOES
6R1 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execucao de
actividades da sua idade.
6R2 Nédo tem NEE Com um estudo orientado, todos
os dias, pode recuperar.
6R3 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos
0s dias, pode recuperar.
6R4 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos
os dias, pode recuperar.
6R5 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execucao de
actividades da sua idade.
6R6 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execugao de
actividades da sua idade.
6R7 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execugao de
actividades da sua idade.
6R8 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execugao de
actividades da sua idade.
6R9 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execugao de
actividades da sua idade.
6R10 Néo tem NEE Com um estudo orientado, todos
os dias, pode recuperar.
6R11 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execucao de
actividades da sua idade.
6R12 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos
os dias, pode recuperar.
6R13 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta
um atraso na execucao de
actividades da sua idade.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA -7S

NOME DO NATUREZA/TIPO DE NEE SEGUIMENTOE
ALUNO OBSERVACOES
751 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
752 Insuficiéncia de informacéo N&o vai continuar. Tem 11 faltas
7S3 Hiperactividade com défice de N&o vai continuar porque ndo
atencdo que provoca um constitui objecto da pesquisa. O
comportamento inadequado para | ensino-aprendizagem serd melhor se
a aprendizagem for individualizado ou em grupos
pequenos, com uma intervengdo mais
acentuada na area comportamental
754 Hiperactividade com défice de N&o vai continuar porque ndo
atencdo que provoca um constitui objecto da pesquisa. O
comportamento inadequado para | ensino-aprendizagem serd melhor se
a aprendizagem for individualizado ou em grupos
pequenos, com uma intervencao mais
acentuada na area comportamental
755 Né&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os
dias, pode recuperar.
756 Insuficiéncia de informacéo N&o vai continuar. Tem 10 faltas
757 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
758 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
759 Insuficiéncia de informacéo N&o vai continuar. Tem 18 faltas
7510 Hiperactividade com défice de N&o vai continuar porque ndo
atencdo que provoca um constitui objecto da pesquisa. O
comportamento inadequado para | ensino-aprendizagem serd melhor se
a aprendizagem for individualizado ou em grupos
pequenos, com uma intervencao mais
acentuada na area comportamental
7511 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da sua
idade.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 8T

NOME DO ALUNO

NATUREZA/TIPO DE NEE

SEGUIMENTOE

leve. Apresenta um atraso na execucao de
actividades da sua idade.

OBSERVACOES
8T3 Dificuldade intelectual e desenvolvimental Vai continuar em
leve. Apresenta um atraso na execucgdo de Fevereiro
actividades da sua idade.
8T4 Dificuldade intelectual e desenvolvimental Vai continuar em

Fevereiro
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA -9U

NOME DO ALUNO | NATUREZA/TIPO DE | SEGUIMENTO E OBSERVACOES
NEE

9u2 N&o tem NEE Com um estudo orientado, todos os dias,

pode recuperar.

9u3 Hiperactividade com N&o vai continuar porque ndo constitui
défice de atencdo que objecto da pesquisa. O ensino-
provoca um aprendizagem sera melhor se for
comportamento individualizado ou em grupos pequenos,
inadequado para a com uma intervencdo mais acentuada na
aprendizagem area comportamental

9us Insuficiéncia de N&o vai continuar. Tem 18 faltas
informacao

qus Dificuldade intelectual e | Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades
da sua idade.
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 10V

NOME DO ALUNO

NATUREZA/TIPO DE NEE

SEGUIMENTOE
OBSERVACOES

desenvolvimental leve. Apresenta um
atraso na execucdo de actividades da
sua idade.

10V5 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve. Apresenta um
atraso na execucdo de actividades da
sua idade.

10Ve Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
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QUADRO INFORMATIVO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS: TURMA - 11X

NOME DO NATUREZA/TIPO DE SEGUIMENTOE OBSERVACOES
ALUNO NEE
11X2 Hiperactividade com défice | N&o vai continuar porque ndo constitui
de atencdo que provoca um | objecto da pesquisa. O ensino-
comportamento inadequado | aprendizagem sera melhor se for
para a aprendizagem individualizado ou em grupos pequenos,
com uma intervencdo mais acentuada na
area comportamental
11X9 Dificuldade intelectual e Vai continuar em Fevereiro
desenvolvimental leve.
Apresenta um atraso na
execucdo de actividades da
sua idade.
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APENDICE 18

QUADRO SINTESE DOS NIVEIS DOS ALUNOS

Codigo Portugués Matematica

Abaixo Pré 12 28 Abaixo Pré 12
1L1
1L2
1L3
1L4
1L5
1L6
1L7
1L8
1L9
2M1
2M2
2M3
2M4
2M5
2M6
2M7
2M8
2M9

2M10
2M11
2M12
2M13
3N1
3N2
3N3
3N4
3N5
3N6
3N7
3N8
3N9 X
4P1
4p2
4P3
4P4
4P5
4P6
4P7
4P8
4P9
5Q1
5Q2
5Q3
5Q4
5Q5 [N
5Q6
5Q7
5Q9
5Q10
5Q11

5012 NN

XXX X X

IIIII-
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6R1
6R2
6R3
6R4
6R5
6R6 X
_ |
6R8

6R9
6R10
6R11
6R12
6R13
751
752
753
754
755
756
757
758
759
7510
7511
8T1
8T2
8T3
8T4
U1
U2
9uU3
U4
9U5
9U6
9u7
9uU8
9uU9
10V1
10V2
10v3
10V4
10V5
10V6 |
10V7

11X1
11X2
11X3
.

X X

XXXX XXX X
X X

X

X XXX XX

11X4
11X5
11X6
11X7
11X8
11X9 X
11X10

X X X

Legenda: NISHMIGING = Abaixo Pré-Primario; Amarelo = Pré; Verde = 12; Azul = 22
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