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Resumo
A colocacdo do pronome clitico é uma das areas criticas de aquisicdo do Portugués de Mocgambique

(Gongalves, 2010), implicando, por isso, a planificacdo de um conjunto de acc¢Bes didacticas, quer para
melhorar a competéncia linguistica desta populagdo, na area referida, quer para verificar, com base nos
resultados de sequéncias e/ou dispositivos didacticos, o efeito obtido na competéncia linguistica do grupo
alvo e avaliar a e adequacdo das oficinas aos alunos do ESG. Para o efeito, como objectivo geral, propde-
se a construcao e aplicacdo de um instrumento didactico que ajude a solucionar os problemas que os alunos
do ESG encontram na colocacéo do pronome clitico. Relativamente a metodologia adoptada, no sentido de
responder as questdes deste estudo, esta pesquisa é de natureza qualitativa, tendo como populagdo e uma
amostra de 10 estudantes da 112 classe da Escola Secundaria Josina Machel, seleccionados aleatoriamente.
Pela natureza da pesquisa, os dados sdo recolhidos a partir de: i) inquérito sociolinguistico para obtencéo
do perfil sociolinguistico dos alunos; ii) teste de producdo provocada para elicitacdo dos dados e formacéo
do corpus; iii) oficina gramatical como dispositivo de intervencdo didactica; e iv) producéo textual para a
avaliacdo da aprendizagem realizada apds a intervencdo. Os dados obtidos foram transformados e
convertidos com recurso a Google Forms e folhas excel. Como resultado, verificou-se que a oficina aplicada
aos alunos do ESG da indicios de que este dispositivo didactico ajuda a intervir no processo de aquisi¢éo
dos padrdes de colocacdo do pronome clitico. Constatou-se também que este dispositivo didactico €
adequado ao ESG, uma vez que o retorno dos alunos no ambito do inquérito de percepcéo foi positivo.
Assim, é necessario que a aplicacdo da oficina seja sistematica e ndo pontual, porque, conforme constatado,

no ESG, nem as oficinas, nem a escrita sdo trabalhadas.

Palavras-chave: Colocagdo, Pronome, PM, Area Critica de Aquisicdo do PM, Ensino e Aprendizagem,

Lingua Portuguesa, Ensino Secundério Geral, Oficina Gramatical.
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Abstract

The clitic pronoun placement is one of the critical areas of acquisition of Portuguese of Mozambique
(Gongalves, 2010), implying, therefore, the planning of a set of didactic actions, both to improve the
linguistic competence of this population, in the referred area, and to verify, based on the results of sequences
and/or didactic devices, the effect obtained in the linguistic competence of the target group and evaluate
the and adequacy of the workshops to ESG students. To this end, as a general objective, we propose the
construction and application of a didactic instrument that helps to solve the problems ESG students
encounter in the placement of the clitic pronoun. Regarding the methodology adopted, in order to answer
the questions of this study, this research is of qualitative nature, having as population and a sample of 10
students of the 11th grade of Josina Machel Secondary School, selected randomly. By the nature of the
research, data are collected from: i) sociolinguistic survey to obtain the sociolinguistic profile of the
students; ii) provoked production test for data elicitation and corpus formation; iii) grammar workshop as
a didactic intervention device; and iv) textual production for learning evaluation carried out after the
intervention. The data obtained were transformed and converted using Google Forms and excel sheets. As
a result, it was found that the workshop applied to ESG students gives evidence that this didactic device
helps to intervene in the process of (re)acquisition of clitic pronoun collocation patterns. It was also found
that this didactic device is suitable for ESG, since the feedback from students within the perception survey
was positive. Thus, it is necessary that the application of the workshop should be systematic and not

punctual, because, as found, in ESG, neither workshops nor writing are worked on.

Keywords: Pronominal, Placement, PM, Acquisition Critical Area, Teaching and Learning, Portuguese

Language, General Secondary Education, Grammar Workshop.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

1. Introducéo

Mocambique é um pais onde a lingua portuguesa coexiste com outras linguas,
sobretudo de origem Bantu. Esta lingua tem o estatuto Lingua Segunda (L2), embora haja
uma percentagem cada vez mais elevada de mogambicanos que a tém como Lingua
Materna (LM). Neste contexto em que o0 portugués assume VArios estatutos (Lingua
Primeira— L1; Lingua Segunda - L2; Lingua Estrangeira — LE), este vai ser adquirido em
contexto instrucional para a maioria dos alunos. Assim, refira-se que na sua aprendizagem
e no seu ensino tém algumas areas que criam alguma dificuldade aos aprendentes, o que,
na sua maioria, correspondem as &reas criticas de aquisicdo desta lingua (Companhia,
2021; Gongalves, Companhia e Vicente, 2005; Gongalves, 2010; e Peres & Moia, 1995).
De acordo com estes autores, as areas gramaticais em que os alunos revelam mais
dificuldades séo as do léxico, léxico-sintaxe, sintaxe e morfo-sintaxe. O estudo
desenvolvido por Gongalves (2010) recorreu a uma pesquisa exploratoria, tendo como
base a taxinomia de erros criada por Gongalves (1977) para dados orais e posteriormente
desenvolvida para aplicagdo a dados escritos (Gongalves, 2010). Importa aqui mencionar
que estas areas criticas de aquisicao foram recentemente descritas por Companhia (2021,
p. 1429), tendo este autor constatado que os resultados da sua pesquisa devem contribuir
“para 0 desenho de estratégias de intervencdo didatica que possam garantir o processo de
reestruturacdo gramatical das hipoOteses que emergem durante o desenvolvimento
linguistico dos aprendentes neste estagio de aquisi¢ao”. Este autor, sugere que os dados
descritos relativamente a colocacdo do pronome clitico devem conduzir a construcao de
materiais instrucionais com vista a desenvolver, tanto quanto possivel, a competéncia
linguistica e discursiva dos alunos.

A proposta da presente pesquisa parte dos estudos referidos anteriormente, tendo em
conta uma das areas criticas descritas, nomeadamente a da sintaxe, relativamente a
colocacdo do pronome clitico. Pretende-se recordar a caracterizacao ja apresentada desta
area nos estudos anteriormente referidos junto dos alunos do Ensino Secundario Geral
(ESG) e propor uma oficina gramatical (Siopa, 2006; Justino, 2015), desenhada com o
objectivo de melhorar a competéncia linguistica desta populacao, na area referida.

No que diz respeito a estrutura deste trabalho, destacam-se os seguintes capitulos:
introducdo, revisao da literatura, enquadramento tedrico, metodologia, analise dos dados
e discussdo dos resultados e conclusdes e recomendacBes. Na introdugdo é feita a

contextualizacdo da pesquisa, apresentando os motivos que a justificam, a explicitacdo
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dos objectivos (geral e especificos), a problematizacdo, a enunciacdo das questdes de
partida e a apresentagdo dos contributos do estudo. Por sua vez, a reviséo da literatura
consiste numa consulta bibliografica de autores que tratam os topicos explorados, assim
como a consulta das teorias importantes para a pesquisa desenvolvida neste estudo. No
enquadramento tedrico apresentam-se 0s conceitos e as teorias consultadas e
sistematizadas no capitulo anterior e que corresponde ao quadro tedrico que sustenta o
nosso estudo. Em seguida, no capitulo da metodologia referem-se as nossas opcoes
metodoldgicas e a descricdo dos processos desenvolvidos e instrumentos aplicados, que
implicaram a delimitacdo da natureza e dos meétodos de pesquisa, assim como a
delimitacdo da populagdo e a escolha do local da intervencédo didactica (ID).

Na andlise e discussdo dos resultados realiza-se um trabalho de anélise e
interpretacdo dos resultados obtidos com a aplicacdo das oficinas gramaticais, como
também dados da producdo textual. Por fim, apresentam-se as conclusdes, constatacdes
e recomendacdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem (PEA) da estrutura

selecionada, com base no dispositivo didactico (DD) seleccionado.

1.1.Motivacéo do Estudo

No portugués falado em Mocambique, assume-se que particularidades de uso do
pronome clitico resultam da situacdo de intenso contacto linguistico com as Linguas
Bantu (LB’s) e com outras variantes do portugués, com o Portugués do Brasil (PB)
verificado neste contexto multilingue, o que acabaria por gerar inputs distintos para a
aquisicdo do Portugués (Vieira & Vieira, 2018). Assim, um dos aspectos que motivou
este estudo relaciona-se com o facto de, na escola, ser exigido o ensino da variante padrdo
(norma europeia), por ser a variante adoptada em Mocambique, como lingua oficial e
veicular, num contexto em que o Portugués de Mocambique (PM) ainda néo foi
legitimado oficialmente como variante do Portugués. Por ser a colocagcdo pronominal uma
area de desenvolvimento tardio (Justino, 2015), preocupa-nos a falta de pesquisas que se
propdem a, ndo sO descrever, mas também aplicar sequéncias ou dispositivos didacticos
que possam abordar os padrdes de colocacdo pronominal e propor a aplicacdo de uma ID
com estratégias de ensino orientadas para a resolucdo do problema, amplamente descrito
(cf. seccdo 2.3.1, cap. I1), mas sem recursos ao nivel dos materiais instrucionais.

Ademais, preocupa-nos também o facto de a colocagdo pronominal néo ser
devidamente explorada no Ensino Secundario Geral (ESG), sendo o programa da 102

classe o Unico a abrir espaco para se trabalhar esta area, contudo, de forma pouco rigorosa,
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dado que apenas faz referéncia a “conjugagao pronominal reciproca e reflexa”, ndo
propondo o ensino da colocag@o pronominal propriamente dita, portanto, ndo explorando
essa area critica de aquisicdo. Assim, sem uma abordagem didéactica especifica, esta area
critica, como outras, ndo se resolve s6 por si, mesmo que alguns desvios a norma se
possam resolver com o nivel de escolarizacdo, uma vez que, a medida que as habilitaces
académicas vio aumentando, eles desaparecem (Mapasse, 2005). E esta constatagao que
nos impeliu a escolher, como alvo do nosso estudo, os alunos da 112 classe, porque ha
indicadores que mostram que, a medida em que as habilitacbes académicas aumentam, o
problema de colocacdo do pronome clitico tende a melhorar (Mapasse, 2005).

Por fim, e dada a auséncia de materiais e estratégias de ensino para as areas criticas
no ESG, apresenta-se, neste estudo, uma proposta de ensino da colocacdo pronominal e
analisam-se os seus resultados no sentido de perceber se uma ID pode interferir na
aquisicao desta estrutura. Assim, ndo deixaremos de considerar as conclusdes de alguns
estudos feitos numa perspectiva descritiva que tendem a assinalar a colocagdo pronome
clitico no portugués falado em Mocambique como caracterizado por uma certa
instabilidade (Gongalves, 1996), ou mesmo como carecendo de dados para validar os seus
padrdes (Gongalves, 2013), embora alguns estudos tenham ja identificado algumas
estruturas que, hipoteticamente, se tém estabilizado (Wache, 2017), como, por exemplo,
o alojamento dos cliticos em locuc@es verbais, entre o verbo principal e o auxiliar.
Em sintese, a escolha de abordar a colocacdo pronominal numa proposta de 1D deve- se,
por um lado, por ser uma area descrita como critica por muitos estudiosos, sendo uma das
areas mais estudadas e descritas, embora nao se conheca qualquer proposta de tratamento
didactico que possa ajudar os professores a trabalhar esta area problemética em sala de
aula no ESG. Por outro lado, os programas de ensino de portugués no ESG nédo abordam

esta area critica que aparece resumida apenas a conjugacéo pronominal.

1.2. Objectivos do Estudo

No sentido do que foi referido anteriormente, 0 nosso estudo que se subordina ao tema
“O Ensino da Colocagdo Pronominal: Subsidios para uma Intervencdo Didactica
Aplicada ao Ensino Secundario Geral”, tem como objectivo geral “propor um
instrumento didactico que ajude a solucionar os problemas que os alunos do ESG
encontram na colocagdo do pronome clitico” e “verificar a adequacéo e contributo do
dispositivo didactico aplicado ao ESG". Como objectivos especificos, destacamos 0s

seguintes:
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e conceber uma oficina gramatical para o ensino da colocagéo pronominal no ESG,
na disciplina de lingua portuguesa.

e verificar o contributo que a aplicacdo da oficina sobre a colocagdo do pronome
clitico tem na aquisicdo desta estrutura gramatical no ESG.

e avaliar a adequacdo da oficina gramatical no ESG.

1.3. Problema

Conforme jéa foi aludido, a colocagédo do pronome clitico € uma das areas no rol das
outras consideradas criticas no processo de aquisi¢do do portugués em Mogambique. Esta
area constitui um problema de investigacao para os pesquisadores que consideram existir
instabilidade no seu uso pelos falantes e escassez de dados para validar os padrdes de
colocacédo do pronome no PM. Por isso, esta € uma area problematica para os alunos que,
desde cedo, sdo expostos a esta instabilidade, sem que haja algum trabalho didactico que
fornega um input robusto sobre a estrutura gramatical. Também os professores sdo
confrontados com programas de ensino em que apenas a 102 classe prevé a possibilidade
de trabalhar a conjugacdo pronominal em 12 tempos, dentro de uma unidade que propde
a abordagem dos textos administrativos. Ou seja, sem orientacGes especificas presentes
no programa, nem dispositivos didacticos que tratem este assunto ao seu dispor, ha pouco
(ou nenhum) espaco para o professor explorar integralmente esta area critica.

Ademais, os dados orais e escritos das pesquisas feitas sobre 0 assunto mostram frases
que se caracterizam como erros em relacdo a norma do PE, conforme os exemplos que se
apresentam a seguir:

(1) a. *Apenas o Orlando viu-a no cienema. (Semedo, 1997).
b. *Ha pessoas que opdem-se contra a religido. (Gongalves, 1996).
c. *(...) informacdes sobre como prevenir-se do HIV-SIDA.” (Boene, 2005).
d. *(...) quando ingresso-me na Universidade. (Mapasse, 2005).
e. *Todos eles consideram-se como irma de sangue. (César, 2014).

f. *(...) mas se alguém abre-se — amostra a simpatia (...).(Vieira & Vieira, 2018)

Os dados apresentados foram retirados das pesquisas descritas na seccao 2.3.1. (cf.
Cap. Il), e, para alguns casos (considerando o perfil dos inquiridos), estes dados mostram
que a colocacao do pronome clitico € um problema até por parte daquela populacéo que
se assumiu ser instruida ou que tenha um nivel aceitavel de escolaridade, o que revela

que, de facto, esta € uma das areas criticas de aquisicdo. O que ndo se sabe € se esta area
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é critica de aquisicdo ou se € uma area critica por ndo ser objecto de um processo de
ensino-aprendizagem (PEA) suficientemente robusto.

Portanto, considerando os aspectos acima mencionados, refira-se que o presente
estudo surge para responder ao problema do uso dos pronomes cliticos pelos alunos do
ESG, visto que a escola tende a exigir que eles aprendam a variante padrdo, no caso, a
norma europeia, num contexto em que o PM ainda n&o é ainda uma variante oficial do
portugués. Ademais, importa também ressaltar que o problema identificado é de natureza
didactica, considerando que se propbe conceber um dispositivo que seja capaz de
responder a aparente falta de dispositivos de intervencdes didacticas (ID) que possam
garantir o processo de restruturacdo gramatical dos padrdes de colocagdo do clitico, num
contexto em que ha uma instabilidade na colocagdo pronominal, tanto nas producdes
frasicas, como nas textuais pelos alunos do ESG.

Saliente-se que, embora 0 problema seja de natureza didactica, a sua analise tem em
conta a descrigdo linguistica dos dados inerentes as produgdes frasicas dos alunos, visto
que se pretende compreender melhor o problema, o que permite conduzir melhor a oficina

gramatical e adequéa-la ao nivel dos alvos da pesquisa.

1.4. Questdes de Partida
Diversos estudos sobre a colocacdo do pronome clitico foram feitos numa perspectiva
descritiva (vide a seccdo 2.3.1., cap. Il), por isso o seu foco néo era propriamente propor
estratégias de ensino para esta area critica, mas sim verificar os padrGes de colocagdo
pronominal. Neste sentido, dado que o estudo que propomos adopta uma perspectiva
didactica, pretende-se responder a seguinte questdo de partida: face aos problemas
detectados na area da colocagdo do pronome clitico, pode a oficina gramatical ser um
dispositivo didactico que o professor do ESG pode adoptar para resolver o problema da
colocacdo pronominal dos seus alunos? e “que contributos pode a oficina dar ao ensino
da colocagéo pronominal aos alunos do ESG?” Esta desdobra-se nas perguntas abaixo:
e Pode(m) a(s) oficina(s) gramatical(ais) contribuir para o uso adequado das
estruturas-alvo e para a correc¢do das inadequacdes ao nivel do uso dos pronomes
cliticos?
e Considerado adificuldade que se verifica no que se refere a colocacgéo do pronome
clitico no portugués em Mocambique (identificadas nas pesquisas mencionadas
em 2.3.1., Cap. Il), pode esta rea ser considerada como critica de aquisi¢do ou

uma area que € critica por nao ser objecto de um PEA suficientemente robusto?
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e Serd a oficina gramatical adequada para ensinar a colocacéo pronominal no ESG?
e Que resultados se verificam na escrita dos alunos relativamente a area critica

trabalhada na oficina gramatical?

1.5. Contributos do Estudo

Vaérios foram os estudos feitos a volta da colocacdo pronominal numa perspectiva
descritiva (Boene, 2015; César, 2014; Companhia, 2021; Companhia e Vicente, 2005;
Gongalves, 1996, 2007, 2010a, 2010b e 2013; Justino, 2010; Machava, 1994; Mapasse,
2005; Nicoadala, 2017; Semedo, 1997; Vieira & Vieira, 2018; Wache, 2017), destacando-
se por, dentre muitos aspectos, procurarem verificar os padrdes de colocagdo do pronome
clitico no PM e identificar as causas do desvio que se verifica em relacdo a norma
europeia.

Os resultados destes estudos acusam aspectos como o intenso contacto linguistico
que se tem verificado em Mocambique, contexto multilingue que impele a um uso
desviante desta estrutura gramatical em relacdo ao PE, o nivel de escolaridade, ou mesmo
o facto de, no PM, os cliticos serem considerados sufixos flexionais verbais, ndo sendo a
sua posicdo afectada pelo contexto (Machava, 1994). Assim, apesar do contributo para a
descricdo linguistica deste fendmeno ou é&rea critica, os estudos mencionados
anteriormente tendem a considerar esta &rea como uma area de aquisicao tardia “instavel”
(Gongalves, 1996; Justino, 2010) ou mesmo de dificil validag&o.

Nesta senda, considerando estas Ultimas constatacBes, o contributo que este estudo
pretende dar esta ligado as estratégias de ensino da colocagdo pronominal no ESG.
Prioriza-se, neste estudo, uma perspectiva didactica e ndo linguistica descritiva, visto que
0 problema tendo sido amplamente descrito, como referido anteriormente, ainda néo foi
objecto de um trabalho didactico, no sentido de verificar se é ou ndo possivel intervir na
aquisicdo desta estrutura. Neste sentido, parece-nos fundamental desenhar estratégias e
materiais instrucionais que, com base nos estudos referidos possam ser aplicados a
populacdo do ESG e verificar se € possivel intervir positivamente na solucdo das

inadequacdes detectadas.
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CAPITULO 11 -REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico do estudo empirico desenvolvido,
recorrendo para tal a autores que desenvolveram estudos e pensamento critico sobre as
areas com as quais se relaciona 0 nosso tema, nomeadamente: Areas Criticas de Aquisicéo
do Portugués como L1; Colocacédo do Pronome Clitico (PE e PM); Métodos, Abordagens

e Estratégias de Ensino e Oficina Gramatical.

2.1. Areas Criticas de Aquisicdo do Portugués como L1

Uma das pesquisas que merece destaque no que se refere ao estudo e descri¢do das
areas criticas de aquisigdo do portugués é o que foi apresentado por Peres & Mdia (1995).
Estes autores descrevem, assim, em “Areas criticas da lingua portuguesa”, as
dificuldades dos falantes no estabelecimento das propriedades gramaticais desta lingua.
Estes autores mencionam as construgdes que consideram gramaticais e agramaticais,
identificando as que estdo possivelmente num processo de transi¢do, de modo que se
perceba que ja ndo estdo exactamente erradas, mas que também ndo podem ainda ser
consideradas correctas. Estes autores, dentre as diversas areas apresentadas, destacam as
seguintes: estruturas argumentais, construgdes passivas, estruturas de elevacao, oragoes
relativas, coordenacdo, concordancia, percep¢do, impropriedade do vocabulario e
pontuacé&o.

Em Mocambique, os estudos sobre as areas criticas de aquisi¢do do portugués foram
feitos por Companhia (2021), Gongalves, Companhia e Vicente (2005) e Goncalves
(2007; 2010b). No estudo de Goncalves, Companhia e Vicente (2005), para a
identificacdo destas &reas criticas de aquisicdo do portugués, por alunos da 82 classe,
foram tomadas como base empirica, dados orais e escritos produzidos pelos alunos da
sétima classe, tendo-se constituido um corpus-amostragem de 20 informantes. Para esta
identificacao e caracterizacgdo utilizou-se uma taxinomia de erros, construida a partir de
uma anterior produzida para a caracteriza¢do do Panorama do Portugués Oral de Maputo
(PPOM) (Goncalves & Stroud, 1997) cujo objectivo era a identificacdo das areas
gramaticais em que os alunos revelam mais erros. Assim, as areas criticas verificadas
incidem:

i. na area do léxico que compreende: neologismos de forma, neologismos

semanticos e empreéstimos.

ii. na area do léxico-sintaxe, em que foram detectados o0s seguintes aspectos:

seleccdo categorial, seleccdo semantica, passiva, expressdes locativas,
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expressdes quantitativas, expressdes temporais, pronome pessoal reflexo e género

dos nomes.

iii. na area da sintaxe, em que se destacam 0s seguintes aspectos: a colocac¢do do

pronome pessoal, encaixe, determinagdo e ordem das palavras.

iv.na area da morfo-sintaxe, sdo evidenciados 0s seguintes problemas:
concordéancia verbal, concordancia nominal, infinitivo, flexao dos verbos, tempos

verbais, flexdo pronominal e formas de tratamento.

Estes estudos, para além de abordarem erros lexicais e gramaticais, fazem uma analise
do corpus escrito, o que implicou a identificacao de erros de ortografia e de acentuacéo,
que se podem explicitar de acordo com duas areas:

— ortografia, em que se encontram as seguintes tipologias de erros: uso das vogais
palatais /e/ e /i/, uso do ditongo /ou/, uso das vogais atonas /o/ e /u/, uso das
consoantes velares /c/ e /qu/, uso das consoantes nasais /m/ e /n/, uso das
consoantes fricativas /s/, /ss/, Icl, I¢l, Iz/ e Ijl, uso do /r/ duplo, estrutura sil&bica,
amalgama de silabas e fronteira de palavras.

— acentuacao, em que se destacam 0s seguintes erros: contraste morfo-fonolégico
e palavras esdrixulas, como também os de acentos agudos e graves.

Como resultados das pesquisas feitas sobre estas areas criticas consideradas de
dominio tardio, ficou evidente que: (a) os alunos conhecem grande nimero de adjectivos
considerados fundamentais na lingua portuguesa; (b) os alunos conhecem e sabem usar
0s itens preposicionais; (¢) os alunos, pelo menos no discurso oral, continuam a usar um
leque reduzido de conectores interfrasicos e (d) o uso dos verbos irregulares ndo é uma
area critica da aquisicdo do portugués de Mogambique, pois os alunos do ESG usam
devidamente o conjunto variado dos verbos irregulares.

Neste contexto, considerando que a norma europeia € a exigida na escola, era
importante reflectir se as areas criticas de aquisicdo do portugués em Mocambique
constituem inadequagdes resultantes de um deficiente ensino da lingua ou se

correspondem a um desvio a norma.
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2.2. A Colocacédo dos Pronomes Cliticos no PE.
“Os padrbes de colocacdo pronominal constituem um dos
elementos que distingue a gramatica das diferentes variedades
do portugués” (Mateus et. al., 2003, p. 826-827).

Os pronomes cliticos sdo itens lexicais sem acento prosddico atribuido no Iéxico, mas
com uma certa liberdade posicional® (Martins, 2013, p. 2231-2303). Para a mesma autora,
a auséncia de acento de palavra faz com que o clitico dependa necessariamente deuma
palavra adjacente acentuada. Portanto, a esta palavra a qual o clitico se liga chama-se
palavra hospedeira ou, simplesmente, hospedeiro do clitico. Ao processo de ligagcdo do
clitico ao seu hospedeiro, chama-se cliticizacdo ?. Assim, embora prosodicamente
dependente (de uma palavra acentuada), o clitico goza de autonomia no plano

morfoldgico®.

Para Martins (2013), muitos dos pronomes pessoais complemento do portugués
(nomeadamente, o, a, os, as, lhe, lhes, se, me, te, nos, vos) sdo cliticos, pois nao
constituem por si proprios uma unidade fonolégica associada a um acento (i.e., uma
“palavra prosodica”). Além destes pronomes (tradicionalmente designados por
“pronomes pessoais atonos”), sao também formas cliticas no portugués outros itens
lexicais, nomeadamente 0os pronomes interrogativos gue e porgque, o pronome relativo

gue, as conjuncdes gue, se, mas, e, ou, as preposicdes_de, para, por, com, em e 0

quantificador cada®.

Refira-se ainda que para Brito, Duarte & Matos (2003) a propriedade do pronome
clitico ligar-se a um hospedeiro determina a impossibilidade de qualquer uma das
subclasses de palavras acima surgir de forma isolada. Acrescente-se que 0S pronomes
cliticos apresentam na sua globalidade propriedades formais especificas que justificam a
designacdo que lhes foi atribuida de cliticos especiais, por oposicdo as restantes classes

de palavras atonas (artigos e preposi¢des) referidos como cliticos simples. Desta forma

! Tal como as palavras, mas contrariamente aos afixos.

2 A cliticizacdo é uma operagdo necessaria, porque, do ponto de vista da fonologia, qualquer item lexical
integrado numa frase tem de pertencer a uma palavra prosddica, ou seja, a uma unidade fonolégica
acentuada.

3 Por oposicéo aos afixos, presos a uma base.

4 Todas estas formas sem acento proprio necessitam de cliticizar a uma palavra adjacente acentuada por
forma a tornarem-se parte de uma palavra prosddica. A sequéncia que resulta da cliticizacdo, ou seja, a
unidade formada pelo clitico e o seu hospedeiro (por exemplo, numa frase como o livro é meu, a sequéncia
o + livro) € uma nova palavra do ponto de vista da fonologia, na medida em que é uma unidade fonolégica
que contém um e um s acento de palavra (0 mesmo da palavra hospedeira original).
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os cliticos especiais distinguem dos simples, por, por um lado, 0os primeiros, mesmo
designando um complemento do verbo, ndo ocorrem na posi¢do candnica caracteristicas
desse complemento, mas antes em adjacéncia estrita ao verbo. Refira-se também que
quando varios cliticos co-ocorrem, a ordem por que surgem é igualmente distinta da
canoénica, aparecendo primeiro o clitico impessoal (sujeito), depois o clitico dativo e por
fim o acusativo (ex.: N&o se lhos adquiriu, pois saiu tarde do trabalho). Segundo, os
primeiros ndo tém uma posicéo fixa relativamente ao seu hospedeiro, podendo procedé-
lo (proclise), segui-lo (énclise) ou ocorrer no seu interior (mesoclise), ao passo que 0s
segundos precedem sempre a palavra que afectam (ex.: (a) s se pode entrar quando secar.
| (b) poder-se-a entrar quando secar. | (c) entra-se quando secar).

Assim, no PE, conforme foi dito acima, os pronomes cliticos correspondem as formas
atonas do pronome pessoal que ocorrem, associadas & posi¢do dos complementos dos
verbos, numa posicao adjacente, a esquerda ou a direita, a um hospedeiro verbal. Estas
posicdes sdo denominadas de proclitica e enclitica por Brito, Duarte & Matos (2003) e de
proclise, mesadclise e énclise por Cunha & Cintra (2016). Quando o0 pronome atono vem
antes do verbo, temos o0s casos de proclise, se no meio do verbo, mesdclise e énclise,
quando a posicao do pronome atono estiver depois do verbo.

Estas posi¢des ndo se encontram em variacdo livre, o que supde a existéncia de
condi¢Bes de ocorréncia. Assim, conforme os autores, no PE, o padrdo bésico de
colocacéo pronominal é a enclitica, sendo que a posigéo proclitica € induzida por factores
de natureza sintactico-semantica ou prosédica®, ou seja, para que a proclise ocorra, é
necessaria a existéncia de proclisadores que c-comandem e precedam o hospedeiro verbal
do clitico (Brito, Duarte & Matos, 2003). Os proclisadores sdo nada mais, nada menos do
que advérbios de negacdo, pronomes e advérbios interrogativos, pronomes relativos, entre
outros (terminologia usada pelas gramaticas tradicionais).

A énclise, neste contexto, obtém-se em frases finitas de todos os tipos (ex.: O Paulo
deu-me um pedago de péo), assim como é o padrdo que também se obtém em muitas
frases ndo finitas, onde o pronome clitico tem a possibilidade de ocorrer adjacente,
respectivamente, a uma forma de infinitivo néo flexionado, de infinitivo flexionado e de
gertindio (ex.: (a) O Paulo queria dar-lhe um pedaco de p&o | (b) E bom dares-Ihe p&o

sempre | (c) Ele vive dando-lhe p&o).

5A Prosédia (também é possivel escrever prosddia) é um ramo da linguistica que investiga as propriedades
fénicas da cadeia da fala «que contribuem para a interpretacdo do significado e determinam o ritmo da
frase» a saber, 0 tom, 0 acento, ou seja, 0 acento tonico e a durag&o.
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Relativamente a mesoclise, segundo Brito, Duarte & Matos (2003), é uma
caracteristica remanescente de uma gramética antiga, apresentando-se como uma
alternativa a énclise nas formas de futuro e condicional no portugués padrdo. A origem
da mesoclise remonta as formas antigas do futuro e do condicional, que eram analiticas,
formadas pela juncao do infinitivo do verbo principal com formas reduzidas do presente
e do imperfeito do verbo haver (ex.: “dar-te-ei" derivava de "dar te hei"). No entanto, tal
como afirmam as autoras acima mencionadas, a mesoclise esta em declinio, sendo cada
vez menos utilizada nas novas geracoes e por falantes com menor nivel de escolaridade,

que preferem a énclise.

2.2.1. Atractores da Proclise
Segundo Brito, Duarte & Matos (2003, p. 853), os atractores da proclise sdo palavras
funcionais pesadas que induzem a que os encliticos passem a procliticos na presenca das
palavras pesadas que c-comandem e precedam o clitico no mesmo sintagma entoacional
(SEnt). Estas palavras funcionais pesadas que induzem a proéclise distribuem-se por
diferentes classes sintactico-semanticas, nomeadamente:
(A) Operadores de negacéo frasicos e sintagmas negativos (ex.: O Jodo ndo/nunca
me telefonou).
(B) Sintagmas-Q interrogativos, relativos e exclamativos (ex.: Quem te disse que eu
ia hoje jantar contigo? | A pessoa a quem me apresentaste ontem é engracada.).
(C) Complementadores simples e complexos seleccionados por uma preposi¢cao ou
um advérbio ou que resultam de reanalise (ex.: Sei que o0 Jodo a viu no cinema
ontem).
(D) Advérbios de focalizacdo, de referéncia predicativa, confirmativos, de atitude
proposicional e aspectuais (ex.: S6/apenas o Paulo as viu).

(E) Quantificadores distributivos e grupais como todos, ambos e gualquer (ex.:

Qualquer um te empresta este livro).

(F) Conjuncbes correlativas com um elemento de polaridade negativa (ndo
s0...mas/como também, nem...nem) e conjuncdes correlativas disjuntivas (ou...ou,
ora...ora, quer...quer, seja...seja) (ex.. Nem o Paulo, nem a Rosa lhe deu um
livro).

(G) Construcgbes apresentativas iniciadas por um constituinte ligado discursivamente
e em que o sujeito tem o estatuto de foco informacional (ex.: Aqui se assinou a
Paz).
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Importa ressaltar que Martins (2013) apresentam-nos um quadro-sintese destas
diferentes classes sintactico-semanticas que induzem a proclise, 0 que converge com 0

que foi acima mencionado.

Origem da Prdclise

Exemplo dos casos estudados

Negacdo

Os cdes ndo a assustam.
Nada a assusta

Quantificadores

Poucos cées a assustam.
Muitos cdes a assustam.

Advérbios focalizadores

S0 aquele cdo te morderia.
Até 0 gato me mordeu.

Advérbios enfantizadores

Bem te disse que ndo o soltasses.
L& me esta ele a rosnar

Advérbios focalizados

Sempre 0 vejo zangado.
Ali se construiu 0 mosteiro.
Rapidamente se afastou.

Outros focos contrastivos antepostos
(néo adverbiais)

Nas pernas se fiava ele.
Um golpe traicoeiro a derrubou.

Declarativas enfaticas

Um dia se sabera toda a verdade.
Pois te garanto que é assim.

Interrogativas e exclamativas qu-

Quem te contou?
Como ele me irrita!

Imperativas com que; optativas

Que me tragam o apito depressa.
Bons olhos te vejam.

Interrogativas retéricas com acaso

Acaso te julgas a salvo?

Proclise e énclise com a palavra
proprio

Eu préprio Ihe dei a noticia.
Eu proprio dei-lhe a noticia.

Quadro 1: Oragdes principais com préclise segundo Martins (2013)

Na perspectiva das gramaticas prescritivas (Cegalla, 2020 e Cunha & Cintra, 2016),
0s pronomes atonos estardo em proclise quando:
1. as oracdes contiverem uma palavra negativa (ndo, nunca, jamais, ninguém, nada,

etc.). Ex.: N&o vos disse que teriamos aulas? / Nunca o vi tdo calmo.

2. as oragdes forem iniciadas com pronomes e advérbios interrogativos
Ex.: O Pedro ja foi a escola? Quem o levou a escola, hoje?

Tinhamos um trabalho. Como o fariamos?

3. quando ocorrem as conjuncdes subordinativas.

Ex.: Prefiro que me facam feliz do que receber dinheiro.
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4. o verbo vier antecedido de certos advérbios (bem, mal, ainda, sempre, so, talvez,
etc.) ou expressdes adverbiais, e ndo havendo pausa que 0s separe.

Ex.: Sempre me lembro dele quando passo por aqui.

5. 0 sujeito da oracdo, antes do verbo, contém o numeral “ambos” ou “algum” dos
pronomes indefinidos (tudo, todo, alguém, outro, qualquer, etc.).

Ex.: Ambos se sentiam humildes e embaracados. / Alguém lhe bate nas costas.

6. nas orages disjuntivas (quando se usam as conjungdes coordenativas disjuntivas:
Ou... 0U, Ora... ora, quer... quer).
Ex.: Das duas uma: ou me compras um celular ou o comprarei.

Ou ele se corrige ou lhe voltardo as costas.

7. nas oracOes onde conste a palavra so, no sentido de apenas, somente.

Ex.: S0 me ofereceram um copo d'agua.

Ressalte-se ainda que, segundo estas gramaticas, nos tempos compostos, 0S pronomes
atonos, de acordo com a norma padrao, juntam-se ao verbo auxiliar e jamais ao participio,
podendo ocorrer, de acordo com as regras vistas acima inerentes a proclise, énclise e

mesaclise.
Ex.: Os amigos tinham-no prevenido. / Nunca a tinhamos visto.

Relativamente a colocacdo pronominal em locugdes verbais, 0os pronomes cliticos
podem estar antes ou depois do verbo principal (na sua forma nominal: infinitivo e
gerandio).

8. Verbo auxiliar + infinitivo.

Ex.: (a) Posso fazer-te uma pergunta? | (b) Posso te fazer uma pergunta?

9. Verbo auxiliar + preposicédo + infinitivo.

Ex.: (a) Ele deixou de me visitar, desde que o pai viajou.
(b) Ele deixou de visitar-me, desde que o pai viajou.

10. Verbo auxiliar + participio passado.

Ex.: (a) A medida em que andamos, vou te indicando os melhores livros.

(b) A medida em que andamos, vou indicando-te os melhores livros.
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2.3. A Colocacéao dos Pronomes Cliticos no PM

No PM, os padrbes de colocacdo do pronome clitico parecem diferir da norma
europeia. Gongalves (2010, p. 33) verificou que a maior parte dos casos analisados
adoptavam o padrdo enclitico em contextos em que estdo presentes os proclisadores.
Verifica-se também (embora com pouca frequéncia) casos de adop¢do da énclise em
contextos em que o padrdo europeu requer a colocacdo do pronome em posigdo
mesoclitica.

Goncalves (2013, p. 171-172) concorda com Gongalves (2010) ao afirmar que 0s
padrdes de ordem dos pronomes pessoais atonos no PM tendem a ser encliticos em
contextos que, de acordo com a norma europeia, exigem a proclise, conforme os exemplos
abaixo:

(1) a. Ha pessoas que opdem-se a religido (PE: que se opdem).

b. Sim, tudo experimenta-se (PE: tudo se experimenta).

c. Eu so farto-me de rir (PE: s6 me farto de rir).

Os autores mencionados referem que quanto aos casos em que 0S pronomes atonos
sdo usados com formas verbais complexas (formadas por um verbo auxiliar ou
semiauxiliar finito e um verbo principal numa forma néo finita), se verifica que, no PM,
exibem um padrdo diferente do PE, sendo dificil determinar se estdo em énclise ao verbo
auxiliar (cf. tinha-nos dado (2.a.); ia-me sentir (2.b.) e podes-me ajudar (2.c.) ou se estdo
em proclise ao verbo principal (cf. tinham nos-dado (2.a.); ia me-sentir (2.b.) e podes me-
ajudar (2.c.).

(2) a. Trocamos aquela roupa que eles tinham nos dado (PE: nos tinham dado).

b. Eu penso que ia me sentir muito perdida (PE: [me ia sentir/ia sentir-me]).

c. Eu sei que podes me ajudar (PE: [me podes ajudar/podes ajudar-me]).

Exemplos como (3), em que existe uma preposicao entre o verbo semiauxiliar finito e
o verbo principal no infinitivo, podem vir a dar pista no sentido de resolver esta quest&o:
(3) a. Comecou a me proibir de treinar (PE: comecou a proibir-me).

(4) b. S&o os métodos que estdo-se a utilizar agora (PE: se estéo).

Nestas frases, € ja possivel estabelecer claramente que o pronome € proclitico (cf.

(3.a.) ao verbo principal proibir ou enclitico ao verbo auxiliar estéo (cf. (3.b.).

Embora se tenha chegado as constatacGes acima descritas, importa referir que

Goncalves (idem) em 2013 ainda se referiam a escassez de dados, pelo que, para eles, as
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hipdteses levantadas sobre a posicdo do pronome clitico na posicdo intermédia em
sequéncias verbais no PM ndo podiam ser ainda validadas. No entanto, ha estudos
posteriores que vém confirmar as inferéncias apresentadas pelos autores e infirmar o facto
desta area ter poucos dados, factor que inibia a validacdo dos padrdes por eles

identificados. Alguns destes estudos sdo apresentados a seguir.

2.3.1. Estudos sobre a colocacéo pronominal no PM

A reflexdo sobre os estudos a volta da colocacdo pronominal no PM, implica
considerar que o Portugués em Mocambique se encontra em contacto com as Linguas
Bantu e que, neste momento, os possiveis elementos que podem distinguir o PM do PE
estdo ainda predominantemente em fase de variagdo, embora seja necessario ter em conta
o facto de haver casos que tendem a evidenciar uma mudanga gramatical em curso
(Gongalves, 1996). Neste sentido, pretendemos, nesta seccdo, trazer as principais
conclusdes de alguns estudos que se debrucga(ra)m sobre o uso e a colocagédo do pronome
clitico, no portugués, falado e escrito, em Mogambique, com o objectivo de sistematizar
o conhecimento existente sobre 0 assunto, 0 que nos permitira ter um ponto de partida em

relacdo ao nosso problema de investigacao.

Assim, para se apresentar as principais linhas argumentativas destes estudos,
sequenciar-se-d0 de acordo com a ordem de publicacdo, o que nos permitird verificar
como o problema vem sendo descrito desde o inicio até aos dias de hoje. Esta ordem
respeitara a seguinte sequéncia de abordagem: Machava (1994), Goncalves (1996),
Semedo (1997), Vieira (2003); Gongalves, Companhia e Vicente (2005), Mapasse
(2005), Gongalves (2007, 2010a e 2010b), Justino (2010), Gongalves (2013), César
(2014), Boene (2015), Wache (2017, 2018), Nicoadala (2017), Vieira & Vieira (2018), e
Companhia (2021). Contudo, entes, fazemos uma pequena reflexdo sobre os conceitos

erro e desvio.

Neste sentido, um dos primeiros estudos sobre o topico em analise foi apresentado
por Machava (1994). Neste trabalho, Machava (1994) toma como objecto de estudo a
posicdo dos cliticos em oracgdes subordinadas do PM, procurando identificar factores
contextuais — como o tipo de introdutor de subordinacdo utilizado ou a natureza do
material lexical inserido entre o conector e o verbo hospedeiro do clitico — que
determinam a fixacao da énclise como padrdo de ordem neste tipo de orac¢des. Verificando

que nenhum dos factores observados explica a adopg¢éo da énclise, Machava (1994) deixa
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em aberto a hipétese de, no PM, os cliticos serem considerados sufixos flexionais verbais,

ndo sendo a sua posicéo afectada pelo contexto.

Gongalves (1996), por sua vez, apresenta um estudo descritivo, analisando
manifestacdes particulares do uso do pronome «lhe» em Mocambique. Assim, de acordo
com a autora, a modificacdo que se verifica no PM relativamente a escolha da forma
pronominal «lhe» esta associada a posicdo de SN -OD [+ HUM). Para além desta, ha
ainda a referir as alteragcdes que se observam no comportamento sintactico dos pronomes
cliticos, assim como nos critérios de utilizacéo dos cliticos de flexao reflexiva. Como em
qualquer um dos fendmenos descritos pela autora, relativamente ao PM, os padrdes de

ordem dos pronomes cliticos no PM sdo ainda caracterizados por uma certa instabilidade.

Um ano depois, é publicado um estudo realizado por Semedo (1997) que procurou
detectar os desvios relativos a colocacédo dos cliticos, cometidos por falantes do Portugués
de Mocambique. Assim, de forma especifica, predisp6s-se a determinar as tendéncias da
colocacdo dos pronomes pessoais cliticos por alunos da 10a classe de Maputo,
comparando-as com as regras do portugués-padrdo europeu, assim como comparar as
tendéncias das colocacdes desviantes por utilizadores monolingues e bilingues. O estudo
que apresenta verifica que o contexto de negacdo predicativa levanta menores
dificuldades de realizacdo do pronome clitico. Ademais, este autor sugere que a
actividade de uma segunda lingua actua como factor inibidor do dominio das frases

introduzidas por proclisadores, concretamente do pronome interrogativo (frase simples).

Vieira (2003), por sua vez, ao analisar esta area de dominio tardio, comeca por
afirmar que a ordem dos cliticos constitui forte ilustracdo de um fenémeno que advém da
inter-relacdo de diferentes niveis gramaticais. Assim, no seu estudo propds-se abordar o
fendmeno em trés variedades do Portugués — PB, PE e PM, nas modalidades oral e escrita,
com base em dados que apresentam pronomes atonos em enunciados constituidos ndo so6
por lexias verbais simples, mas também por complexos verbais. Investiga,
substancialmente, os contextos morfossintacticos que favorecem uma dada variante e os
elementos de base prosddica que poderiam justificar padrdes distintos de cliticizacdo
fonoldgica. Uma das constatacfes que o estudo nos deixa ficar é o facto de, no PM, se
preferir a colocacdo intra-complexo verbal. Portanto, para a autora, os resultados de base
variacionista levam a crer que o pronome que figura entre as duas formas verbais se ligue
ao verbo principal; assim sendo, pode-se supor que o PM oral também admita, por

tendéncia, a énclise ao primeiro verbo. Algo interessante que a autora acrescenta tem a
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ver como as convergéncias entre o0 PM e PB, dado que estas variedades se aproximam
pelo facto de contarem com um condicionamento da ordem dos cliticos de natureza
extralinguistica: no PM, é a faixa etaria o elemento que, no processo de aprendizagem,
actua em direc¢do a aquisicao da variante pré-CV; no PB, actua no favorecimento a essa
variante o nivel de escolaridade. Uma vez mais, fica nitido o facto de que, em ambas as
variedades, a par da aquisicdo natural da lingua portuguesa com “normas” objectivas
particulares, ha, com o passar do tempo e consequente contacto com um modelo
linguistico, a adopc¢do de uma norma “estrangeira” idealizada. Desta forma, Vieira (2003,
p. 21) conclui que “o tema da ordem dos cliticos é ‘fértil’ para diversas especulacdes
cientificas na busca de respostas a questes advindas da interface gramatical. Trata-se

de uma aventura em que o retorno é garantido, mas certamente para novas partidas.”

Esta area de estudo, rotulada como “instavel”, foi igualmente abordada por
Gongcalves, Companhia e Vicente (2005), ao analisarem as areas criticas de aquisicdo do
portugués em Mogambique. Para o efeito, tomam como base empirica dados orais e
escritos produzidos pelos alunos do Ensino Primério e Ensino Secundéario Geral. Para
proceder a essa pesquisa exploratdria, 0s autores tiveram como base a taxinomia de erros
de Gongalves (1997) e, a partir dela, apontaram as principais areas problematicas no
processo de aquisicdo do portugués em Mocgambique, como sejam, as areas do léxico,
Iéxico-sintaxe, sintaxe e morfo-sintaxe, sendo que o problema de colocacdo do pronome

clitico foi categorizado como correspondendo & area de sintaxe.

O estudo descritivo sobre a colocagdo pronominal foi retomado por Gongalves
(2010) que verificou que a maior parte dos casos analisados adoptavam o padrdo enclitico
em contextos em que estdo presentes os proclisadores. Verifica-se também (embora com
pouca frequéncia) casos de adopc¢édo da énclise em contextos em que o padrdo europeu
requer a colocacdo do pronome em posicdo mesoclitica. Outros estudos da mesma autora
(Gongalves, 2007; 2010b) vieram a ser feitos posteriormente, considerando a mesma

linha de anélise deste fenbmeno.

O estudo desta area de aquisicao tardia ndo se quedou por aqui. Desta vez, surge uma
pesquisa que pretendia analisar se o problema de colocagdo pronominal era caracteristico
(ou nédo) da interlingua do aprendente. Trata-se de Mapasse (2005) que se predispds a
avaliar se, no dominio da seleccéo e colocacao dos cliticos pronominais, todos 0s desvios

a norma do PE sdo transitérios ou se alguns persistem na producédo de falantes adultos e
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cultos. Pretendia igualmente analisar os resultados da seleccdo, descrever os padrbes de

colocacéo e identificar as condigdes que determinam as escolhas dos falantes.

Assim, Mapasse (2005) conclui que, no dominio da seleccéo e colocacéo dos cliticos
pronominais, existem dois tipos de desvios: aqueles que sao sensiveis a variavel nivel de
escolariza¢do, uma vez que a medida que as habilitacGes académicas vdo aumentando
estes desaparecem; e aqueles que permanecem nos falantes com nivel superior de
escolarizagdo. Outra constatagdo a que a autora chega é relativa aos padrfes de colocagdo
pronominal predominantemente encliticos em vez de procliticos em formas verbais

simples.

Ademais, nas sequéncias verbais onde a préclise ocorre com atractor em posic¢éo pre-
verbal e com auxiliar de tempos compostos, o clitico ocorre proclitico ao participio
passado, bem como sem atractor em posicdo pré-verbal e com auxiliares modais,
aspectuais, temporais e auxiliares de tempos compostos, o clitico ocorre tanto proclitico

ao infinitivo, ao gerdndio e ao participio como ao verbo auxiliar.

Por fim, Mapasse (2005) refere que, nas sequéncias verbais, a énclise ocorre nos
seguintes contextos: (a) com atractor em posicdo pré-verbal seguido de auxiliar modal, o
clitico ocorre enclitico tanto ao verbo auxiliar como ao infinitivo; e (b) sem atractor em
posicao pré-verbal seguido de verbo superior ou auxiliar modal, aspectual, temporal ou
dos tempos compostos, o clitico ocorre enclitico tanto ao verbo superior/auxiliar como ao
gerandio e ao infinitivo. Ndo nos parece que as estruturas problematicas de colocacgédo
pronominal sejam todas elas vistas pela autora como caracteristicas da interlingua do
aprendente, uma vez que esta postula que “os resultados mostram tendéncias de evolugao
da gramatica do Portugués de Mocambique que a distinguem das variedades europeia e

brasileira”.

Uma outra pesquisa que contribuiu para a analise descritiva desta area foi proposta
por Justino (2010) que procurou comparar o saber linguistico dos informantes, ao nivel
da colocacdo dos pronomes pessoais e reflexos, tendo como corpus alguns dados orais.
Para o efeito, recorrendo a andlise contrastiva sobre os cliticos, o autor procurou (i)
caracterizar os padrbes de colocacdo dos cliticos usados em cada discurso oral; (ii)
identificar os tipos de desvios que sdo mais frequentes, os comuns e divergentes nos dois
discursos e, por tltimo, (iii) apresentar as causas dos desvios. Neste estudo, Justino (2010)

constata que, no PM, as estratégias de colocacdo dos pronomes te, se, Ihe(s), o(s) e a(s)
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sdo a énclise e a préclise. Sendo a tendéncia, que se apresenta como mais regular ao
padrado de cliticos, a colocacdo em posicdo pds-verbal. Ademais, o autor afirma que, dada
adiversidade e insignificancia dos desvios, quer no discurso oral, quer no discurso escrito,
ndo se podem tirar conclusBes consistentes sobre os padrdes tipicos do PM. Todavia,
pode-se afirmar que, dos diferentes contextos de colocagédo dos cliticos nos dados, os que
torna o PM diferente das outras variantes do Portugués consiste na adopcéo da énclise ao
verbo superior com atractores de proclise e na adopgdo da proclise ao verbo encaixado
com semi-auxiliares aspectuais que seleccionam complementos infinitivos regidos pela
preposicao “a”. As suas constatacbes levam-no a reafirmar o argumento de Gongalves
(1996), segundo o qual existe uma instabilidade na ordem dos cliticos no PM, e deixa a
discussao em aberto, pois considera gque as causas dessa instabilidade estdo ainda por ser

estudadas.

Por sua vez, Gongalves (2013) apresenta também uma pesquisa descritiva, onde
infere que os padrGes de ordem dos pronomes pessoais atonos no PM tendem a ser
encliticos em contextos que, de acordo com a norma europeia, exigem a proclise. Refere
ainda que, quanto aos casos em que 0s pronomes atonos sao usados com formas verbais
complexas, se verifica que, no PM, estes exibem um padrao diferente do PE, sendo dificil
determinar se estdo em énclise ao verbo auxiliar ou se estdo em préclise ao verbo
principal. A autora remata, afirmando que, pela escassez dos dados nos casos da
colocacao do clitico na posi¢do intermédia em sequéncias verbais, as hipdteses levantadas
sobre a posicdo do pronome clitico no contexto acima mencionado, ora se este podera
corresponder a casos de énclise ao verbo auxiliar ou de proclise ao verbo encaixado, néo

podem ser validadas.

César (2014) apresenta um estudo em que abordou a colocacao de cliticos em textos
escritos por alunos da escola secundaria de Muatala e por alunos universitarios, tendo
como objectivo contribuir para a descricdo, em textos escritos por alunos do ensino
secundario e universitario, das circunstancias do uso dos pronomes cliticos. Neste estudo,
constatou-se que o uso de pronomes cliticos na posicao enclitica, ao invés da posi¢do
proclitica, ocorre em ora¢des subordinadas. Constatou-se, igualmente, que em locucbes
verbais, tanto os informantes do ensino secundario como os de ensino superior hospedam
o clitico na posi¢cdo mediana da locucdo, o que induziu o autor a afirmar que o clitico se

alojou na posicao proclitica ao verbo principal.
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Uma outra perspectiva descritiva é proposta por Boene (2015). Este estudo procurou
compreender as causas da ocorréncia do desvio na colocagdo pronominal do Portugués
de Mocambique, por meio da descricdo dos padrdes da colocacdo caracteristicos da
variedade europeia do Portugués moderno e da colocagdo pronominal no PM. Para o
efeito, trabalhou com textos produzidos por alunos que concluiram a 122 Classe e que
ingressaram nos cursos de Ciéncias Militares na Academia Militar “Marechal Samora
Machel”, especificamente, falantes de Ronga®. Como resultado, o estudo concluiu que,
no PM, predomina a omissdo dos cliticos no uso do verbo prevenir pelos alunos que
concluem a 122 classe e falantes da lingua ronga. Constata-se também que, os falantes de
lingua ronga, realizam a posigéo enclitica, considerada como padréo, nas frases béasicas
do PM, apesar de nos apresentar uma percentagem minima sobre este fendmeno. Infere-
se ainda que a colocacdo pronominal é substituida pelas formas nominais, sendo que,
muitas das vezes, as usam anaforicamente. Quanto aos complexos verbais, predomina o
participio, o gerundio e o infinitivo ndo flexionado. Refira-se ainda que a descricdo
proposta no estudo, tem em vista auxiliar a concep¢do de estratégias de ensino para
colmatar o problema de colocacgdo do pronome clitico em Mogambique, apesar do autor

n&do nos ter apresentado nenhuma.

Wache (2017, 2018) contribuiu para o estudo desta area, procurando descrever a
forma como os pronomes cliticos sdo colocados e seleccionados pelos estudantes
universitarios, em Nampula. Uma das conclusdes que retira é o facto do PM estar
distannte do PE no que se refere a selecgédo e colocacdo do pronome clitico, prenunciando
uma possivel estabilizagdo desta estrutura. Entretanto, o autor chama-nos a atencao para
o facto de a referida estabilizacdo ndo ser extensiva a todas as situa¢fes, como, por
exemplo, no contexto em que ocorre a proclise, ao invés da énclise, em oracdes
coordenadas, em frases que sdo antecedidas por sintagmas nominais com a estrutura
interna determinante-nome. Wache (2017), por fim, refere que, em locugGes verbais,
apesar de o clitico ser alojado em posic¢ao duvidosa (entre o verbo principal e o auxiliar),
ndo ha davidas de que tal regra j& se mostra estabilizada no PM, dai que, & semelhanca
da regra de colocacéo de cliticos em contextos que envolvem oracdes subordinadas, esta

deva ser adoptada no PM.

6 Bachetti, C. (2006). Gramatica da Lingua Ronga. Maputo: Paulinas Editorial.
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Nicoadala (2017), apesar de descrever este fendmeno como instavel, apresenta um
estudo bibliografico que carece de reavaliagdes, na medida em que apenas nos deu a
conhecer o resultado de outras pesquisas, sem, no entanto, ter feito o levantamento e
andlise de dados. Dado que se tratava de um ensaio, 0 estudo propunha-se a analisar a
colocacdo do pronome clitico a partir da descricdo do uso no ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, 1° e 2° Ciclo do Ensino Secundario Geral 25 de Setembro-Quelimane.
O estudo de Nicoadala (2017) ndo chegou a analisar dados, visto que era apenas uma

intencéo de pesquisa.

Um dos estudos recentes sobre este topico propde uma analise comparativa de duas
variedades africanas em relacdo a europeia. Trata-se da pesquisa apresentada por Vieira
& Vieira (2018) em que as autoras fizeram uma descricdo da colocacdo pronominal em
duas variedades africanas do Portugués (hnomeadamente Portugués Sdo Tomense (PST) e
no Portugués Mocambicano (PM)), segundo os pressupostos sociolinguisticos, tendo sido
este um estudo de fundamental relevancia para a observacdo de propriedades linguisticas
que permitiriam definir o estatuto de cada variedade do Portugués, bem como discutir as
motivacdes, internas ou externas a lingua, para essa defini¢do. Assim, as particularidades
verificadas no PST e no PM, relacionadas a ordem dos cliticos pronominais, necessitaram
de ser explicadas a luz de hipdteses de ordem linguistica e/ou extralinguistica.
Considerando motivacdes de natureza externa, ao menos duas hipdteses explicativas
puderam ser apresentadas: (i) as particularidades verificadas no PST e no PM adviriam
da influéncia directa de um substrato; e (ii) as particularidades resultariam da situacédo de
intenso contacto linguistico tipico das sociedades em questdo, o que acabaria por gerar

inputs distintos para aquisicdo do Portugués.

Outro estudo recente que faz referéncia a colocacdo do pronome foi realizado por
Companhia (2021) com o objectivo de descrever as areas criticas na aquisi¢cdo do
portugués em Mogambique. Para o efeito, do ponto de vista metodoldgico, o estudo
adopta uma abordagem qualitativa e toma como base dados naturais extraidos de
entrevistas semi-estruturadas produzidas por aprendentes do portugués que se encontram
num estagio intermediario de aquisi¢do. Este autor chega a importantes constatacdes para
futuros estudos sobre uma das areas de aquisicdo do portugués em Mocambique,
nomeadamente: (1) os resultados de sua pesquisa podem contribuir para o desenho de

estratégias de ID que possam garantir o processo de reestruturacdo gramatical das
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hipbteses que emergem durante o desenvolvimento linguistico dos aprendentes neste
estagio de aquisicao; (2) que sejam levados a cabo estudos da mesma natureza com alunos
de outras classes como uma forma de sistematizar aspectos relacionados com o
desenvolvimento linguistico dos aprendentes que frequentam os diferentes niveis de

ensino.

Em sintese, os estudos acima mencionados relacionam-se entre si por estudarem um
mesmo fendmeno numa perspectiva descritiva, tendo como denominador comum a
identificacdo dos padrdes de colocacdo do pronome clitico, uma vez que esta é
caracterizada por uma certa instabilidade. A nosso ver, o0 maior contributo das pesquisas
supramencionadas, dentre muitos aspectos, esteve ligado ao levantamento e analise da
colocacao pronominal em Mogambique, 0 que permite que, através destas, surjam outras
pesquisas de caracter didactico (Companhia, 2021), como o que propomos, dado a
colocacdo do pronome clitico no contexto analisado ser, para alguns, entendida como erro
(Gongalves, 2010).

A perspectiva de abordagem adoptada nesta pesquisa, conforme ja foi referido, €
substancialmente didactica e ndo de linguistica descritiva. Entendemos que ndo basta
conhecer e descrever os problemas, é necessario desenhar estratégias e materiais
instrucionais que, com base nos problemas ja descritos, possam intervir positivamente na
solucdo. Este é o cerne da pesquisa dado que esta area critica ja se encontra muito
estudada. No entanto, esses estudos, como verificAmos, sdo apenas descritivos, ndo

havendo ainda intervengdes desenhadas para o seu tratamento didactico.

2.4. Estratégias, Abordagens e Métodos do Ensino de uma L2

Considerando que o PEA em contexto escolar corresponde a interaccdo entre 0s
agentes de ensino (professores) e os agentes da aprendizagem (estudantes) com um
conjunto de estratégias, métodos ou situagdes, visando o alcance de objectivos (Ribeiro
& Ribeiro, 2003), queremos nesta sec¢do apresentar algumas estratégias de ensino de uma
L2 e métodos e abordagens de ensino de uma LE. Para o efeito, tem-se como pressuposto
tedrico as estratégias e metodos apresentados por Richards & Rodgers (1986) e Leffa
(1998).

Primeiro, importa mencionar a diferenca entre 0s conceitos estratégias, método e
abordagem. Segundo Rubin (1975, p.43), as estratégias sdo as técnicas ou dispositivos

que se podem utilizar para garantir a aprendizagem e aquisi¢cdo de conhecimentos. Por
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seu turno, a abordagem destaca-se por ser um termo mais abrangente que engloba os
pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na
medida em que variam esses pressupostos. O método tem uma abrangéncia mais restrita,
podendo estar contido dentro de uma abordagem. N&o trata dos pressupostos tedricos da
aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicacdo desses pressupostos (Leffa, 1998).

Relativamente as estratégias, importa referir que elas tendem a variar em fungéo da
competéncia que se pretende desenvolver e/ou do dominio de interaccdo verbal que se
pretende trabalhar. A titulo de exemplo, para o trabalho com os dominios de interaccao
verbal no contexto da L2, podem ser usadas estratégias como: expressao dramatica,
debate, cancéo, leitura de imagens, exposicdo oral, reconto, brainstorming, mimica,
materiais audiovisuais (imagens e videos). Importa mencionar que, neste estudo,
exploraremos um dos dominios ligado ao ensino da gramatica, o que implica mencionar
as estratégias sugeridas por Doff (1998) e Allen & Valette (1994)

Quanto aos métodos e abordagens, refira-se que o primeiro método que nos €
apresentado por Richards & Rodgers (1986, p. 3) designa-se The Grammar-Translation
Method, ou seja, tradugdo gramatical que ¢ uma forma de abordar uma lingua primeira
através da analise detalhada das suas regras gramaticais, seguida da aplicacdo deste
conhecimento a tarefa de traduzir frases e textos de e para a lingua de destino. Este método
considera a aprendizagem da lingua como sendo pouco mais do que a memorizacao de
regras e factos, a fim de compreender e manipular a morfologia e sintaxe da lingua-alvo.

Em reacdo, surge o método directo que advoga um ensino de linguas que dispense a
traducdo. O principio fundamental do método directo é de que a L2 se aprende através da
L2; a lingua materna nunca deve ser usada na sala de aula. A transmissdo do significado
da-se através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a traducao. O aluno deve aprender
a pensar na lingua (Leffa, 1998).

Na sequéncia, surge 0 método de leitura que, em primeira instancia, se dedicou a
andlise das constatacGes do método de tradugdo gramatical e do método directo, tendo,
assim, como principal objetivo desenvolver a habilidade da leitura, buscando, para o
efeito, criar o méximo de condigdes que a propiciassem, tanto dentro como fora da sala
de aula. Como o desenvolvimento do vocabulario era considerado essencial, tentava-se
expandi-lo o0 mais rapido possivel, embora houvesse a preocupacao de ensinar a produzir
e reconhecer os sons da lingua, a énfase na pronincia era minima, por isso predominando,
neste método os exercicios escritos, principalmente os questionarios baseados em textos.

Neste método, a gramatica restringia-se ao necessario para a compreensdo da leitura,
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enfatizando os aspectos morfo-fonoldgicos e construgdes sintaticas mais comuns (Leffa,

1998).

Apds a emergéncia do método acima referenciado, segundo Richards & Rodgers
(1986), surge o método audiolingual que resultou da crescente atencéo dada ao ensino de
linguas estrangeiras nos Estados Unidos no final da década de 1950. A necessidade de
uma mudanca radical e de repensar a metodologia do ensino de linguas estrangeiras (a
maioria das quais ainda estava ligada ao método de leitura) foi motivada pela revolucao
cientificaem 1957. Neste contexto, este método baseava-se nas seguintes premissas:

e Lingua ¢ fala, ndo escrita. Através desta premissa estava restabelecida a énfase na
lingua oral. Dai que ensinar a leitura ndo era ensinar a lingua, ja que a escrita era uma
fotografia muito mal feita da fala. Portanto, segundo esta premissa, o aluno deveria
primeiro ouvir e falar, depois ler e escrever.

e Lingua é um conjunto de habitos. Esta premissa tinha como suporte o behaviorismo
de Skinner. Assim, considerava-se que as estruturas basicas da lingua deveriam ser
praticadas até a automatizacdo, 0 que era conseguido através de exercicios de
repeticdo. A aprendizagem sé ocorria quando o aluno tivesse realizado a super-
aprendizagem, isto é, quando tivesse automatizado a resposta.

e Ensinar a lingua e ndo sobre a lingua. A premissa era de que se aprendia uma lingua
pela pratica, ndo através de explicitacdes ou explicacdes de regras. Portanto, a lingua
é 0 que os falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles deveriam dizer.

e As linguas sdo diferentes. Esta premissa era uma das maximas do audiolingualismo,
pois defendia a analise contrastiva. Pela comparacdo dos sistemas fonoldgicos,
lexicais, sintaticos a culturais entre duas linguas podia-se prever os erros dos alunos.

Com o desenvolvimento do método audiolingual, surgem também outras abordagens
e outros métodos de ensino de uma LE. Neste sentido, destacou-se a Abordagem Natural
que tenta aplicar na sala de aula a teoria de Stephen Krashen, conhecida como Modelo do
Monitor ou Modelo do Input. Visa desenvolver a aquisi¢do da lingua (uso inconsciente
das regras gramaticais) em vez da aprendizagem (uso consciente). A premissa basica €
que o aluno deve receber um input linguistico quase ou totalmente compreensivel, de
modo a ampliar sua compreensdo da lingua. A fala deve surgir naturalmente, sem pressao
do professor.

Destaca-se também a Abordagem Comunicativa que considerava que a lingua devia
ser analisada ndo como um conjunto de frases, mas como um conjunto de eventos

comunicativos. Portanto, a grande preocupacao desta abordagem era o uso da linguagem
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apropriada, adequada a situacdo em que ocorre o ato da fala e ao papel desempenhado
pelos participantes. A énfase da aprendizagem ndo estd na forma linguistica, mas na
comunicacdo. As formas linguisticas serdo ensinadas apenas quando necessarias para
desenvolver a competéncia comunicativa e poderdo ter mais ou menos importancia do
que outros aspectos do evento comunicativo. O desenvolvimento de uma competéncia
estratégica - saber como usar a lingua para se comunicar - pode ser tdo ou mais

importante do que a competéncia gramatical.

No contexto mogcambicano’, quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, segundo o
MINED, recomenda-se o Método directo (caracterizado pelo uso da lingua-alvo como
meio para a instrugdo e comunicacao em sala de aula; os aprendentes devem aprender e
pensar na lingua-alvo; este método obriga o aprendente a dedicar-se mais ao vocabulario
da lingua alvo que lhe permitird construir a habilidade de comunicagdo organizada), o
Meétodo funcional (caracteriza-se pela valorizacdo daquilo que se faz por meio da lingua
(comunicar) e ndo a forma da lingua, tendo como foco principal o uso de linguagem
apropriada, adequada a situacdo em que ocorre 0 acto de fala e ao papel desempenhado
pelos participantes) e a abordagem comunicativa (da énfase ao uso da lingua, coloca o
aluno no centro das aprendizagens e concebe as actividades como tarefas auténticas do
uso dessa lingua).

Neste sentido, conforme foi dito anteriormente, ha duas abordagens do ensino-
aprendizagem da gramatica: uma centrada no retorno da informagdes e anotacOes
fornecidas pelo professor e outra centrada na producdo do estudante que se pode
consubstanciar em duas abordagens: comunicativa e com foco na forma. Assim, dado que
se pretende trabalhar uma éarea critica de aquisicdo do portugués em Mocambique,
prople-se, em seguida, algumas estratégias de ensino de gramatica apresentadas por Doff
(1998) e Allen & Valette (1994)8.

Doff (1998) refere-se a forma pela qual podem ser apresentadas as estruturas
linguisticas. O autor apresenta a questdo das estruturas e exemplos, onde subjaz a ideia
segundo a qual podem ser dadas estruturas frasicas (dispostas no quadro) ao aluno, para
que este as replique atraves da producéo de frases idénticas, ou mesmo para que reflictam

sobre as mesmas. Para este autor, na apresentacdo das estruturas linguisticas, €

" MINED (s/d). Aula 2 | Métodos ou Abordagens de Ensino de Linguas. Capturado em
http://ead.mined.gov.mz/manuais/. Consultado a 10/12/22.

8 Escolhemos estes dois autores por julgar que tais estratégias sdo passiveis de serem aplicadas no contexto
mocambicano.
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fundamental que o professor refira o significado de uma estrutura, devendo-se: (a)
mostrar 0 que a estrutura significa e como usé-la, atraves de exemplos e (b) mostrar
claramente como a estrutura é formada, de forma a que o aluno a possa usar para produzir
frases da sua autoria. A forma mais simples e clara de apresentar as estruturas é sempre
as mostrando directamente, pelo uso de coisas que possam ser vistas (por exemplo,
objectos, a sala de aulas, o proprio professor e alunos, imagens e fotografias, entre outros),
mas também é possivel mostrar o significado pensando-se numa situacédo fora da sala de
aulas, em que a estrutura pode ser naturalmente usada, podendo ser uma situacéo real ou
imaginaria. Doff (1998, p. 37) defende reiteradamente que “da mesma forma que se
mostra, claramente, como uma estrutura é usada e o que significa, é também importante
mostrar como é formada”, havendo, portanto, duas formas bésicas para o efeito: (a)
providenciando o modelo e solicitando aos estudantes para ouvirem e repetirem duas ou
trés vezes; e (b) escrevendo, de forma clara, as estruturas no quadro. E necessario que, ao
escrever, se ditem as palavras da frase e se sublinhe a parte fixa da estrutura.

No que se refere a apresentacdo da estrutura, ficam sugeridas as estratégias como a
verbalizagdo, a explicacéo, a escrita (no quadro), a exemplificacdo (situagdes/contextos),
a anotacgdo e a repeticdo da (nova) estrutura. Importa salientar que, para Doff (1998), se
pode recorrer, igualmente, a imagens, para que a aprendizagem das estruturas seja
efectiva. Para o efeito, é necessario considerar alguns estagios: (a) situacdo e
exemplificacdo de forma a mostrar o significado; (b) modelar a estrutura; (c) modelar os
exemplos dados no quadro; e (d) dar outros exemplos.

Allen & Valette (1994, p. 81-112) também propdem algumas técnicas de ensino e/ou
apresentacdo das estruturas linguisticas, classificando-as em dois grupos, nomeadamente:
(i) a abordagem dedutiva em que as regras, o0 modelo, a forma e as generalizacdes sdo
apresentadas ao estudante, dando-lhe a oportunidade de praticar a nova estrutura
gramatical; e (ii) a abordagem indutiva em que o professor, primeiro, apresenta ao
estudante exemplos de estruturas gramaticais a serem apreendidas. Depois dos exemplos
terem sido praticados, o estudante é conduzido a formar generalizacbes sobre os
principios gramaticais sobre os quais trabalhou. Esta abordagem implica, assim: (a) a
seleccdo de modelos frasicos; (b) passagem do particular ao geral; (c) contextualizagédo
significativa das frases e/ou estruturas e (d) preparagéo das questdes que levem a construir
generalizacOes.

E possivel, a partir das sugestdes acima apresentadas, destacar alguns pontos de

convergéncia, como, por exemplo, o facto de ambos os autores considerarem a
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importancia de levar o aprendente a conhecer uma determinada estrutura, mostrando-lhe,
pois, como ela é formada, o que significa e como pode ser usada. Este processo pode
ocorrer adoptando-se uma abordagem dedutiva ou indutiva. Este posicionamento €
também aceite por Celce-Murcia & Hilles (1998), visto que, para eles, ha algumas fases
a serem consideradas numa aula de gramatica, nomeadamente: (a) apresentacdo da
estrutura, seja dedutivamente, ou indutivamente; (b) foco na pratica, em que o aluno
manipula a estrutura em analise enquanto as outras variaveis sdo consideradas; (c) pratica
comunicativa, onde o aprendente é impelido a praticar a estrutura estudada, incluindo-a
em actividades comunicativas; e retorno e correc¢do do professor que, apesar de ser
considerada a Gltima fase, deve percorrer toda a aula. A correc¢do do professor pode
variar de acordo com as diferentes fases da aula.

Estas estratégias podem estar inseridas num DD aplicado numa Sequéncia Didactica
(SD) cuja finalidade é resolver os problemas detectados numa determinada area
gramatical. Por DD entende-se uma “forma especializada de comunicacao, através do
qual se justapdem poder e conhecimento” (Leite & Pacheco, 2008, p. 104), ou mesmo
pode ser visto como qualquer mecanismo preparado para alcancar determinados
objectivos educacionais (Valenzuela, 2007). Ja o termo SD, segundo Dolz & Schneuwly
(2004) deve ser compreendido como um “conjunto de actividades planeadas, de maneira
sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito”. Os autores acima
referenciados elaboram um esquema de uma sequéncia didactica, em que o ensino
acontece inicialmente pela apresentacdo de uma situacdo, referente ao contetdo
abordado. Em seguida € realizada uma sondagem em relacdo as concepcdes prévias dos
alunos sobre o assunto, denominada aqui de producéo inicial. As intervences realizadas
sdo denominadas modulos, e por fim é realizada a producédo final, que busca demonstrar
a evolucédo na aprendizagem do aluno em relacdo ao contetido proposto. Importa também
mencionar um termo importante, nomeadamente ID que pode ser entendida como
conjunto de ac¢Bes com uma finalidade, propostas com o intuito de atingir objectivos
educacionais socialmente determinados.

Importa mencionar também que ao analisarmos os trabalhos propostos por Justino
(2015) e Siopa (2006; 2010; 2015a; 2015b), percebemos que o uso das oficinas
gramaticais constituiu uma das estratégias para o ensino da LP, sobretudo de algumas das
areas de dominio tardio pelos estudantes universitarios, ou seja, aquelas areas designadas

de criticas de aquisi¢do do portugués em Mogambique.
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Nestes estudos, verificou-se diferentes formas de tratar os erros que se
configuravam como frases agramaticais relativamente a norma europeia. Neste sentido,
importa referir que a discussao ligada a recolha, classificacéo, correcgéo e analise do erro
na performance escrita dos aprendentes da L2 tem tido um papel importante na linguistica
aplicada e no ensino de linguas desde 1950. No final dos anos 60, o estudo dos erros
cometidos pelos alunos assumiu um novo significado, pois ja se mostravam proeminentes
estudos sobre a Interlingua e Andlise de Erros (AE). O foco destas pesquisas emergentes
era inerente aos processos psicolinguisticos da aquisi¢do da segunda lingua e o estado do
sistema linguistico dos alunos. Nestas pesquisas, 0s dados eram recolhidos das frases e
enunciados produzidos pelos estudantes na lingua-alvo. Assim, um dos ganhos que a AE
trouxe teve a ver com o facto de ajudar a construir fundamentos para a melhoria da
competéncia linguistica dos aprendentes, na medida em que estes estudos ja
consideravam que os erros cometidos por eles denunciarem o facto do aluno estar a usar
a estrutura apreendida (Richards, 1985), apesar de, por vezes, cometer alguns erros que
sdo considerados temporarios ou de interlingua® (Corder, 1997).

Assim, considerando que o cerne desta pesquisa é adoptar estratégias que possam
conduzir os estudantes a corrigirem 0s seus erros e, especificamente, os de colocagdo do
pronome clitico, é ainda importante recordar que, ha erros trataveis e outros ndo trataveis
em ambiente de sala de aula (Ferris, 2005). Os primeiros estdo relacionados com a
incorreccdo da aplicacdo de uma regra gramatical especifica. E tratavel, porque os alunos
podem ser orientados a consultar gramaticas ou um conjunto de regras para resolver o
problema. Ja os segundos sdo erros idiossincraticos, por isso 0s estudantes precisarao de
usar os conhecimentos adquiridos da lingua, para a auto-correc¢do. Decorre, entdo, daqui
a constatacdo de que os erros cometidos pelos falantes da lingua portuguesa em
Mocambique, no que refere a colocagdo pronominal, séo trataveis, na medida em que a
colocacdo do pronome clitico é uma area com regras especificas, claras e apresentadas
em gramaticas, ou seja, os estudantes facilmente as poderdo consultar e corrigir o erro.

Neste sentido, considerando os aspectos ja& mencionados, € substancial proporcionar
ao aluno um ensino baseado no retorno correctivo, escrito ou oral, directo ou indirecto
(Ferris, 2005; Siopa, 2015a). Os termos anteriormente destacados foram usados para

referir o conceito apresentado por Ferris (2005, p. 63), nomeadamente e “indirect

9 Segundo Richards (1985, p.63) “uma interlingua pode ser linguisticamente descrita usando dados das
producgdes [output] que resultam da tentativa do falante produzir uma norma estrangeira [em relacéo a
sua]”
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feedback”. O termo retorno correctivo directo (direct feedback'®) pode ser definido como
0 processo pelo qual o professor fornece ao aluno a forma ou estrutura linguistica
correcta. Bitchener & Knoch (2008) referem que este retorno pode incluir a eliminacéo
de uma palavra/frase/ morfema desnecesséario, a insercao de uma palavra/frase/morfema
em falta, ou o fornecimento da forma ou estrutura correcta. Este tipo de retorno tem sido
apontado como uma estratégia mais vidvel ou mais adoptada para os estudantes que se
encontram num estadio inicial de aprendizagem da lingua. Ja o termo retorno correctivo
indirecto (indirect feedback) refere-se ao processo de indicacdo do erro atraves de
simbolos (circulos, sublinhado, destaques, etc.) com ou sem explicitagdo da regra ou um
cédigo do erro. Neste retorno, impele-se o aluno a corrigir ele mesmo o erro, sem ajuda
do professor. Este retorno € bem visto, pois for¢a o aluno a ser mais reflexivo e a analisar
0s seus erros, desenvolvendo, assim, a consciencializacdo das suas areas problematicas
(Ferris, 2005; Siopa, 2015a).

Neste sentido, é importante recordar que o termo interlingua foi introduzido pela
primeira vez por Selinker (1972) em seu artigo intitulado “interlanguage!'”, escrito numa
perspectiva voltada para o aluno. Este autor refere que este termo se define como um
sistema linguistico separado baseado na producdo que resulta da tentativa de producéo de
estruturas de uma norma linguistica alvo por parte de um aprendente. Para Selinker (1972)
a ocorréncia desse fenémeno demonstra a ocorréncia de padrdes sistematicos de erro e de
estratégias comunicativas. Selinker (1972) acredita que as provas de interlingua podem
ser encontradas no que ele chama de fossilizagdes, mais particularmente nas fossilizagdes
fonologicas, nas fossilizacGes morfoldgicas, nas caracteristicas sintacticas e no discurso
dos falantes de L2 que sdo diferentes das regras da lingua-alvo, mesmo ap6s anos de

instrucdo. Nas palavras do autor, este termo é descrito da seguinte forma:
Fossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules, and subsystems which
speakers of a particular native language will tend to keep in their interlanguage relative
to a particular target language, no matter what the age of the leaner or amount of

explanation and instruction he receives in the target language (Selinker, 1972, p. 215).

O autor refere-se as fossilizagbes como fendmenos linguisticos, regras e subsistemas

linguisticos que os falantes de uma determinada lingua nativa tenderdo a manter na

10 Ferris (2005) parece ndo concordar com o uso deste retorno, sobretudo quando se pretende desenvolver
no aluno consciéncia de seus erros. Para ela, o retorno apelidado de indirect feedback (retorno
indirecto)forca o estudante a ser mais reflexivo e a analisar os seus erros, contrariamente ao que ocorre com
o direct feedback (retorno directo) visto por esta autora como uma mera transcricdo das correcdes feitas
pelo professor.

1 Interlingua.
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lingua-alvo, independentemente da idade do aprendente ou da instrucdo que recebe na
lingua-alvo. Neste sentido, o professor, enquanto pedagogo, deve considerar que alguns
erros cometidos pelos alunos sdo caracteristicos de uma interlingua, entretanto
fossilizada. Assim, estes termos sdo importantes para a reflexdo que o professor devera
fazer ap6s o tratamento do erro que optar por aplicar e os resultados que esse tratamento

evidenciar.

2.5. Oficina Gramatical

Ao referir-se as oficinas gramaticais, Duarte (1992, p. 165) considera que se tratam
de aulas em que ha uma “reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua [que]
deve caber como componente auténoma”, permitindo aos alunos terem inimeras ocasioes
para trabalhar a lingua desligada da sua funcdo comunicacional, o que implica um ensino
prescritivo com foco na forma, ou seja, um ensino explicito do funcionamento da lingua.
Para a autora, esta reflexdo ndo exclui o trabalho com as diferentes modalidades verbais
(ouvir/falar, ler/escrever). Assim, na perspectiva desta autora (cf. Quadro 1), as oficinas
gramaticais seguem quatro etapas fundamentais: “(a) apresentacdo dos dados, (b)
descricdo e compreensdo dos dados, (c) exercicios de treino e (d) avaliacdo”.

Importa aqui mencionar que o estudo dos dominios de interacdo verbal (oralidade,
escrita, gramética e vocabulario) é de crucial importancia, dado que a lingua, como
ferramenta de comunicagdo, compreensao e actuacdo no mundo, abrange dimensdes que
interessam a todas as actividades humanas, ainda mais no que abrange a area da educacgao
(Gomes, 2019). Assim, a abordagem destas habilidades pode ser conduzida a partir da
observacdo e posterior ID. De acordo com Oliveira (2011, p. 12619), “a observagao é
uma etapa fundamental no fazer pedagogico”. Portanto, o professor, enguanto
observador, deve planificar a sua intervencdo de modo a contribuir para a construcdo dos
saberes do aluno, pois contemplara em sua planificacdo as necessidades identificadas nos
alunos (Oliveira, 2011). Tendo identificado as necessidades dos alunos, convém que 0
educador opte por uma ID como forma de resolver o problema em questdo. Assim, uma
das formas de intervir didacticamente sobre um problema de caracter linguistico €
mediante o uso de oficinas gramaticais.

Refira-se que, com base nos autores citados e no que foi referido anteriormente, se
propde que a oficina gramatical, a ser aplicada no ESG moc¢ambicano, possa ser

desenvolvida em 4 fases e mais duas (cf. Cap. 1V), com a inclusdo de um conjunto de
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tarefas de concretizacdo e avaliacdo da aprendizagem da estrutura seleccionada, como a

seguir se sintetiza (cf. Quadro 1):

OFICINA GRAMATICAL
Fases Descricdo das fases Tarefas Descricdo das tarefas
12 Constituicéo do corpus pelo professor ou alunos.
. . Organizacédo dos dados linguisticos do corpus
1 Apresentacao dos dados o8 em dois blocos (0 primeiro para observagio e
descricdo e o segundo para validacdo de
generalizagdes feitas pelos alunos).
32 Formulacdo de uma questao ou apresentacao de
um problema relativo aos dados linguisticos.
42 Observacdo dos dados linguisticos pelos alunos.
Descricao dos dados linguisticos, considerando
as suas semelhancas e diferencas.
58 Recurso a instrumentos de anélise como
o . gramaticas, dicionarios, prontuarios, glossarios.
22 Problematizacao, analise Uso da terminologia apropriada, sempre que
e compreensao dos dados pertinente.
62 Formulagéo de generalizagdes descritivas com a
ajuda do professor.
Testagem da generalizacdo formulada através da
7 manipulacdo dos dados e/ ou da apresentacao de
novos dados do mesmo tipo.
82 Reformulacdo ou manutencéo da generalizacao.
A aplicacdo é mediante a realizacdo de
exercicios de treino, propostos pelo professor, de
32 Aplicaciio 92 diferentes tipos, de forma a consolidar os
plicag conhecimentos adquiridos. Mas também se
aplica o aprendido em contextos de uso concreto
da estrutura adquirida.
42 A_vallagao da- 82 Avaliagéo da aprendizagem realizada.
aprendizagem realizada

Quadro 2: Estrutura das Oficinas Gramaticais segundo Duarte (1992).

Em Mogambique, a primeira referéncia feita a oficinas de graméatica em contexto

universitario mocambicano é de Siopa (2006), aperfeicoado em 2010 e 2015, aplicado ao

caso seleccdo categorial envolvendo a preposicdo “a”. Justino (2015) aplica as oficinas a

uma area critica diferente. A oficina gramatical inseria-se numa sequéncia didactica, que

também pode ser concebida como uma das estratégias do ensino da L2 em contextos

universitarios. No caso especifico das oficinas de gramatica, apresentadas por Siopa
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(2010), associa-se a oficina de gramatica a uma estratégia de retorno correctivo escrito
(directo ou indirecto) sobre o erro. Estas sub-estratégias, que fazem parte da oficina
desenhada por Siopa (2006; 2010; 2015a; 2015b), podem trazer beneficios claros para o
estudante, sobretudo quando conjugados com oportunidades de aplicacdo do
conhecimento adquirido. Relativamente a oficina de Justino (2015), considerando as
inadequacdes na distribuicdo e a expressdo gramatical do futuro do conjuntivo no
PM, verifica-se que esta area gramatical é de dominio tardio pelos estudantes
universitarios, por isso o autor propondo duas SDs: na sequéncia I, o seu objectivo foi
explicitar o conhecimento dos paradigmas flexionais do futuro do conjuntivo dos
verbos irregulares e na sequéncia Il tinha como objectivo promover o conhecimento
explicito sobre 0 uso do futuro do conjuntivo e do presente do indicativo em oracdes
condicionais.

Estas oficinas, embora aplicadas no ensino superior, constituem-se como DD na
medida em que sdo uma forma de intervir didacticamente sobre uma area critica. Neste
sentido, é este DD que pretendemos aplicar aos alunos pré-universitarios, da 112 classe
do ESG, considerando que se pretende intervir didacticamente numa area critica de
aquisicao do portugués em Mogambique. Importa mencionar que a oficina gramatical que
propomos tem também como base tedrica os estudos descritivos feitos sobre a colocacdo

pronominal.

2.6. Avaliacdo da Aprendizagem e de Materiais de Ensino

O PEA é um processo que exige sistematicidade na sua avaliacdo. Assim, a avaliacao,
enquanto componente do PEA, deve ser entendida como um conjunto de procedimentos
concebidos para fornecer informacgdes sobre o desenvolvimento, o crescimento e 0s
resultados dos alunos em comparacéo com uma norma (Shermis & Di Vesta, 2011). Para
Shermis & Di Vesta (2011, p. 2), a avaliacdo na sala de aula ¢ fundamental, consistindo
na recolha planeada de informagdes sobre os resultados do ensino na aprendizagem dos
alunos. Os autores acrescentam que atribuicdo de notas serve para informar as partes
interessadas sobre o progresso educativo dos alunos e a realizacdo dos objectivos
curriculares no contexto das caracteristicas de preparacdo dos alunos. O retorno da
avaliacdo ajuda a tomar decisdes relativamente a: (1) eficicia do ensino; (2) identificacdo
da necessidade de mudangas nos métodos de ensino; (3) adaptacdo ou acomodacéo de

diferencas individuais; (3) monitorizagéo do ensino em termos de progresso dos alunos;
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(4) definicdo de objectivos curriculares adequados em termos de normas de contetdo; (5)
estratégias de correctivas necessarias para melhorar os métodos de ensino ineficazes.

Na perspectiva de Black (1999, p. 118), os objectivos dos testes e da avaliagdo podem
ser considerados em duas grandes categorias - sumativos e formativos. Assim, a avaliacdo
sumativa serve para formar um juizo global sobre os resultados, que pode ser necessario
para a elaboracgdo de relatorios e analises, por exemplo, para a emissao de certificados no
final da escolaridade. Os resultados dos testes podem também ser utilizados para avaliar
os resultados de cada professor ou da escola no seu conjunto. A avaliagdo formativa diz
respeito a recolha e utilizacdo a curto prazo de provas para a orientacdo da aprendizagem,
principalmente na pratica quotidiana da sala de aula.

E evidente, a partir desta distincdo, que a funcio da avaliacdo que esta directamente
relacionada com a aprendizagem é a funcdo formativa, e é também evidente que este
aspecto esta a ser negligenciado, tanto nas politicas publicas como na préatica quotidiana.
Embora as praticas de avaliagdo sumativa tenham menos efeitos directos na
aprendizagem, esses efeitos podem, no entanto, ser poderosos.

Para Shermis & Di Vesta (2011, p. 3), a avaliacdo é importante, pois ¢ através dela
que se pode: (a) obter dados sobre os alunos, professores ou escolas através de medidas
bem construidas; (b) interpretar o significado das pontuacGes (dados) para resultados
como o progresso dos alunos ou a eficacia do ensino; e (c) utilizar as pontuagdes
interpretadas para tomar decisdes sobre as melhores formas de facilitar a aprendizagem
dos alunos.

Assim, importa mencionar que, nesta pesquisa, umas das formas de avaliar a
aprendizagem das estruturas ensinadas (uso dos pronomes cliticos) com recurso a oficina
gramatical, faz-se através das producdes textuais, assumindo-se que s6 num discurso
alargado é que o aluno pode desenvolver tanto quanto possivel a sua competéncia

discursival2.

Refira-se que avaliagdo, enquanto componente do PEA, nédo se limita a producéo de
testes escritos, mas implica a reanalise de todos elementos inscritos no processo, como,
por exemplo, os materiais instrucionais e/ou de ensino. Neste sentido, refira-se que a

avaliacdo de materiais instrucionais e didaticos é crucial para garantir a eficacia do ensino

2 A competéncia discursiva ¢ a capacidade de utilizar (produzir e reconhecer) textos coerentes e coesos de
forma oral ou escrita (Bachman 1990, p. 29). Canale (1983, p. 9) considera-o como um elemento totalmente
independente da competéncia sociolinguistica, compreendendo "o dominio de como combinar formas
gramaticais e significados para alcancar um texto unificado falado ou escrito em diferentes géneros".
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e a aprendizagem dos alunos. Segundo Gagné (1985, p. 45), os materiais devem ser

cuidadosamente analisados para assegurar que promovem o desenvolvimento cognitivo

desejado. Além disso, Dick et. al. (2009) destacam que a avaliacdo deve considerar a

relevancia dos conteidos e a adequagdo dos recursos as necessidades dos estudantes.

Esses processos garantem que 0s materiais utilizados sejam ndo apenas informativos, mas

também pedagogicamente solidos.

Segundo Bandeira (2009), pode-se dividir o material didactico em impresso,

audiovisual e novas midias que utilizam recursos tecnologicos, por exemplo:

computadores e Internet.

O material impresso pode ser dividido em cole¢des ou conjuntos, tais como
caderno de actividades, guia do aluno, guia do professor, manual escolar, livro

paradidactico, pranchas ilustrativas, mapas etc.

O material audiovisual consiste de um produto, objecto ou processo que, ao
trabalhar com estimulos sensoriais da audicao e da visdo, objectiva uma troca
comunicacional. O audiovisual pode ser exemplificado nos produtos da
televisdo, do cinema sonoro, do video e também nas multimidias
computacionais. O material audiovisual devera explorar a especificidade da
linguagem, ou seja, as possibilidades de direcdo e de combinacdo entre
recursos de audio (trilha sonora, paisagem sonora, musica, dialogos, ruidos
etc.) e recursos visuais (actores, dramatizacao, animacao, imagens, simulacdes

etc.).

As novas midias, significa meios de comunica¢do ou canal, identifica o
recurso pelo qual a informac&o pode ser transmitida. Novas midias podem ser
entendidas como as possibilidades oferecidas pelas tecnologias de informacao
e comunicagdo (TIC), com a producdo, armazenagem, distribuicdo de
informacdo e entretenimento, por exemplo, no uso de computadores e redes

(como a Internet).

Posto isto, pela natureza da nossa pesquisa, a oficina gramatical fundamentalmente

criou-se como um material didactico impresso, porque 0 acesso as outras formas digitais

e audiovisuais deste material poderiam inibir a participa¢do dos alunos a oficina, porque

nem todos tém acesso aos recursos tecnoldgicos, para o efeito. Recorde-se que a
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concepcao desta oficina, enquanto material didactico, tem em conta os dez principios de

uma aprendizagem estruturada apresentados por Ellis (2005), nomeadamente:

(1) A instrucdo deve assegurar que os alunos desenvolvam tanto um rico repertério de
expressdes de formula como uma competéncia baseada em regras;

(2) A instrucdo tem de assegurar que os alunos se concentrem predominantemente no
significado;

(3) A instrucdo tem de assegurar que os alunos também se concentrem na forma;

(4) A instrucdo tem de ser predominantemente orientada para o desenvolvimento
implicito conhecimento da L2, sem negligenciar o conhecimento explicito;

(5) A instrucédo tem de ter em conta o "programa de estudos integrado” do aprendente;

(6) A aprendizagem instruida de linguas com sucesso requer um extenso “input” da L2;

(7) A aprendizagem bem-sucedida de linguas também requer oportunidades para a
producdo (output);

(8) A oportunidade de interagir na L2 é fundamental para o desenvolvimento da
proficiéncia da L2.

(9) A instrucdo tem de ter em conta as diferencas individuais dos alunos;

(10) Ao avaliar a proficiéncia dos alunos em L2, é importante examinar tanto a producédo

livre como a producéo controlada.

Tendo feito a reviséo da literatura, relativamente aos conceitos implicados no nosso
tema, segue-se o0 enquadramento tedrico que tem como base 0s argumentos referenciados

nesta seccgao.
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CAPITULO 111 - ENQUADRAMENTO TEORICO

Na secc¢do anterior, apresentamos a revisdo da literatura inerente ao referencial tedrico
que resultam das mudltiplas leituras desenvolvidas com o objectivo de tracar o nosso
quadro tedrico. Pretendemos agora apresentar o enguadramento tedrico da nossa
pesquisa, recordando que o quadro tedrico desta pesquisa fundamentalmente corresponde
a oficina gramatical que se prop6e por Duarte (1992), a qual foram adicionadas mais duas

etapas.

3.1. Oficina Gramatical

Tal como se sugere, assumimos, neste quadro tedrico, que a abordagem do ensino da
colocacdo pronominal deve ser mediante a aplicagdo da oficina gramatical, uma ID
planificada para ser um conjunto de aulas com a finalidade de garantir que sejam feitas
reflexdes sobre a estrutura e o funcionamento da lingua (no caso, a colocagcéo pronominal)
que deve caber como componente autdnoma (Duarte, 1992), para depois serem
trabalhadas tais estruturas em contextos efectivos de comunicacdo, ou seja, durante a
producéo textual.

Escolhe-se a oficina gramatical porque, por meio desta, se trabalha a estrutura
gramatical como componente auténoma, seguindo um conjunto de etapas (apresentacao
dos dados, descricdo e compreensdo dos dados, exercicios de treino e avaliacdo) que
facilitam a assimilacdo. Mas também pelo facto das oficinas gramaticais terem sido
estratégias usadas para ensinar outras areas criticas de aquisicdo do portugués em
Mogambique, como é o caso da seleccao categorial envolvendo a preposicao ‘a” (Siopa,
2006; 2010; 2015a; 2015b), assim como para o ensino do futuro do conjuntivo de verbos
irregulares e modo verbal em oragdes condicionais (Justino, 2015).

A concepcdo desta oficina, enquanto material didactico, tem em conta os dez
principios de uma aprendizagem estruturada apresentados por Ellis (2005) e constitui-se
como um DD, ou seja, uma “forma especializada de comunicacdo, através do qual se
justapdem poder e conhecimento” (Leite & Pacheco, 2008, p. 104). Deste modo, sendo
uma forma de ID (que procura superar as lacunas de formacao académica e 0s impasses
e dificuldades do cotidiano de sala de aula; a construgdo do conhecimento a partir da
observacao da pratica na area da educacéo, proporcionando um referencial tedrico para

os professores a refletirem e criticarem suas praticas no seu cotidiano®®), este DD possuli

13 Gomes (2015, p. 12)
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algumas SDs que, nesta pesquisa, entendem-se como “conjunto de actividades planeadas,
de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz &
Schneuwly, 2004).

Relativamente a avaliacdo do DD, importa referir primeiro que concordamos que a
avaliacdo na sala de aula seja fundamental, pois, consistindo na recolha planeada de
informacdes sobre os resultados do ensino na aprendizagem dos alunos (Shermis & Di
Vesta, 2011). Neste sentido, a oficina que apresentamos avalia-se com base nos resultados
das producdes textuais dos alunos, assim como pelas percepcgdes destes no &mbito do
inquérito de percepcéo aplicado apos a oficina gramatical. As actividades nas sequéncias
de ensino inscritas na oficina constituem-se como subsidios que se pretendem dar para
orientar o ensino desta area critica de aquisicdo do PM, num contexto em que esta variante
ainda ndo foi legitimada como uma norma de Mogambique.

Saliente-se que, no decurso da oficina gramatical, a luz do construtivismo, foram
seleccionados 0s métodos de elaboragdo conjunta e trabalho independente, pois com estes
métodos o aluno poderd ser levado a construir novos conhecimentos, através da
interaccdo com o professor e do rebuscar das suas experiéncias e conhecimentos
anteriores. Assim, o trabalho independente foi de extrema importéancia, porque o aluno
teve a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos, sem a interferéncia do
professor (Arias & Yera, 1996).

3.2. Ensino da Gramatica

Considerando que este estudo propde abordar o funcionamento da lingua sob forma
de uma “oficina gramatical**’, o ensino da gramatica que se advoga é o com foco na
forma, ou seja, um ensino explicito das estruturas selecionadas.

Numa fase inicial, trabalharam-se as estruturas gramaticais, desvinculadas dos seus
contextos comunicacionais, permitindo que o estudante possa descrever e analisar a sua
ocorréncia e reflectir sobre a sua estrutura, mediante os materiais e o corpus preparados
e fornecidos pelo professor. Dado que o estudante € impelido a formular generalizacGes
a partir do corpus fornecido, este estudo adopta a abordagem indutiva do ensino da
gramatica, onde o professor, primeiro, dé ao estudante exemplos de estruturas gramaticais
a serem apreendidas e, depois dos exemplos terem sido analisados, o estudante é

conduzido a formar generalizagbes sobre os principios gramaticais subjacentes as

14 Sobre as oficinas gramaticais em contextos do ensino de areas gramaticais de dominio tardio e/ou das
areas criticas de aquisigdo do Portugués em Mogambique veja-se Siopa (2006) e Siopa (2015).
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realizacOes linguisticas presentes no corpus, identificando semelhancas e diferencas entre
as diferentes frases.

Nesta abordagem da gramatica que se prop0e, assume-se que o0s erros de colocagédo
pronominal podem ser trataveis, visto que, esta estrutura ao ter regras claras que regem a
sua utilizacdo, os estudantes poderdo consultar nas gramaticas o conjunto de regras para
resolver o problema em questdo. Importa também salientar que as oficinas estéo inseridas
em SD, vistas como um “conjunto de actividades escolares organizadas, de maneira
sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito”, com intuito de “dar acesso
aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (Dolz &
Schneuwly, 2004, p. 97 - 98). Assim, no geral, 0 nosso quadro tedrico suporta-se nas
perspectivas sugeridas por Arias & Year (1996); Bezerra (2015); Cegalla (2020); Cunha
& Cintra (2016); Dias (2010); Duarte (1992); Ellis (1985, 2002); Gongalves (1996, 2007,
2010); Lima (2011); Long & Robinson (1998); Mapasse (2005); Gonglves (2013); Vieira
(2003); Wache (2017, 2018); Companhia (2021).

3.3. Padroes de Colocagdo Pronominal no PE

A colocacdo pronominal é vista neste estudo como o processo de ligagdo dos
pronomes cliticos a um hospedeiro, pois, estes ndo tendo um acento prosodico, dependem
necessariamente de uma palavra adjacente acentuada (Martins, 2013). Assim, por
questdes de enguadramento tedrico, neste estudo trabalham-se as formas atonas do
pronome pessoal do portugués que, para Martins (2013), sdo as seguintes: o, a, 0S, as,
Ihe, lhes, se, me, te, nos, vos. Concordamos com Martins (2013) que estes sejam cliticos,
pois ndo constituem por si préprios uma unidade fonoldgica associada a um acento.

Quanto a colocacdo pronominal, esta pesquisa pretende recordar o argumento de
Brito, Duarte & Matos (2003) segundo o qual as posi¢es ndo se encontram em variacao
livre, supondo, por isso, a existéncia de condi¢des de ocorréncia, ou seja, proclisadores
que c-comandem e precedam o hospedeiro verbal do clitico.

Assume-se, assim, que os proclisadores sdo aquelas palavras funcionais que induzem
os cliticos a posicdo proclitica. Quanto a sua distribuicdo, assume-se nesta pesquisa as
classes sintactico-semanticas de Martins (2013) que convergem necessariamente com as
que sdo apresentadas pelas gramaticas normativas (Cegalla, 2020 e Cunha & Cintra,
2016), nomeadamente:

(a) Palavras negativas (ex.: ndo, nunca, jamais, nada, etc.).

(b) Advérbios interrogativos (ex.: quem, como, quando, etc).
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(c) Conjuncdes subordinativas/complementadores (ex.: se, quando, etc).

(d) O sujeito da oracdo, antes do verbo, contém o numeral ambos ou algum dos
pronomes indefinidos (tudo, todo, alguém, outro, qualquer, etc.).

(e) Oraco0es disjuntivas.

(f) Quantificadores distribuitivos.

Relativamente a colocacdo do pronome pessoal no PM, dos varios estudos feitos no
PM, destaca-se que todos eles tiveram um enfoque mais descritivo, do que didactico.
Todos eles procuraram descrever os padrdes de colocacdo pronominal no PM,
considerando que estes sdo desvios & norma europeia, assim como procuraram as razoes
que estdo na origem deste fenomeno.

Nesta pesquisa, ndo se propde a mesma linha de analise do problema amplamente
descrito nos estudos mencionados, mas procura-se apresentar uma proposta de ID sobre
0 problema que constitui uma &rea critica de aquisi¢do do portugués em Mogambique.
Assim, com base nestes estudos, a presente pesquisa tem como fundamento tedrico as
conclusdes apresentadas por:

e Mapasse (2005) que considera a existéncia dos desvios que sdo sensiveis a variavel
nivel de escolarizagdo e aqueles que permanecem nos falantes com nivel superior
de escolarizacdo. Neste sentido, foi possivel, a partir desta constatacdo, propor uma
ID para verificar se a colocagdo do pronome clitico € uma area critica de aquisigdo
que decorre (ou ndo) de uma instrucdo deficiente, uma vez que se assume que 0
nivel de escolarizacdo é uma variavel a ser considerada no ensino da colocacdo do

clitico;

e Gongalves (1996) que verificou que os padrdes de ordem dos pronomes cliticos no
PM eram caracterizados por uma certa instabilidade, inferéncia anuida por Justino
(2010). De facto, ha alguma instabilidade, pois, a medida em que os estudos vao
avancando, h4 novos comportamentos sintacticos que se verificam relativamente a
colocacdo pronominal. Esta instabilidade cria confusdo na aprendizagem dos padrdes de
colocacdo do clitico pelo aluno, dai a pertinéncia de estudos que se propdem a desenvolver
IDs, quer para resolver os problemas das &reas criticas de aquisicdo em Mogambique, quer

para reduzir os impactos da referida instabilidade;

e Wache (2017, 2018) que anui a instabilidade referida por Goncalves (1996), mas

refere-se a existéncia de estruturas de colocacao pronominal ja estabilizadas no PM.
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Este argumento afigura-se um dos nossos fundamentos tedricos, pois, 0 Nnosso
estudo, apesar de considerar um ensino prescritivo desta area, ndo deixa de
considerar a existéncia de estruturas supostamente estabilizadas ou mesmo as
fossilizadas, porém apenas os resultados poderdo confirmar 0 nosso

posicionamento face a inferéncia apresentada pelo autor;

e Vieira (2003) e Vieira & Vieira (2018), a primeira, por ter feito uma analise
comparativa entre o PM e PB, dado que estas variedades se aproximam pelo facto
de contarem com um condicionamento da ordem dos cliticos de natureza
extralinguistica. J& as segundas, por terem considerado a influéncia directa de um
substrato e a situacdo de intenso contacto linguistico tipico de paises multilingues
como Mogambique. Estes estudos sdo importantes para a nossa pesquisa, uma vez
que estas autoras consideram que a colocacdo pronominal é condicionada por
factores extralinguisticos como a idade do aprendente (corroborando a constatagdo
de Mapasse, 2005), como também pela influéncia que o PM tem recebido das outras
linguas (LB’s e PB).

e Vieira (2003) e Justino (2010) sédo seleccionados porque deixam a discussao em
aberto (apesar de terem feito estudos descritivos) porque entendem que os estudos

de colocagéo do pronome clitico levam a novas partidas e linhas de investigacéo;

¢ Viera (2003) e Mapasse (2005) consideram o problema da colocacdo pronominal é
melhor resolvido em funcdo da faixa etéria dos falantes e das suas habilitacGes

literarias.

e Boene (2015) e Companhia (2021), porque sugerem a criacdo de materiais
instrucionais, inseridos em ID ou DD de forma a garantir uma aprendizagem

suficientemente robusta dos padrdes de colocacdo pronominal.

Em sintese, das varias pesquisas descritas na sec¢cdo 2.3.1. (cf. cap. Il), os estudos
acima seleccionados sdo 0s que assumimos parte do nosso enquadramento tedrico, quer
por terem descrito de forma particular o fendmeno em questéao, quer pelas suas conclusdes

aproximarem-se daquilo que a nossa pesquisa pretende infirmar ou confirmar.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA DE PESQUISA

Na secc¢do anterior apresentdmos 0 nosso quadro tedrico, considerando os conceitos
que sustentam o desenvolvimento da nossa pesquisa. Nesta seccdo, pretendemos
apresentar o nosso quadro metodoldgico, considerando que toda pesquisa se fundamenta,

essencialmente, pela escolha de metodologias (Dorney, 2007).

4.1. Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa, quanto a natureza, é qualitativa, pois os seus dados (escritos) sdo
flexiveis e de natureza emergente, ndo obstante a recolha e analise de dados aparecerem
de forma circular e entrelacada, até que o pesquisador determine o ponto de saturacdo
(Dorney, 2007). De forma especifica, a perspectiva qualitativa justifica-se pelo facto da
pesquisa procurar identificar o problema, o que implica uma breve descrigdo do mesmo

de acordo com os dados do “teste de producéo provocada”, assim como de acordo com

0s dados e as constatacOes apresentadas em pesquisas posteriores sobre o mesmo
fendmeno. Apos identificar e descrever o problema especifico da populagéo-alvo, aplica-
se uma oficina gramatical. Do ponto de vista da proposta que se pretende fazer, o método
de pesquisa a ser adoptado, quanto a abordagem, é o indutivo, pois a partir de dados
particulares, suficientemente constatados e recolhidos na populagdo pesquisa, infere-se
uma realidade que podera ser universal, no contexto em que se efetuou a pesquisa.
(Marconi & Lakatos, 2003).

4.2. Populacéo

A populacdo da presente pesquisa € composta por alunos da 112 classe do ESG,
escolhidos pelo facto de autores como Mapasse (2005) considerarem que o problema de
colocacdo pronominal é melhor resolvido em niveis superiores de escolaridade. Escolheu-
se igualmente esta populacdo pelo facto dos alunos ja terem adquirido algum
conhecimento, na 102 classe, da conjugacdo pronominal, como também porque a 112
classe tende a trabalhar algumas areas criticas de aquisicdo do portugués em Mocambique
(concordancia e regéncia).

Desta populagéo, selecionou-se aleatoriamente 16 (dezasseis) alunos da turma 10 da
Escola Secundaria Josina Machel, porém so dez permaneceram até ao fim da ID (dois

foram excluidos porque os seus dados ndo se enquadravam nos critérios de processamento

53



estabelecidos e quatro por desisténcia). A classe pré-universitaria e o local onde a ID teve

lugar foram escolhidos por conveniéncia®®.

4.3. Natureza dos Dados

Como referido na introducédo, estudos como o de Gongalves, Vicente e Companhia
(2005) e de Gongalves (2007; 2010a; 2010b) classificam a colocacdo do pronome clitico
como um dos contetidos gramaticais que tendem a criar dificuldades no PEA do portugués
em Mocambique, tanto para os alunos do ESG, como para os do ensino superior. Esta

area é tida como “instavel” (Gongalves, 1996; Justino, 2010), assim como de dificil

validacao dos padrdes, no PM, dado que ha escassez de dados para o efeito (Gongalves,
2013), embora seja preciso recordar que esta constatacdo pode ser problematizada, na
medida em que ja ha diversos estudos que abordam a colocacdo pronominal (cf. Cap. II).
Aliado a estas constatagOes, verifica-se uma tendéncia dos alunos serem amplamente
expostos a outras normas diferentes da europeia (sobretudo a brasileira, através de
materiais audiovisuais e da esmagadora presenca de textos, artigos e pesquisa na internet,
0 que intensifica o uso dos padrdes de colocacao oriundos do PB) (Mapasse, 2005).

Face ao problema detectado, para o desenvolvimento do nosso estudo, em primeira

instancia, administramos, aos alunos do ESG, um “inquérito sociolinguistico” para a

obtencdo dos dados para a caracterizacdo do perfil linguistico dos inquiridos e um “teste
de producéo provocada” com duas funcdes primordiais: (i) elicitacdo dos dados e (ii)
recolha de uma parte do corpus a ser usado na oficina gramatical. Em seguida, tendo ja
aplicado o teste de producéo provocada, planificamos uma ID que se desenvolve numa
SD em que serd aplicada a oficina gramatical. No sentido de desenvolver uma maior
apreensdo das regras que gerem o fenomeno em causa, impele-se o aluno a resolver
alguns exercicios de consolidacdo e a produzir um texto em que se pretende que o

estudante aplique as estruturas aprendidas.

4.3.1. Teste de Producédo Provocada e Inquérito Sociolinguistico
O teste de producdo provocadal® que aplicamos nesta pesquisa cumpre duas funcgdes

(elicitacdo dos dados e recolha de uma parte corpus a ser usado na oficina gramatical),

15 Visto que, enquanto professor, ja trabalhamos com a 112 classe e o local escolhido é de facil acesso, dado
que ja prestamos alguns servicos, no &mbito do nosso estagio pedagdgico.

16 A descrigdo do teste de producéo provocada como forma de elicitacdo dos dados pode ser vista em Justino
(2011).

54



ja o inquérito sociolinguistico reserva-se a obtencdo dos dados para a caracterizacdo do
perfil linguistico dos inquiridos. Assim, o teste de producdo provocada é reservado a
construcdo de frases, pelo aluno, com base nos itens de ocorréncia obrigatoria
(proclisadores e os verbos pronominais). Para constar, dado que Gongalves (2007) se
refere aos contextos sintacticos de uso do padrdo enclitico, quando estdo presentes 0s
atractores do pronome clitico (vide Quadro 2), o teste em questdo sugere exactamente a

abordagem destes contextos e outros definidos pelo autor desta dissertacao.

Complementadores 28 80%

Atractores da Operadores de Negagéo 4 11.4%
Proclise noPE | conjuncaes Coordenadas 2 5.7%
Quantificadores 1 2.9%

Total 35 100%

Quadro 3: Contextos sintéacticos de uso do padréo enclitico segundo Gongalves (2007)

A analise apresentada pela autora mostrou que, na maior parte dos casos (80%),
em que esta estrutura € usada ocorrem complementadores, sendo irrelevantes os casos em
que estdo presentes outros tipos de “atractores de proclise”. Ainda assim, o teste que
sugerimos aborda todos os contextos.

Estes instrumentos foram construidos especificamente para este estudo, tendo sido
baseados nos pressupostos tedricos de elaboracdo de inquéritos por questionario
apresentados por Gil (2008), Marconi & Lakatos (2003), Siopa & Pereira (2017) e Siopa
(2020). A concepcao do teste de producdo provocada e do inquérito sociolinguistico
implicou a validagdo junto aos alunos do 110 ano de escolaridade, matriculados no
Colégio Kitabu e na Escola Secundaria Josina Machel, assim como por parte dos
professores de portugués do Colégio Kitabu, do Instituto Nilia, do Maputo International
School e da Riversize International School. Deste processo de validagéo, resultou uma
melhoria no tipo de instrucdo, de forma a adequar-se a realidade dos alunos, bem como
correccdo de aspectos linguisticos, o que fez com que passaram a apresentar a seguinte

estrutura:
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INQUERITO SOCIOLINGUISTICO.

Seccédo Temas Questdes Objectivos
| Identificacéo respsoesltz(llsﬁf;oeezriz de Apresentar as caracteristicas
Pessoal escolha maltipla. sociolinguisticas dos alunos.
Caracterizar o perfil linguistico dos
. Quatro questdes de inquiridos, incidindo para a sua LM,
Perfil ; C
I Linauisti resposta curta e duas de Lingua de Comunicacdo, local de
inguistico o - n P
escolha maltipla. aprendizagem do portugués e dominio
de outras linguas.
Quadro 4: Estrutura do inquérito sociolinguistico.
TESTE DE PRODUCAO PROVOCADA
Seccédo Temas Questdes Objectivos
Cinco questdes Verificar 0 uso dos pronomes
Operadores de .
I < abertas de resposta cliticos em contextos em que
negacao <
curta. ocorrem 0s operadores de negacéo.

Analisar o uso dos cliticos em
contextos em que ocorrem 0s
complementadores.

Seis questdes abertas

Il Complementadores
de resposta curta.

Verificar o uso dos pronomes
Pronomes Duas questfes abertas cliticos em contextos em que

interrogativos de resposta curta. ocorrem 0s pronomes

interrogativos.

Verificar a colocacdo do pronome
clitico quando ocorrem os
quantificadores.

Duas questfes abertas

\V Quantificadores de resposta curta.

Quadro 5: Estrutura do teste de producdo provocada.

O teste € composto por quatro seccdes e 15 questdes que admitiam resposta escrita,
onde o aluno era solicitado a produzir frases de acordo com os itens de ocorréncia
obrigatdria (proclisadores e verbos pronominais), de acordo com a instru¢do dada. O
objectivo destas questdes € verificar como os alunos, antes de serem submetidos a oficina

gramatical, usam os pronomes cliticos em contextos em que hé atractores procliticos.

4.3.2. Inquérito de Percepcéo
Visto que um dos objectivos do presente estudo € verificar a adequacdo das oficinas
gramaticais como um dispositivo didactico a ser usado para o ensino da colocacdo

pronominal, no ESG, no final das sequéncias implicadas na oficina, aplicou-se um
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inquérito, cujo objectivo é colher as percep¢des dos alunos face a ID a que foram
submetidos. Tal como ocorreu com o teste de producgdo provocada, o inquérito em questao
seguiu 0s passos que culminaram com a sua validacao, tendo sido obtido a verséo final,

de acordo com a seguinte estrutura (Quadro 5):

Inquérito
Seccao Temas Questdes Objectivos
e Uma questéo de resposta | Apresentar o nome dos sujeitos
| Identificacdo Pessoal . e o
curta. para efeitos de codificacdo.
Diagndstico de Verificar se houve aprendizagem
aprendizagem e Tres questdes de escolha | g5 colocagéo do pronome clitico;
percepcéo dos sujeitos multipla e uma que se Verificar as percepgdes dos
L importancia do desdobra em outra alunos face a importancia do
ensino da colocaciio |  0USStA0 d€ resposta | ensino da colocago pronominal
. elaborada.
pronominal. na escola.
Seis questdes de escolha Verificar a avaliacdo que 0s
i Oficina gramatical maltipla e duas de sujeitos fazem da oficina a que
resposta elaborada. foram submetidos.

Quadro 6: Estrutura do inquérito.

4.3.3. Procedimento de Tratamento de Dados

A presente dissertacdo apresenta uma pesquisa de natureza qualitativa, por isso, antes
da descricéo e analise dos dados, foi necessario 0 seu processamento gue consistiu na sua
transformacdo e conversdo com recurso a Google Forms'’ e folhas excel de modo a
facilitar a sua analise e interpretacdo. Assim, este processo seguiu as seguintes etapas:

e codificacdo: procedimento pelo qual os dados originais foram codificados através
da também codificacdo dos nossos informantes. Apos este procedimento, foram
criados, através do Goolge Forms, versGes electronicas dos nossos instrumentos
de recolha de dados, para que os mesmos fossem transcritos e conservados numa
nuvem digital. Os dados a serem langados deviam ser organizados de acordo com
as seguintes categorias contextuais: (a) Proclise (Pronome Clitico + Verbo); (b)

Enclise (Verbo + Pronome Clitico); (c) Mesdclise (Verbo + Pronome Clitico +

17 Link do inquérito Sociolinguistico (https://forms.gle/oxxSvcHSennX7YGj6) e do teste de produgdo
provocada (https://take.supersurvey.com/QCWHTFE3B)
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Desinéncia Verbal); e (d) Outros contextos, o que permitiu identificar a frequéncia
percentual do uso de um ou outro padrdo pelos alunos.

e digitacdo: consistiu em transcrever os dados codificados dos instrumentos de
recolha através do Google Forms, tendo eles sido lancados nesta plataforma (de
acordo com as categorias criadas) a fim de gerar planilhas excel; dados
percentuais e graficos.

e tabulacdo * : que ocorreu em simultineo com a fase anterior, tendo
especificamente consistido, primeiro, na analise dos dados gerados pela
plataforma e, em seguida, na eliminacgdo do codigo e consequentemente dos dados
do aluno que ndo se enquadrava nos critérios de seleccdo para esta pesquisa, a
citar: (a) preenchimento do termo de confidencialidade e do teste de producgéo
provocada; (b) frequéncia da oficina gramatical; e (c) realizacdo das tarefas
individuais de treino (frequéncia de 65%), em relacdo a estrutura estudada.

Ap0s a tabulacdo, fez-se a analise e descri¢do dos dados obtidos, recorrendo-se ao
método descritivo®® que nos permitiu a visualizagéo e sumarizacdo dos dados em tabelas-
sinteses, a fim de obter resultados percentuais deduzidos para analisar os resultados dos
instrumentos administrados aos alunos, face ao problema da investigacdo (Hekima,
2002). Refira-se que os quadro-sinteses criados para esta pesquisa contém os contextos
sintacticos de ocorréncia dos cliticos, como também as percentagens geradas através das
categorias criadas no Google Forms e que correspondem a soma da frequéncia de uso
por cada um dos alunos. Ademais, para identificar a frequéncia total de ocorréncia, foi
necessario a adigdo de todos os resultados percentuais de cada proclisador, dividindo-se

pelo numero total dos proclisadores ocorrentes.

4.3. Constituicdo do Corpus

Para uma melhor conducdo da oficina gramatical, de acordo com 0s pressupostos
apresentados por Duarte (1992), primeiro, foi necessaria a constituicdo de um corpus que
se constitui essencialmente de frases que reflectem os diferentes padrdes de colocagéo
pronominal. Resalte-se que este consta da primeira etapa da oficina, pois, segundo 0s

pressupostos de Duarte (1992), é nesta que os alunos sdo impelidos a formular

18 A tabulagdo é o processo de agrupar e contar 0s casos que estdo nas varias categorias de analise. A
tabulagdo pode ser simples e cruzada assim como manual e electrénica (Gil, 2008).

19 Segundo Reis & Reis (2002), a Analise Descritiva é a fase inicial deste processo de estudo dos dados
coletados. Utilizamos métodos de Estatistica Descritiva para organizar, resumir e descrever 0s aspectos
importantes de um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar tais caracteristicas entre dois ou
mais conjuntos.
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generalizacGes a partir de uma observacao previamente feita. Relativamente ao corpus a
ser observado, importa referir que ele foi obtido de gramaticas, tendo a sua organizacao

seguido a seguinte ordem:

PADRAO CONTEXTO ALINEA(S) n.c %
Operadores de Negagéo a) ad) Quatro (4) 19%
Pronomes relativos e)ag) Trés (3) 14%
Complementadores h) aj) Trés (3) 14%
Proclise
Advérbios K)al) Duas (2) 9%
Pronomes interrogativos m) an) Duas (2) 9%
Quantificadores 0)ap) Duas (2) 9%
Mesoclise Futuro g)ar) Duas (2) 9%
. Inicio da frase s)at) Duas (2) 9%
Enclise
Locugdes verbais u)av) Duas (2) 9%

Quadro 7: Constitui¢do do Corpus

Com o corpus constituido e observado pelos alunos, foi possivel dar seguimento as
actividades da etapa seguinte, cujo objectivo foi levar os alunos a elaborar um conjunto
de generalizagcOes face aos aspectos de convergéncia e divergéncia entre as frases que

constituiam o corpus.

4.4. Oficina Gramatical

A oficina gramatical que se apresenta tem como objectivo trabalhar didacticamente o
uso dos padrdes de colocacdo pronominal de acordo com a norma europeia, o que implica
consciencializar os estudantes sobre as regras de colocacdo do pronome clitico. Para o
efeito, a gramatica é ensinada com foco na forma, considerando a abordagem indutiva,
onde o professor, primeiro, apresenta ao aluno exemplos de estruturas gramaticais a serem
apreendidas e, depois dos exemplos terem sido analisados, ele é conduzido a formar
generalizacGes sobre 0s principios gramaticais que estdo subjacentes as frases do corpus,
identificando, neste caso, semelhancas e diferencas entre as diferentes frases.

De acordo com os autores lidos e com base nos principios de ensino de linguas
apresentados por Ellis (2005) (cf. Cap. Il), as etapas que Duarte (1992) apresenta

propomos mais duas: e) aplicacdo autonoma da aprendizagem e/ou producdo
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independente e f) reflexdo sobre a aprendizagem realizada (cf. quadro 1). Ou seja, com
base em Ellis (2005), Doff (1998) e Allen & Valette (1994) o aluno utiliza as estruturas

aprendidas num contexto comunicativo mais natural de comunicacéo e, ao produzir a

reflex&o sobre a aprendizagem realizada, consciencializa-se dessa mesma aprendizagem.

O quadro sintese abaixo (Quadro 7) apresenta a aplicacao da oficina gramatical como

uma proposta para o ensino da colocacgao do pronome clitico.

Etapa / N° Aulas

Actividades de Ensino
(Professor)

Actividades de
Aprendizagem (Aluno)

Produtos

1. Apresentacédo do topico

1- Tomada de notas.

ETAPA I: aos alunos. 2 - Observacédo
Apresentacdo dos 2. Apresentacdo das frases preliminar do corpus AnotacOes no caderno.
Dados do corpus para observacéo apresentado pelo
preliminar. professor.
1 - Formulagdo de uma
- X 1-R rai
pergunta-problema 1 — Resposta & pergunta- espostas orais
relativamente aos dados problema, face as 2 - Enunciagdo oral das
obtidos, com vista a induzir préticas pedagégicas de regras subjacentes ao
uma reflexdo sobre a seus professores corpus de acordo com as
colocacédo do pronome relativamente a suas semelhancas e
clitico x . diferencas.
: colocagao pronominal. . .
2~ Indugéo & observagao do |  _ opservacio do 3 - Resolucéo escrita dos
ETAPA 1I: 5 jacio d o exercicios 1., 2,,3.e4 da
corpus e a enunciacio das COrDUS e cateqoriza
N p g cdo .
Problematiza¢do, | regras ficha de trabalho.
. gras. i das frases de acordo com . .
analise e 3 - Atribuigéo de uma ficha | 4 semelhangas e 4 - Reescrita e melhoria
compreensao dos sintese sobre as classes de diferen(;as. dos apontamentos, em
dados palavras para o reforco da | 3| situra da ficha funcao da ficha
aprendizagem. sintese informativa (exercicio
4 R fi lagdo d 4.
4 - Orientagfo da actividade | 4~ ( Ie) ormulacao de 5 - Identificagéo dos
x eneralizagbes. Ou seja, ~ «
de formulacéo e g comm grar ficha J padrdes de colocagéo
reformulacao de o formgtiva com 0 pronominal no texto
generalizagOes (comparagao ) “Covid-19” (exercicio
das notas tomadas com a | aPontamentos que retirou 6):
ficha informativa dada). de gramaticas
Atribuicdo da ficha de
trabalho com exercicios de | 1 - Revisdo das Resolug&o escrita do
ETAPA III: ¢

Realizacéo de
exercicios de treino

treino para consolidar a
aprendizagem e explicagdo
da natureza e dos objectivos
dos exercicios.

anotacdes.
2 — Resolucédo dos
exercicios de treino.

exercicio 1. da etapa Ill
da ficha de trabalho do
aluno.

ETAPA IV:
Avaliacdo da
aprendizagem

realizada

Distribuicdo da ficha de
trabalho e orientagdo para a
resolugdo do exercicio um.

Resolucdo do exercicio
um.

Correccdo escrita das
frases um a vinte e dois.
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ETAPA V: o .
1 - Distribuicdo da ficha de

Aplicacdo autdnoma « Recepcéo da ficha de Texto sobre a
. producéo textual. N . o .
da aprendizagem L trabalho e producdo do | importancia da escola na
~ 2 - Explicacdo da natureza x Lo
e/ou producéo . texto. formacéo do individuo.
independente do texto a ser produzido.
ETAPA VI: Preenchimento do

Distribuicdo do inquérito de Percepcoes escritas dos
percepgdo e explicacdo do alunos relativamente a
objectivo deste instrumento. aprendizagem realizada.

Reflexdo sobre a
aprendizagem
realizada

inquérito de percepcao.

Quadro 82°:Momentos das Oficina Gramatical

4.4.1. Percurso da Intervencéo Didactica — Oficina Gramatical

A oficina gramatical que se propde como estratégia de ID tem como objectivo
fornecer aos alunos subsidios para uma possivel (re)aquisicdo dos padrdes de colocacao
pronominal, partindo da premissa de que 0 seu uso agramatical pode ter origem numa
instrucdo marcada pela auséncia de insumos compreensiveis e significativos.

Importa aqui mencionar que, durante esta 1D, a gramatica foi abordada com foco na
forma (cf. Cap. IlI), ou seja, induziu-se os alunos a prestar atencdo a forma linguistica
prescrita (Ellis, 2002) através de um conjunto planificado de tarefas organizadas em
etapas. O percurso destas fases e orientaces, no ambito da oficina, teve em consideragédo
as seguintes etapas:

i) Apresentacao dos dados

Apbs a constituicdo do corpus ndo sé através das frases produzidas pelos alunos no
ambito do teste de producdo provocada, como também recorrendo a frases retiradas de
gramaticas prescritivas da norma padrdo do portugués, foram apresentadas frases aos
alunos para o efeito de observacdo preliminar e para a explicacdo da natureza do tpico
da oficina. Refira-se que do processo de constituicdo do corpus, resultaram 22 (vinte e
duas) frases retiradas das gramaticas e 12 (doze) retiradas do teste de producéo provocada
para serem usadas durante as sequéncias inscritas na oficina gramatical.

if) Problematizacéo, anélise e compreensdo dos dados

Para iniciar a interaccdo, foi necessario que o investigador formulasse uma pergunta-
problema relativamente aos dados obtidos a partir do teste de producéo provocada, assim
como da observacdo do corpus constituido e do problema de investigacdo. Assim, a

oficina fundamentou-se na seguinte questdo: por que é que a colocagdo pronominal em

20 Quadro concebido pelo autor, com base num quadro apresentado por Siopa (2020)
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contextos em que ocorrem o0s elementos que atraem o pronome clitico tendem a criar
problemas aos alunos? Esta questdo, tendo sido apresentada aos aprendentes, abriu
espaco para outras, a citar: (a) por gue motivo os alunos tendem a cometer muitos erros
na colocagdo do pronome clitico quando ocorrem conjuncées subordinativas? (b) por
gue é que em contextos de advérbios de negacdo, os alunos cometeram menos erros, nas
suas frases?

Tendo sido feitas estas perguntas, houve uma reflexdo preliminar, e alguns alunos
afirmaram que ndo tém tido muitas dificuldades em colocar o pronome clitico em
contextos de operadores de negacéo, pois os professores de portugués tém o costume de
penalizd-los quando cometem este erro no teste, por isso eles tém sido muito atentos.
Quanto a pergunta central, os alvos da pesquisa ndo conseguiram dar respostas precisas,
tendo dito que ndo aprofundaram a leitura sobre o topico. Apos a reflexdo, solicitou-se
que os alunos observassem o conjunto de vinte e duas (22) frases que constituiam o
corpus da primeira etapa das oficinas, observacdo esta precedida da resolugdo dos
exercicios 1., 2., 3. e 4. desta etapa. Importa recordar que o objectivo desta era levar os
alunos a formular generalizagbes através da observacdo feita. Assim sendo, era
fundamental que pudessem trabalhar de forma independente.

Um aspecto que merece especial mencgéo tem a ver com a dificuldade que os alunos
tiveram na identificagédo das diferentes classes de palavras, o que denuncia uma instrugéo
deficiente. Esta dificuldade fez com que os alunos tivessem complicac6es na resolucao
do exercicio dois (2) (Apresenta as tuas conclusdes, preenchendo as frases abaixo) que
os induzia a completar uma asser¢do sobre o0s contextos da ocorréncia da proclise.

Neste sentido, para colmatar este problema, foi dado aos alunos um retorno correctivo
indirecto que consistiu em uma ficha-sintese contendo as classes de palavras e as
respectivas caracteristicas. Em seguida, foi solicitado que estes pudessem corrigir 0s seus
erros, no seu caderno, considerando o novo conhecimento adquirido. Foi também
orientado que ndo alterassem as suas respostas nas fichas de trabalho, para que eles
pudessem comparar os conte(dos de ambos instrumentos (caderno e ficha). No exercicio
trés (3) (Que tempo(s) verbal(ais) é(sdo) usado(s) nas frases em q) e r)?), boa parte dos
alunos conseguiu identificar o tempo verbal predominante nas frases q) (Realizar-se-a,
em maio, uma reunido de prefeitos) e r) (Falar-lhe-ei a teu respeito, na primeira
oportunidade.). Como resultado, os alunos tiveram sucesso na resolucdo do exercicio
quatro (4) (Considerando a resposta dada acima, por generalizacdo, pode-se afirmar

que:).
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A seguir a essas generalizacdes feitas pelos alunos, foi necessaria a sua reformulacéo
que consistiu na sistematizacdo do conteido da gramatica de Cegalla (2020, p. 538-542)2*
relativamente a colocacdo pronominal, nos cadernos. Apds essa leitura e sistematizacao,
os alunos foram solicitados a comparar as suas notas com o contetido da ficha informativa
presente no documento de trabalho. Posteriormente, coube ao aluno resolver o exercicio
dois (2) (Com base nas informagdes recolhidas, selecciona o padréo de colocagio
pronominal presente nas frases que a seguir se apresentam, tendo em conta os elementos
sublinhados) para verificar o nivel de compreensdo das fichas informativas lidas. Assim,
o resultado satisfatorio obtido no exercicio dois (2) fez com que os alunos pudessem
também resolver de forma satisfatdria os exercicios trés (3) (Tendo em conta as frases
referidas no ponto anterior, diz em que contextos foi usado cada padréo.) e quatro (4)
(Lé a seguinte ficha informativa e compara com as informacdes que recolheste.) que eram
essencialmente actividades de consolidacdo do conhecimento adquirido anteriormente.

iii) Realizacdo de exercicios de treino

Nesta fase da oficina administrada aos alunos, foram resolvidos um conjunto de
exercicios que compunham a etapa trés (3) desta ID. Prop0s-se exercicios de treino que
implicavam a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos. Refira-se que tais exercicios
foram destinados a pratica das estruturas estudadas, através da correccdo das frases
(exercicio um). Assim, nesta etapa, preferiu-se que o trabalho feito pelos alunos fosse
independente, porém houve momentos em que foi necessaria a intervencdo do professor
para uma facilitacdo processual que consistiu na explicitacdo do conteddo de algumas
frases ou de palavras que fossem de dificil interpretacdo pelos alunos. Notou-se que 0s
aprendentes tiveram dificuldades ao nivel da compreenséo do vocabulério, o que também
contribuiu na incompreensao das frases. Posteriormente a resolucédo individual, os alunos
foram convidados a partilhar oralmente as suas respostas e, ocorrendo um erro, 0
professor dava um retorno correctivo directo “oral” e pedia os alunos para anuir (ou néo)
0 conteudo do retorno.

iv) Avaliacdo da aprendizagem realizada

Para avaliar a aprendizagem realizada, foi fundamental a resolugdo dos exercicios 1.2.
(Escolhe, entre as duas opcdes abaixo, a que te parece ser a mais correcta) que impelia

os alunos a usarem os conhecimentos adquiridos no ambito da oficina relativamente a

2L Foi selecionada esta gramatica por abordar a colocacdo pronominal de forma mais compreensivel ao
nivel dos alvos da pesquisa e por apresentar exemplos com um léxico também acessivel.
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colocacdo pronominal. Refira-se que este conjunto de exercicios consistia em duas
opcdes em que o aluno devia seleccionar a que parecia mais correcta.

v) Aplicacdo autbnoma da aprendizagem e/ou producéo independente

Para uma aplicacdo autdbnoma da aprendizagem, os alunos que participaram da oficina
produziram textos por inducdo, a fim de verificar o uso dos pronomes cliticos num
discurso alargado que ndo impele apenas ao foco na forma linguistica apreendida, mas
também noutros aspectos para garantir a coesdo e coeréncia textual.

vi) Reflexdo sobre a aprendizagem realizada

A reflexd@o sobre a aprendizagem foi feita com base no inquérito de percep¢do que
tinha como objectivo colher as percepgdes dos alunos face a ID a que os alunos foram

submetidos. Portanto, o aluno devia responder as questdes deste inquérito.

4.4.2. Duracéo e Horario de Realizagdo

A oficina gramatical que se prop6s aos alunos do 11° ano da Escola Secundéria Josina
Machel ocorria duas vezes por semana (tergas e quintas), com duracdo de 45 minutos,
perfazendo um total de 90 minutos por semana. Ao todo, houve 10 tempos lectivos

ocupados pela oficina. Esta ID ocorreu das 16h as 16h50, na sala 10.

4.4.3. Problemas e Constrangimentos da Oficina

Previa-se que a oficina gramatical fosse realizada em 8 aulas de 90 minutos, contudo,
ndo foi possivel, porque tomaria muito tempo que tinha sido reservado para as actividades
lectivas. Em detrimento deste aspecto, ndo foi possivel cumprir o cronograma de
aplicacdo da oficina pelas multiplas actividades que a escola desenvolvia e pelas pausas
devido a feriados e tolerancias de ponto. Assim, esta oficina, que se previa ocorrer em um
més, foi realizada em dois, das 16h as 16h50 (altura em que os alunos tinham um tempo

de estudo individual), na sala 10.

4.4.4. Métodos de Trabalho e Interac¢ao

Como forma de colmatar os constrangimentos tidos, foi necessario o estabelecimento
de métodos de trabalho e de interac¢cdo. Assim, a luz das teorias construtivistas, foram
seleccionados os métodos de elaboracdo conjunta e trabalho independente, ao longo das
interac¢des nas aulas de contacto.

Importa mencionar que a teoria construtivista, em que o ensino esti centrado na

aprendizagem do aluno, dentro do conjunto das sequéncias didacticas que compunham as
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aulas desta oficina, foi fundamental, pois pressupunha a aprendizagem como um processo
planificado de forma consciente pelo professor para que os alunos pudessem construir
conhecimentos e competéncias. (Arias & Yera, 1996).

No que se refere a interaccdo, entre 0s alunos e entre estes e o professor, ela ocorria
presencialmente, através das aulas de contacto, mas também foi possivel através de um
grupo WhatsApp criado pelos alunos, como também por mensagens de textos e chamadas

telefonicas.

4.5. Questdes Eticas

A presente pesquisa foi realizada numa escola do ESG, com alunos do 11° ano de
escolaridade. Por serem menores de idade, foi necessario que obter autorizacdo dos seus
pais para que estes pudessem participar na oficina gramatical. Para tanto, foi usado o
“termo de consentimento e de confidencialidade” que devia ser assinado pelo aluno e pelo

seu encarregado de educacdo. Este termo tinha como objectivo obter as respectivas
autorizacgdes e informar o aluno e o encarregado de educacgdo sobre a natureza e 0s
objectivos da pesquisa e da oficina gramatical. Este termo também assegura o
compromisso de ter os dados fornecidos pelos alunos como confidenciais. Esta
confidencialidade é assegurada pela codificacdo dos dados pessoais dos participantes
desta pesquisa, tendo esta codificacdo sido feita apds a aplicagdo do inquérito
sociolinguistico. Ademais, assegura-se que os dados a serem recolhidos sdo apenas
usados para esta pesquisa.

Para trabalhar com os alunos no local seleccionado, foi necessario obter autorizacdo
da escola, o que passou pela submissdo de uma carta-explicativa sobre a natureza da
pesquisa e uma credencial atribuida pelo Governo da Cidade de Maputo que nos

identificava como estudantes da UEM.
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CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na seccdo anterior, foi apresentado o nosso quadro metodologico, descrevendo a

natureza, ndo apenas da pesquisa, mas também dos dados e da ID que se pretendia aplicar.

Nesta seccao, cinco, pretende-se apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos com

a aplicacdo da oficina gramatical, a fim de responder as perguntas que nos colocdmos,

em relacd@o ao objecto de pesquisa.

5.1. Perfil Sociolinguistico dos Alunos

Tendo em conta que o principal objectivo do inquérito sociolinguistico era recolher

dados que caracterizassem 0s nossos alunos, importa recordar que, nesta pesquisa, a nossa

amostra foi composta por 10 alunos que representam a populacéo estudantil do ESG. Com

também ja foi referido, tal amostra foi selecionada por conveniéncia®® e os dados

recolhidos estdo sistematizados no Quadro 8.

" FREQUENCIA FREQUENCIA
VARIAVEL RELATIVA (Nr.)| ABSOLUTA (%)
Masculino 3 30%
Género
Feminino 7 70%
13-15 9 90%
Idade
16-17 1 10%
Portugués 10 100%
Lingua Materna
Lingua Bantu 0 0%
Portugués 10 100%
Lingua de uso corrente
Lingua Bantu 0 0%
Local de aprendizagem do Casa 5 0%
portugues Escola 5 50%
Inglés 4 40%
Francés 1 10%
Outras linguas faladas
Changana 2 20%
Echwabu 1 10%

Quadro 9: Caracterizacdo sociolinguistica dos alunos

22 Carmo & Ferreira 1998 citados por Justino 2010
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De forma sintética, a partir dos dados apresentados (cf. Quadro 8), pode-se detectar
que, quanto a variavel género, 70% dos alunos é do género feminino e os restantes 30%
do género masculino. No que se refere a variavel idade, constata-se que todos os alunos
sdo adolescentes, com idades compreendidas entre os 15 aos 16 anos e, de acordo com 0
que os préprios responderam, todos (100%) tém o Portugués como LM e como lingua de
comunicagdo nas interac¢des quotidianas. Relativamente a este topico, tendo 50% dos
alunos referido terem aprendido a lingua portuguesa em casa e outros 50% no contexto
escolar, este estatuto pode ser problematizado, dado que todos os alunos afirmam ter o
Portugués como LM, embora, na realidade, metade dos inquiridos afirme ter aprendido
esta lingua na escola, o que, por deducdo, pode significar que aprenderam outra(s)
lingua(s) antes do Portugués, passando este a ter o estatuto de L2 para metade da
populagéo auscultada.

Importa referir que todos os alunos tém a nacionalidade mogambicana e pertencem a
mesma turma (10 — dez), e em relacdo a lingua que falam, 40% afirma falar Inglés, 20%
Xichangana, 10% Francés, 10% Echwabu, e os restantes ndo falam nenhuma outra

lingua, sendo Portugués.

5.2. Resultado do Teste de Producéo Provocada

Sendo o teste de produgdo provocada um ponto de partida, este instrumento tinha
como objectivo verificar o conhecimento dos alunos em relacdo aos padrdes de colocacao
pronominal. O panorama geral correspondente a analise deste instrumento (Quadro 10)
mostra que os alunos tiveram um indice de respostas correctas correspondentes a 57%,
verificando-se que usaram, numa frequéncia correspondente a 40%, os pronomes cliticos
agramaticalmente e 3% dos alunos escreveu frases que ndo continha o pronome clitico,
por isso estas tendo sido classificadas para outros contextos.

Refira-se que o uso da énclise, conforme a instrucao, € considerada agramatical, pois
0s 0 teste de producgéo provocada induzia os alunos a usar o verbo pronominal depois de
um proclisador. Ademais, foram usados os simbolos P/ e E/ naqueles casos em que,
embora o aluno ndo tenha seguido a instrugdo do teste, produziu frases cujos cliticos
estavam devidamente colocados, tanto na posic¢do proclitica, como na enclitica. Por sua
vez, os simbolos P* e E* correspondem ao uso agramatical dos padrdes procliticos e

encliticos de colocacdo pronominal.
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Op. Negagéo Complementadores P. Inter. Quant.

s TOTAL

§: o = e m Q

® @ |8 7 1% 5 |3 g e |2 |7 P |E | B || BT oo
ER/IIM/1 P P P E E E E P P E E E E E E |[33% [67%

ER/IM/2 P P P E E E E E E E E E E E E |20% [80%

JIAM/3 0 P P E E P E E P E P E P P P [53% (40% 7%
JP/IM/4 P P P P P P P P P P P P P P P {100% | 0%

AS/IM/5 E P P P P P 0] P P P P P P P P [87% |7% 6%
MM/IM/6 P/ P E E Ex | P/ | E/l| O P E P/ P/ E E E* |13% |33% | 27% 7% 13% | 7%
ETAM/7 P P P P P E 0 E E/ E/ E E E E P [40% (40% 13% 7%
KB/IM/8 pP|P|P |P|P|E|P|E|E|E|E|P|E|E|E |27% [40% | 13% | 20%

MM/IM/9 E E* P P P P E P P P P P P P P 180% |13% 7%
MM/IM/10 P P/ E E* E P E E/ | E* E/ E E* | E* E O |13% |33% 7% 13% 271% | 7%

TOTAL|45% [36% | 6% | 3% |0% | 7% |3%

Quadro 10: Sintese das respostas ao teste de produgdo provocada por informante

Um aspecto que merece especial mencéo € o facto de ter sido verificado que alguns

informantes tiveram uma percentagem satisfatoria relativamente aos padrdes de
colocacéo do pronome clitico (ex.: JP/IM/4 — 100%, AS/IM/5 —87% e MM/IM/9 — 80%),

0 que possivelmente pode significar uma possivel exposicdo as regras de colocagdo

pronominal, ou mesmo um possivel desenvolvimento da atencdo da consciéncia

linguistica. Os dados mostram também baixos indices de uso gramatical dos pronomes
desta natureza nos informantes que se seguem: MM/JM/10 — 34%, MM/JM/6 — 47%,
ER/IM/2 — 20%, e ER/JM/1 — 33%. Estes dados, que representam as frases que

continham os pronomes cliticos devidamente colocados, podem indicar a necessidade de

uma ID a fim de verificar se com a producdo de um DD, aplicado de forma sistemaética,

os alunos venham a melhorar.
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5.2.1. Complementadores

No geral, sdo seis 0s complementadores abrangidos no teste de producéo provocada,
nomeadamente: porque, embora, que, quando, pois e se. Portanto, conforme a tabela 12,
0 uso correcto do padrdo proclitico (43%, se adicionarmos a percentagem de proclise e
préclise/) teve menor frequéncia percentual em relacéo ao enclitico (50%), facto que pode
indicar que os alunos tém ainda problemas em relacdoa colocagdo dos pronomes cliticos

em contextos em que ocorrem os proclisadores desta natureza (vide Quadro 11).

Porque = Embora Que Quando Pois Se TOTAL
Praclise 50% 10%  40% 60% 30% 40% 38%
Enclise 40% 50% 30% 20%  40% 50% 38%
Praoclise/ 10% 10% 0% 0% 0% 10% 5%
Enclise/ 0% 10% 20% 10% 30% 0% 12%
Enclise* 0% 0% 0% 10% 0% 0% 2%
Outros Contextos 0% 20% 10% 0% 0% 0% 5%

Quadro 11: Quando-sintese da frequéncia percentual do uso dos complementadores

Ademais, os dados mostram que os alunos usam os complementadores noutros
contextos, (5%) produzindo frases que ndo contém os pronomes cliticos (ex.: Nao lavei
todos os dentes ontem — JJ/JM/3). Noutros casos, conforme se verifica aquando do uso
das etiquetas P/ e E/, os alunos produzem frases que, embora nao verificando uso dos
pronomes cliticos conforme a instrugcdo do teste, tém todos elementos que Ihes confere
gramaticalidade.

(1) a. Que maravilhoso! Lembrei-me deste lugar. (MM/JM/10).

b. Pois &, assustei-me bastante. (KB/JM/8).
c. Embora seja dificil, irei adaptar-me. (MM/JM/06).
d. Se ela ndo se abstivesse daquela confusao (...) (MM/JM/06).

Tendencialmente, verificou-se que o0s informantes evitavam o0 uso dos
complementadores na mesma oracao que 0s verbos pronominais (1) a. e 1) ¢.) ou mesmo
incluiam um proclisador doutra natureza que lhes garantia seguranga na colocacdo do
clitico, antes do verbo (1) d.). Noutros casos, os informantes produziram frases cuja
colocacdo do pronome clitico ocorre em contextos de locugdes verbais. Trata-se de uma
ocorréncia gramatical, pois, os pronomes cliticos, em locugdes verbais, podem estar antes
ou depois (2) a. e b.) do verbo principal (na sua forma nominal: infinitivo e gerdndio)

(Cunha & Cintra, 2016).
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(2) a. Embora eu ndo goste disso, vou me adaptar. (KB/JM/08)
b. Embora seja dificil, irei adaptar-me. (MM/JM/6)

Embora o teste de producdo provocada instruisse o aluno a produzir frases com 0s
itens de ocorréncia obrigatéria (proclisadores seguidos de verbos pronominais), este
instrumento nédo se limitava apenas a producéo de frases neste contexto da proclise, tendo
se verificado outras formas de clitizacdo feitas pelos alunos.

A partir das frases produzidas pelos alunos, pode deduzir que ele tenha recorrido a
estratégia de evitacdo?® (de frases cujo o pronome clitico estivesse dentro do escopo do
proclisador destacado) para ndo incorrer no risco de produzir frases agramaticais, ou seja,
evitagcdo consubstancia-se no uso de um outro contexto sintacticos (contexto de perifrases
verbais e em outras oracdes) que pareciam menos problematicos (e flexiveis) para a
colocacdo pronominal. Portanto, esta estratégia, na aquisicdo de uma segunda lingua, €
comum, consistindo na escolha de uma estrutura linguistica em detrimento de outra, a fim
de evitar produzir um erro (Ellis, 1985). Através desta estratégia, os alunos evitaram
utilizar uma forma linguistica que ndo dominam bem. Este argumento pode em parte
explicar a frequéncia de 40% no uso agramatical dos cliticos em todos os

complementadores seleccionados no teste de produgéo provocada.

5.2.2. Operadores de Negagdo
Para esta pesquisa, foram trés os operadores de negacdo seleccionados,
nomeadamente: ndo, jamais, nunca, ninguém, nada?*.
Nao Jamais = Nunca Ninguém Nada TOTAL

Prdclise 60% 80% 80% 50% 40% 62%
Enclise 20% 0% 20% 40% 40% 24%
Praclise/ 10% 10% 0% 0% 10% 6%
Enclise/ 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Enclise* 0% 10% 0% 10% 10% 5%
Outros Contextos 10% 0% 0% 0% 0% 2%

Quadro 12: Quando-sintese da frequéncia percentual do uso dos Operadores de Negacgao

2 De acordo com Ellis (1985, p. 337), este conceito define-se da seguinte forma: Avoidance is said to take
place when specific target-language features are underrepresented in the learner’s production in
comparison to native-speaker production. Learners are likely to avoid structures they find difficult as a
result of differences between their native language and the target language.

2 Conforme (Cegalla, 2020, p. 539), “Nada” e “Ninguém” sdo palavras negativas, se se considerar o que
se diz na seguinte frase: “a préclise seré de rigor (...) quando antes do verbo houver, na oragdo, palavras
que possam atrair o pronome atono. Tais palavras sdo principalmente: a) as de sentido negativo: Ex.: a)
Ninguém lhe resiste. b) Nada a perturba”.
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Nesta pesquisa, 0s dados mostram uma maior incidéncia percentual para o uso do
padrdo proclitico (62%) conforme a instrucdo do teste, comparativamente ao enclitico
(24%), o que pode ser explicado pelo facto do aluno ter sido possivelmente ja exposto,
nas classes anteriores, a algumas regras e/ou contextos de colocacdo do pronome clitico
(veja-se o resultado do inquérito de percepcdo). Ademais, tal como no caso anterior
(5.2.1.), também neste caso, 2% das producdes frésicas apresentaram o clitico fora da
estrutura recomendada, sobretudo quando os alunos optaram pelo uso de locucdes
verbais, estando o clitico antes (3) a.) ou depois do verbo (3) c.), na sua forma nominal.
Esta parece uma estratégia funcional para os alunos que consiste no uso dos cliticos em
contextos de locucGes verbais que, segundo as gramaéticas tradicionais, sdo contextos

flexiveis de colocacéo.

(3) a. Néo, ela ndo gosta de se lavar. (MM/JM/6)
b. Jamais me manda calar em frente do pablico. (MM/JM/10)

c. Jamais vou conseguir calar-te a boca. (MM/JM/9)

5.2.3. Pronomes Interrogativos

Tal como afirmam as gramaticas prescritivas (Bezerra, 2015; Cegalla, 2020; Cunha
& Cintra, 2016; Lima, 2011), os pronomes interrogativos sdo também elementos que
atraem os pronomes cliticos, por isso foram seleccionados dois, nomeadamente como e
guem, a fim de verificar o conhecimento dos alunos no que se refere ao uso do padrao

proclitico.

Como Quem TOTAL

Praclise 30% 40% 35%
Enclise 40% 50% 45%
Praclise/ 20% 0% 10%
Enclise/ 0% 0% 0%
Enclise* 10% 10% 10%
Outros Contextos 0% 0% 0%

Quadro 13: Quando-sintese da frequéncia percentual do uso dos Pronomes Interrogativos

Tal como se pode observar no Quadro 13, 35% da percentagem total dos alunos usou
0 padréo proclitico (conforme a instrucdo do teste), 55% produziu frases agramaticais,

tendo 45% usado a énclise (vide os exemplos em 4).
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(4) a. Como faco para me afastar desses maus caminhos? (MM/JM/6)

c. Como tentei afastar-me deles, mas ela ndo queria*. (ET/IM/7)

Assim como nos casos anteriores, no que diz respeito ao uso dos pronomes cliticos
na ocorréncia de pronomes interrogativos, como forma de evitar cometer erros, os alunos
mais uma vez optaram pelo uso de locugbes verbais, tendo alojado o clitico antes ou
depois do verbo principal. Interessa aqui destacar que em 4) a., verifica-se que o aluno
aloja o clitico antes do verbo recomendado, contudo, introduz o complementado “para”
que caracteriza a oracao subordinada completiva e que inevitavelmente atrai o pronome

clitico.

5.2.4. Quantificadores

A classe de proclisadores que encerra o teste é a dos quantificadores que, para
Gongalves (2007), ocupa 2.9% da percentagem do uso do padrdo enclitico em contextos
dos elementos que atraem os cliticos. Assim, para a presente pesquisa, foram

seleccionados os seguintes quantificadores: nada e algo.

Nada Algo TOTAL
Proclise 40% 50% 45%
Enclise 40% 30% 35%
Praclise/ 10% 0% 5%
Enclise/ 0% 0% 0%
Enclise* 10% 10% 10%
Outros Contextos 0% 10% 5%

Quadro 14: Quando-sintese da frequéncia percentual do uso dos Quantificadores

Neste sentido, conforme o Quadro 14, pode-se constatar que 45% das frases
produzidas pelos alunos evidenciam o uso da proclise, 35% do padrdo enclitico, sendo,
por isso, frases agramaticais. Ademais, 10% optou por usar a proclise em contextos
diferente dos recomendados pelo teste, embora correcto, 10% usou erradamente o clitico
e 5% ndo usou os pronomes cliticos em suas frases.

Esta maior percentagem (45%) indica que os alunos tém conhecimento satisfatorio
do uso dos pronomes cliticos, em contextos em que se verificam quantificadores, embora
seja ainda preciso considerar o facto dos alunos terem produzido, com frequéncia, frases

que continham locucdes verbais.
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Posto isto, é licito afirmar que parte significativa (45%) das frases produzidas pelos
alunos mostram que eles tém um conhecimento substancial do uso e colocagdo do
pronome clitico em contextos de ocorréncia de proclisadores, por isso tendo 0s mesmos

tido uma frequéncia total de erros correspondentes a 37%% do total das frases produzidas.

! Resultado da adigdo de Prdclise (P) com Prdclise/ (P/).

9
s 9 3 e
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Préclise 38% 62% 35% 45%  45%
Enclise 38% 24%  45% 35%  36%
Proclise/ 5% 6% 10% 5% 6%
Enclise/ 12% 0% 0% 0% 3%
Enclise* 2% 5% 10% 10% 7%

Outros Contextos 5% 2% 0% 5% 3%

Quadro 15: Quando-sintese dos contextos sintacticos de uso dos padrdes de colocagdo pronominal

Este dado percentual confirma a inferéncia apresentada por Mapasse (2005) segundo
a qual a colocacdo pronominal, enquanto desvio, é sensivel a variavel nivel de
escolarizacdo e é condicionada por factores extralinguisticos como a idade (Vieira &
Vieira, 2018), ou seja, os alunos, estando na 112 classe, conseguiram mobilizar um
conjunto de conhecimentos, saberes e experiéncias (Dias, 2010) para a analise e resolucéo
do problema que lhes foi colocado, no caso, 0 uso dos pronomes cliticos, em contextos

procliticos.

% Refira-se que é sobre essa percentagem que a oficina ira incidir, de modo a reduzir, tanto quanto possivel
esse indice percentual através da exposicdo a norma europeia que garantird uma possivel aquisicdo da
estrutura linguistica em alusdo.
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Um aspecto que mereceu particular reflexdo foi a evitacdo?® de erros pelos alunos,
tendo eles recorrido ao uso de locugdes verbais como contexto alternativo para a
colocacédo do pronome clitico e que, apesar de o teste ndo ter sido explicito quanto ao seu
uso, elas sdo construcdes expectaveis, como também sdo consideradas neste estudo, se se
tiver em conta o que Cunha & Cintra (2016) afirma sobre a colocacdo pronominal em
perifrases verbais: os pronomes cliticos podem estar antes ou depois do verbo principal

das locucdes verbais.

5.3. Resultado da Oficina Gramatical: Producéo textual

Conforme referido na metodologia, segundo Duarte (1992), e com base nos principios
de ensino de linguas apresentados por Ellis (2005), a oficina proposta nesta pesquisa
segue seis etapas, nomeadamente: (a) apresentacdo dos dados; (b) descricdo e
compreensdo dos dados; (c) exercicios de treino; (d) avaliacdo; (e) aplicacdo autonoma
da aprendizagem e/ou producdo independente; e f) reflexdo sobre a aprendizagem
realizada. Neste sentido, apresentam-se em seguida os resultados obtidos depois de
aplicada a oficina gramatical.

Primeiro, importa referir que, para a avaliacdo da aprendizagem realizada na oficina
gramatical foi pedido aos alunos que produzissem um texto usando a estrutura estudada,
ou seja, os padrdes de colocacdo pronominal. Neste texto, foi possivel verificar a
ocorréncia dos itens obrigatorios, nomeadamente, os proclisadores e 0s verbos
pronominais, que tinham em conta o facto dos alunos, atraves de uma frase com a
estrutura estudada, serem induzidos a usar frases com pronomes cliticos nas posicdes
prescritas pelos materiais consultados. Neste sentido, como 0 nosso ponto de partida —
teste de producéo provocada — consistiu na producdo de um conjunto de 15 frases,

importa também analisar as producgdes textuais em enunciados frasicos?, o que se fara

por aluno.

% Ellis (1985).
27 Entenda-se a frase ndo s6 numa vertente sintactica, mas também semantica (veja-se o texto do aluno
ER/IM/2) .
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m | m < 2 | =
2 |3 | S|85|&2|z |3 |8|2 |23
S | | c|g|c |2 |clc| 2 |c |3
S |IZE | S |2 |22 | 2|2 |2 >
S | S s B |&d |3 I | > s | r
Total de frases no Teste de 15 | 15| 15 |15 | 15 | 15 | 15 | 15 | 15 | 15 | 150
Producéo Provocada
Total de frases nas Producdes 4 7 4 5 6 6 7 9 1 5 54

Textuais

Quadro 16: Total de Frases por Aluno na Producéo Textual

Descrevemos, na secgdo que se segue, o resultado das producgdes textuais.

5.4. Producéo Textual

Tendo em conta que o processo educativo implica a sua avaliagdo sobretudo em
situacfes em que o aluno mobiliza um conjunto de saberes para a resolugdo de
determinados problemas, esta pesquisa optou por avaliar o uso dos cliticos em contexto
de producéo de um discurso alargado escrito com caracteristicas que garantem a coesdo
e a coeréncia, de modo a constatar a aprendizagem realizada (Chomsky, 1965; Dias,
2010).

Neste sentido, os textos construidos pelos estudantes tinham um total de cinquenta e
quatro (54) frases. Nestas 54 frases produzidas pelos estudantes, apenas trinta e seis (36)
continham pronomes cliticos, o que corresponde a 67% do total das frases, sendo que o
resto das dezoito (18) frases ndo continham a estrutura estudada. No universo das frases
que contém pronomes cliticos, havia onze (11) frases com inadequacfes de colocagdo
pronominal (31%) e vinte e cinco (25) frases gramaticais em relacdo a colocacdo do
pronome clitico (69%). Destas 25 frases, em dezasseis (16) verificou-se o uso da proclise
e em nove (9) o uso da énclise. Analisando a frequéncia absoluta das ocorréncias
pronominais nas producdes textuais dos alunos, constatou-se que nas 25 frases que
continham os pronomes cliticos 69% estavam correctas, respeitando as especificidades
de colocacdo pronominal. Verificou-se também a frequéncia de agramaticalidade em 31%
das frases (11 frases), o que nos leva a inferir que a maioria das frases produzidas, pela
populacdo sujeita a oficina gramatical, apresentam um uso da conjugagdo pronominal de
acordo com as regras estabelecidas pela gramatica. Apenas um reduzido nimero de frases

apresenta ainda agramaticalidade face ao tdpico em estudo.
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31%

Quadro 17: Frequéncia absoluta de (a)gramaticalidade por aluno®

Do ponto de vista da ocorréncia dos padrdes de colocacdo pronominal, constata-se

que em 64% das frases ocorreu a proclise e em 36% a énclise (cf. Quadro 18).

N° de Frases %
Praclise 16 64%
Enclise 9 36%
TOTAL 25 100%

Quadro 18: Ocorréncia dos padrdes de colocacdo pronominal nos textos

Quanto a ocorréncia da préclise nos textos produzidos pelos alunos, pode-se
constatar que a maior parte dos proclisadores usados pelos alunos foram os mencionados
ao longo das oficinas a que foram submetidos. Saliente-se que a analise que se fez as
frases retiradas do texto (em que se verificou o uso dos proclisadores) condizem apenas
com a colocacdo dos pronomes, por isso ndo se analisa a selec¢do pronominal.

A titulo de exemplo, veja-se a utilizacdo dos cliticos em algumas das frases

produzidas pelos alunos. Em um 1), pode-se verificar o uso dos cliticos na posicao

2 Formula: Nimero de frase (in)correctas x 100% = X/Numero de frases totais produzidas por todos
informantes = X%. Exemplo (ER/IJM/1): 4x100% = 400%
400/36 = 11.1%
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proclitica, pois os alunos reconhecem a presenca de proclisadores de natureza adverbial,
seja de lugar (ex.: onde) ou de circunstancia (e/ou com valor circunstancial) (ex.:
devagar e longe). A gramaticalidade destas frases comprova-se pela regra apresentada
por Cunha & Cintra (2016, p. 326) segundo a qual a lingua portuguesa tende a prdclise
pronominal [...] quando o verbo vem antecedido de certos advérbios (bem, mal, ainda,
ja, sempre, so, talvez, etc.) ou expressdes adverbiais e ndo ha pausa que os separe”.
(1) a. *A escola ¢ importante porque é onde se ensina os alunos, [...]. (ER/IJM/2)

b. [...] ¢ onde se aprendem os valores morais, [...]. (ER/IM/2)

c. Devagar se aprende, [...]. (AS/IM/5)

d. *[...] mas longe se chega. (AS/JM/5)

Em dois 2), verifica-se a prdclise no contexto dos pronomes relativos de natureza
restritiva que complementam o sentido da expressdo nominal ((2) b., c., d. e e.). Pelo facto
dos pronomes relativos pertencerem a classe dos complementadores, pode-se inferir que
os alunos se pautam por colocar os pronomes cliticos antes do verbo, pois, conforme
Cunha & Cintra (2016, p. 325), nas orac¢6es subordinadas desenvolvidas, ainda quando
a conjuncéo esteja oculta (...)” ocorre a prdclise. A semelhanca do complementador que,
na frase em cinco (5), verifica-se um complementador de natureza causal.

(2) a. [...] ja que se ocupa grande parte do tempo na vida [...] (ER/IM/2)
b. [...] muitas sao as vantagens que se tem. (ER/IM/2)
c. Agradece a oportunidade que lhe foi dado [...]. (ET/IM/7)
d. Agradece pela oportunidade gque lhe foi dada, [...]. (KB/JM/8)

e. [...] conhecimento que o ajudara em ocasides futuras. (KB/JM/8)

Na frase em trés (3), verifica-se uma agramaticalidade frasica criada pela omisséo de
um elemento, no caso, a preposicao que interliga o verbo auxiliar (ex.: ajudar) ao principal
(ex.: formar). Tendo esta preposicao, pode-se deduzir que a colocagdo do pronome clitico
confere gramaticalidade a frase, dado que, por um lado, temos um quantificador (ex.:
todos), por outro lado, por se tratar de uma locucéo verbal que apresenta um infinitivo
solto, por isso anuindo-se a regra apresentada por Cunha & Cintra (idem), segundo a qual

com os infinitivos soltos, mesmo quando modificados por negacao, é licita a proclise ou
a énclise”.
(3) a. [...] ajuda todos se formarem*. (ER/IM/2)
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Na frase em quatro 4), verifica-se a préclise em contexto de uma palavra negativa, o
que € correcto, pois, na perspectiva de Cunha & Cintra (2016, p. 324), a proclise pode
ocorrer nas oracgles que contém uma palavra negativa (ndo, nunca, jamais, ninguém,

nada, etc.) quando entre ela e o verbo ndo ha pausa”. No que diz respeito ao uso da
énclise, notou-se que boa parte das frases produzidas pelos alunos no &mbito das suas
producdes textuais continham este padrao. Ressalve-se que o denominador comum nestas
frases tem a ver com o facto da énclise ter sido usada no inicio de um periodo ou de uma
oracao, conforme se pode verificar em seis 6). O uso da énclise nos moldes propostos
pelos alunos converge com a regra apresentada por Cegalla (2020, p. 541), segundo a
qual os pronomes atonos estardo em énclise nos periodos iniciados pelo verbo (que ndo

seja o futuro), pois, na lingua culta, ndo se abre frase com o pronome obliquo”, apesar

de verificar-se algumas agramaticalidades nalgumas frases (ex.: 6. d).

(4) a. [...] pois na nossa sociedade se um individuo ndo a tem [...]. (ER/JM/1)
(5) a. [...] pois nos fornece um bom futuro, [...] (AS/IM/5)
(6) a. A pessoa orgulha-se por ter ido a escola [...]
b. [...] motiva as outras pessoas a frequentarem-na também. (ER/IJM/1)
c. E também a escola ajuda-nos socialmente [...] (ER/JM/1)
d. Forma-se o futuro professores, futuros engenheiros. (ER/JM/2)
e. [...] mas os nossos pais colocaram-nos na escola [...] (JJ/IM/3)
f. Sente-se feliz, porque esta capacitado [...]. (JP/IM/4)
g. [...] profissional torna-se fundamental [...]. (AS/JM/5)
h. A escola traz-nos muitos beneficios, [...]. (MM/IM/9)
i. Ajuda-nos a ver o mundo menos dificil. (MM/JM/10)

j- [...] mas também agrega-nos diversas oportunidades e escolhas. (ER/IJM/1)

No que se refere as frases em que se registaram erros, notou-se que 0s alunos tiveram
dificuldades na colocacdo dos cliticos em contextos encliticos, conforme pode ser
verificado nas frases em sete (7), ou seja, quando nao se verifica um atractor do clitico.
Parte das agramaticalidades verificadas nas frases em sete (7) (a., b., c., d., e., e f.), podem
ter origem na intensa exposi¢do as regras inscritas no topico explorado, caracteristica da

abordagem da gramatica com foco na forma. Essa exposi¢do intensiva’” aos padroes de

colocacdo pronominal, sobretudo da prdclise, pode ter dado origem a uma
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sobregeneralizacdo, ao ponto dos nossos alunos for¢arem o uso dos pronomes cliticos em
posicado proclitica (overgeneralization, na perspectiva de Ellis, 1985).

Ainda a titulo de ilustracéo, pode-se verificar que, em (7) a. e (7) d., pelo facto de se
terem conjuncdes coordenadas (pois e €), 0 aluno tendeu para a colocacdo do pronome
em posicao proclitica, dado que aprendeu que as conjunc¢des subordinativas e as locucoes
coordenadas disjuntivas atraem o clitico (Cunha & Cintra, 2016; Cegalla, 2020).

(7) a. [...] pois aescola os ajuda a ter boas oportunidades de emprego (JJ/JIM/3)
b. A escola nos ensina a sermos pessoas honestas, [...] (ER/JM/2)
c. Segundo alguns, os professores os odeiam [...] (JJ/IM/3)
d. [...] e os prepara para a vida [...] (JJ/IM/3)
e. A escola nos possibilita através da convivéncia [...]. (JP/IM/4)
f. Nelas lhes é dado a oportunidade de aprender a ouvir, [...]. (ET/IM/7)
g. Nos ensina a educagéo moral e civica, [...] (MM/IM/10)

As realizacbes frasicas dos alunos aventam a possibilidade de um estagio de
interlingua em que o aluno mostra ter conhecimento da regra, mas ainda ndo é proficiente
no seu uso. E, como estratégia para construir e mostrar o seu aprendizado, o aluno recorre
a (sobre)generalizacdo das regras gramaticais aprendidas, ou seja, mesmo havendo
elementos de atracdo do clitico, produz frases com o padréo enclitico, pelas dificuldades
que teve na identificagdo das classes de palavras (ao longo das oficinas), que o inibiram
de (re)conhecer as palavras que atraem o pronome clitico. Assim sendo, sobre-
dimensiona o padréo enclitico, produzindo, assim, frases agramaticais. Este fendmeno da

sobregeneralizacdo é comum no estagio da interlingua, sendo definido da seguinte forma:
Overgeneralization [...] i.e. the extension of a specific linguistic form to a

context that does not require it in the target language, (...) (Ellis, 1985, p. 106).

Ou seja, a sobregeneralizagdo é o fendmeno pelo qual o aluno sobre-dimensiona
uma regra para cobrir instancias em que essa mesma regra ndo se aplica. Este fendmeno
pode aparecer em diferentes aspectos, tais como na semantica, sintaxe, morfologia, etc.

Relativamente a colocacdo dos pronomes em contextos de ocorréncia de
proclisadores, pode-se verificar que os alunos, nas frases em oito (8), colocaram os
pronomes cliticos depois do verbo, mesmo quando se verificam atractores da proclise,
como locugdes conjuncionais (composta por um adveérbio de negacao e um de exclusao),
uma palavra negativa, um pronome relativo e uma locucédo adverbial.

(8) a. A escola, ndo s6 da-nos a oportunidade de sermos [...] (ER/IM/1)
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b. As pessoas ndo arrependem-se, [...] (JJ/IM/3)
c. E na escola que o individuo aprende como comportar-se [...] (MM/IJM/6)
d. [...] isso sem duvida oferece-lhe habilidades e competéncias. (ET/JM/7)

No geral, verificou-se a eficicia da oficina gramatical, se se considerar o ponto de
partida que foi o teste de producédo provocada, uma vez que frequéncia absoluta de
gramaticalidade foi de 45% e, ap6s a aplicacdo da ID, verificou-se uma evolugdo de 24%
para um total de 69% na producdo escrita de frases gramaticalmente correctas na

utilizacdo dos pronomes (veja-se 0 Quadro 19).

m m o o > < m X < | 4
2 | 2 |&| 8| 2| |3 |a| 2| g 8
[ [ [ = a P = o =~ =
< < | £ £ 2| 2 < 2 | 2 | >
= N w = Gi 5 | > > = ¢
Teste de
Producao 33% | 20% |53% | 100% | 87% | 14% | 40% | 27% | 73% | 0% | 45%
Provocada
PTrgg;Ju‘?go 67% | 86% | 40% | 50% | 100% | 67% | 33% | 100% | 100% | 50% | 69%

Quadro 19: Frequéncia absoluta de gramaticalidade por aluno antes e depois da 1D?°

Um facto passivel de ser mencionado é a evolucdo dos alunos que inicialmente
apresentavam baixos indices de uso gramatical dos pronomes cliticos. Assim, por
exemplo, o aluno MM/JM/10 passou dos 0% aos 50%, MM/JM/6 dos 14% aos 67%,
ER/IM/2 dos 20% aos 86%, KB/JM/8 dos 27% aos 100% e ER/JM/1 dos 33% aos 40%.
Ou seja, parece ser possivel a oficina, embora tivesse sido uma intervencdo pontual, teve
um efeito positivo na (re)aquisicdo dos padrdes de colocacdo do pronome clitico entre 0s
alunos do ESG.

Apbs a aplicacdo da oficina gramatical, foram recolhidas as percepc¢des dos alunos

relativamente ID a que foram submetidos, o que se apresenta no tépico a seguir.

2 Formula: Ndmero de frase (in)correctas x 100% = X/Numero de frases totais produzidas por cada
informante = X%. Exemplo (ER/JM/1): 4x100% = 400%

400/6 = 66.6%
Adicdo do numero total de resultados por informante/10 = X%.
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5.5. Percepcdo dos Alunos face a Oficina Gramatical

A avaliacdo da oficina gramatical implica também a percepcao dos estudantes face ao
trabalho que realizaram. Neste sentido, recolheram-se informag6es sobre as percepcdes
dos alunos relativamente a oficina gramatical, através de um inquérito de percepcao, cujo
objectivo era verificar o grau de satisfacdo relativamente ao DD aplicado. Importa
recordar que o inquérito aqui analisado foi organizado em duas partes fundamentais: (a)
diagnostico de aprendizagem e percepcdo dos sujeitos face a importancia do ensino da
colocacao pronominal; e (b) percepces face a oficina gramatical. Pretendia-se, por um
lado, verificar se houve aprendizagem da colocacdo do pronome clitico e, por outro lado,
verificar as percep¢des dos alunos face a importancia do ensino da colocag¢do pronominal
na escola. Para o efeito, importa mencionar a importancia do ensino da colocacao
pronominal e adequacdo da oficina.

5.5.1. Percepcéo sobre a aprendizagem realizada

Para saber as percepcdes dos alunos sobre a importancia do ensino da colocagéo
pronominal, foi, em primeira instancia, necessario saber se os alunos tinham aprendido
(ou néo) os padrdes de colocacdo pronominal, nas aulas de portugués, durante a sua
frequéncia lectiva no ESG. O grafico um (1) representa as respostas dos sujeitos da

pesquisa relativamente a primeira questéo.

@ Nao aprendi

@ Aprendi, mas pouco
Aprendi

@ Aprendi bem

@ Aprendi muito bem

Gréfico 1: Aprendizagem dos padrdes de colocagdo dos cliticos durante as aulas de portugués

Neste sentido, conforme o grafico, pode-se perceber que parte da percentagem (20%)
que representa a frequéncia absoluta das respostas dos informantes sugere que os alunos,
ao longo dos seus anos de escolaridade, ndo aprenderam os padrdes de colocacdo
pronominal, 50% aprendeu, mas pouco. Estas duas percentagens confirmam a inferéncia
inicialmente levantada nesta pesquisa, de que a colocacdo pronominal seja um conteddo
que ndo e convenientemente explorado no ESG. Ou seja, e como foi referido, o programa

da 102 classe € o Unico a abrir espaco para se trabalhar esta area, contudo, de forma pouco
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rigorosa, dado que, apenas faz referéncia a conjugacao pronominal reciproca e reflexa”,
n&o propondo o ensino da colocacdo pronominal propriamente dita.
Ademais, ao serem questionados sobre se a colocacdo pronominal representava

alguma dificuldade para os alunos, 90% dos inquiridos consideram ndo ser dificil.

® Sim
® Néao

~

Gréfico 2: Resposta dos alunos sobre a dificuldade no uso dos pronomes cliticos em frases

Esta frequéncia satisfatoria, que corresponde as percepgdes dos alunos, justifica-se
pelos seguintes argumentos apresentados pelos alunos: (1) N&o senti nenhuma
dificuldade ao resolver os exercicios (ER/JM/1); (2) Porque, embora alguns achem
dificil, a colocacdo pronominal é facil, € s estudar e dedicar-se a aprender (JJ/JJIM/3);
(3) Nao é dificil porque foi muito facil de aprender (AS/JM/5); (4) Nao muito, porgue s
temos que saber onde deve ser usado para que demonstre mais sentido na frase
(ET/IIMIT); (5) Porque a colocacdo do pronome clinico é um tema simples que requer
apenas a atencao e dedicacdo por parte do aprendiz (KB/JM/8); (6) Porque s6 requer
leitura e pratica, é muito facil (MM/IM/10).

Nos argumentos acima mencionados, nota-se que estao cientes de que aprendizagem
de qualquer estrutura (linguistico-gramatical) € um processo consciente que exige dos
aprendentes atencdo, leitura, préatica. Ellis (1985) reflecte sobre o papel que a atengédo
desempenha na aquisicdo. Este autor, nesta senda, desenvolveu uma teoria conhecida
como “Noticing Hypothesis”, tendo, com base nesta, colocado a seguinte pergunta: “pode
haver aprendizagem sem aten¢do?”” E a conclusdo a que chega foi que, embora alguma
aprendizagem pudesse ser possivel sem atencdo consciente (ou seja notando), quanto
mais 0s aprendentes estao atentos, mais aprendiam. E é exactamente esta ideia que se anui
por boa parte dos argumentos apresentados pelos alunos, dado que a colocacdo do
pronome clitico € um tépico que requer apenas atencdo e desenvolvimento de propostas
de ID adequadas as necessidades dos alunos.

E, recorde-se que, nesta pesquisa, foi seleccionado o ensino da gramatica com foco
na forma, o que garante o desenvolvimento da atencédo no aluno, pois o enfoque na forma

tem alguma plausibilidade psicolinguistica, na medida em que encoraja os alunos a
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prestarem atencdo a (e estarem conscientes de) certas formas do input, que sdo
susceptiveis de ignorar. Tal atencdo é necessaria para que a aquisicao tenha lugar e pode
ser pensada como um dispositivo Util que facilita o processo de desenvolvimento
interlinguistico (Long & Robinson, 1998).

Ademais, ao serem questionados sobre a importancia de ser ensinada a colocacao
pronominal com base em exercicios, 100% dos alunos considerou ser importante.
Pergunta similar foi feita relativamente ao ensino da colocacdo pronominal com base na
consulta de gramaticas, tendo 90% respondido positivamente e os restantes 10% referiu

que as vezes é necessario.

5.5.2. Percepcao das dificuldades

Para uma melhor percepcdo da adequacdo da oficina gramatical aplicada, foi
importante ter acesso as percepg¢des dos alunos relativamente a esta ID. Neste sentido, 0s
alunos foram primeiro questionados sobre se a oficina os tinha ajudado a resolver os

problemas inerentes a colocagéo pronominal.
@ Sim, ajudou.

@ Nao, ndo ajudou.
Ajudou a resolver alguns problemas.

Gréfico 3: Resposta dos alunos sobre a resolugdo dos problemas de colocagdo pronominal

Portanto, de acordo com o grafico trés (3), verificou-se que 50% dos alunos afirmou
que a oficina os ajudou a resolver os problemas de colocacdo pronominal e que 0s
restantes 50% afirmaram que ajudou a resolver alguns problemas. Apresentam-se a seguir
algumas das respostas dos estudantes:

(1) Sim, ajudou-me muito, porque eu ndo distinguia como usar a colocagdo

pronominal numa frase de negacao, usava como se fosse uma afirmacéo (ER/JM/2);

(2) Ajudou-me na colocacdo dos pronomes cliticos que antes representavam um

grande problema para mim e eu em percebia que errava, mas agora consigo

perceber 0s meus erros e posso corrigi-los (JJ/IM/3);

(3) Ajudou muito na minha maneira de falar, porque agora ja tenho nocéo de onde

e como colocar os pronomes cliticos (JP/JM/4);
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(4) A oficina ajudou no melhoramento da fala e bom uso da escrita (AS/JM/5);

(5) antes ndo entendia quando e como devia usar a proclise, énclise e mesoclise e

com este programa aprendi como devo coloca-la (MM/IM/6);

(6) Quando nos elaboramos um texto, sempre deixava muitos erros gramaticais,

pronominais e com a ajuda da colocacéo pronominal que tive, aprendi a elaborar

bem um texto (ET/IM/7);

(7) Antes de aprender a colocar os pronomes devidamente, usava 0s mesmos de

maneira incorrecta; antes de saber distinguir os pronomes cliticos, produzia frases

erradas e com a ajuda do ensino da colocacdo pronominal, aprendi a usar
correctamente os pronomes, tanto que aprendi que ndo se diz "te amo", mas sim

"amo-te" (KB/JM/8);

Em sintese, pode-se considerar que os argumentos dos alunos incidiram nas seguintes

melhorias:

e Desenvolvimento da consciéncia linguistica®® e da atengédo como estratégia para
melhor compreender os padrdes de colocagdo pronominal.

e Melhoria na colocagdo dos pronomes cliticos, de acordo com as prescri¢cdes
contextuais de cada padréo (nas posicoes procliticas, encliticas e mesocliticas).

e Aprimoramento da oralidade e da producdo escrita que, com a oficina, era cada
vez mais orientada para a correc¢do de erros, ndo s6 a nivel da colocagédo
pronominal, mas também do ponto de vista de outros aspectos gramaticais.

Acrescente-se ainda que, quando os alunos foram questionados sobre os padrbes de

colocacdo pronominal que tinham aprendido, todos (100%) afirmaram que tinham
apreendido os padrdes (proclise, énclise e mesoclise) na sua totalidade. Na sequéncia
desta questdo, perguntou-se se, no ambito da producdo textual, os alunos tinham
enfrentado algum problema.

30 partindo do pressuposto apresentado por Ellis (1985, p. 201) de que o papel da atengao é trazer estimulos
OU pensamentos para a consciéncia, ou seja, do facto de que o processo de focalizar a atencdo em estimulos
ou pensamentos especificos dar origem a consciéncia, pode-se definir a consciéncia linguistica, de acordo
com Ellis (2002), como conhecimento explicito da lingua, percepcdo e sensibilidade conscientes no
processo de aprendizagem de linguas, ensino de linguas ou mesmo utilizacéo de linguas. Outra definicéo
que se nos é apresentada pela mesma autora € a seguinte: “Language awareness is a person s sensitivity to
and conscious awareness of language and its role in human Zife” (p. 2).
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@ Tive muitas dificuldades;
@ Tive algumas dificuldades;
Néo tive dificuldades.

Gréfico 4: Problemas enfrentados pelos alunos no @&mbito da producgéo textual

Neste contexto, 50% referiu ter enfrentado algumas dificuldades, 30% afirmou nao
ter tido dificuldades e 20% ter tido muitas dificuldades. Eventualmente estas algumas
(50%) e muitas (20%) dificuldades que correspondem reflectiram-se na producéo textual
que apresentou um indice de agramaticalidade de 31%. Portanto, assumindo ter tido
dificuldades, percebe-se que a percentagem que corresponde aos problemas enfrentados
pelos alunos indica o facto destes estarem cientes de que 0 uso desta estrutura gramatical
num discurso alargado pode ser uma actividade exigente, mesmo tendo desenvolvido a
atencdo e consciéncia linguistica, uma vez que a producdo do texto € uma tarefa em que
se capitalizam e interferem outros aspectos linguisticos e discursivos nao abordados nesta
oficina.

Relativamente a percepcao das dificuldades enfrentadas pelos estudantes na producéo
textual, destacam-se as seguintes:

(a) Porque eu ainda estava a pensar que o pronome numa frase de negacéo ficava

depois do verbo (ER/IM/2);

(b) Porque, ao elaborar o texto, pude perceber muita falta da colocacéo pronominal

(ET/IMIT);

(c) Tive dificuldades porque ainda néo tenho dominio completo da colocagdo dos

pronomes pessoais atonos e da gramatica (KB/JM/8);

(d) Tive muitas dificuldades, porque ainda ndo entendi muito bem como funciona,

mas creio que com um pouco mais de pratica e exercicios, isso possa mudar

(MM/IM/10).

Destas justificacGes, pode-se concluir que os alunos estdo cientes de que a préatica de
escrita e a leitura sdo bons habitos no processo de aquisi¢cdo de um conteddo, seja ele
gramatical ou ndo. Este argumento enquadra-se na perspectiva apresentada por Ellis
(2002, p. 168), aguando da distin¢do entre pratica e consciencializacdo, em que se explica

que a pratica tem as seguintes caracteristicas: (i) Ha alguma tentativa de isolar uma
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caracteristica gramatical especifica para uma atencdo focalizada; (ii) Os aprendentes sdo
obrigados a produzir frases que contenham a caracteristica visada; (iii) Aos aprendentes
serdo proporcionadas oportunidades de repeticdo da caracteristica visada; (iv) Existe a
expectativa de que 0s aprendentes irdo executar correctamente a caracteristica gramatical
e, portanto, as actividades praticas sdo "orientadas para o sucesso™; (v) Os aprendentes
recebem feedback, quer o seu desempenho da estrutura gramatical esteja correcto ou nao,
podendo este ser imediato ou atrasado [ou mesmo directo, ou indirecto]. No entanto, na
producdo escrita de um texto, por um lado, interferem factores (discursivos e retdricos)
que ndo estdo presentes na producdo de frases; e, por outro, a atencéo do escrevente esta
concentrada na construcdo do sentido de modo a cumprir objectivos comunicativos que,
na maior parte das vezes, estdo ausentes quando se trata da construcéo de frases isoladas.
Sendo assim, pode-se inferir que as dificuldades que os aprendentes enfrentaram no
processo de escrita do texto, relativamente a falta de dominio e incompreensao do topico,
séo facilmente resolvidos mediante préatica de producao escrita e ndo apenas de frases que
podera incluir o reforgo do feedback por parte do professor e a produgdo de versdes
melhoradas do texto produzido, o que podera concorrer para o desenvolvimento da
consciéncia e competéncia linguistica, em geral, mas também da estrutura abordada na
oficina gramatical.

A questdo que encerrava este inquérito procurava levar os alunos a fazer uma

avaliacdo quantitativa da oficina em que participaram.

@® 5 (Muito bom)
® 4 (Bom)
3 (Suficiente)
® 2 (Insuficiente)
@ 1 (Muito insuficiente)

Grafico 5: Avaliagdo quantitativa da satisfacéo dos alunos

Dos resultados obtidos com as respostas a esta questao, verifica-se que a maioria dos
alunos inquiridos (80%) avaliou o processo com muito bom e bom e 20% referiu-o como
sendo satisfatorio. Esta percentagem indica que, embora tivessem enfrentado alguns
problemas, como vimos, estes estudantes avaliam a oficina como um DD bom ou muito
bom, ou seja, os estudantes avaliam positivamente o instrumento didactico utilizado pelo

professor.
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Como observacdes finais, os alunos referiram o seguinte:

(@) Os padrdes de colocagdo pronominal ajudaram muito, pois aprendi que 0S
padrdes de colocacao pronominal séo proclise, mesoclise e énclise (AS/IM/5);

(b) O ensino da colocagdo pronominal foi de extrema importancia para mim, pois
descobri alguns erros que eu cometia e com esse ensino aprendi como corrigi-los
(MM/IM/6);

(c) Houve muito desempenho, pois ndo fazia ideia de como era importante e
consegui identificar alguns erros gramaticais que cometia, e aprendi muito como
usar correctamente (ET/IM/7);

(d) O ensino da colocagdo pronominal é muito importante, pois nos ajuda a colocar
devidamente 0s pronomes e com 0 mesmo pude conhecer 0S meus erros gramaticais

e aprendi a colocé-los correctamente (KB/JM/8).
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CAPITULO VI - CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

No capitulo anterior fez-se a discusséo e analise dos resultados obtidos a partir dos
instrumentos de recolha de dados (teste de producdo provocada, producdo final e
inquérito de percepcao dos alunos). Nesta seccdo apresentam-se as conclusdes face ao

problema, objectivos e questdes de investigacdo e propdem-se algumas recomendacades.

6.1. Conclustes

O estudo que se propbe nesta dissertacdo subordina-se ao tema “O Ensino da
Colocacéo Pronominal: Subsidios para uma Intervencdo Didactica Aplicada ao Ensino
Secundario Geral”, tendo como principal objectivo “propor um instrumento didactico

que ajude a solucionar os problemas que os alunos do ESG encontram na colocacéo do
pronome clitico”. Para atingir o objectivo preconizado, foram formulados objectivos
especificos correlacionados ao problema de investigacdo. Assim, nesta seccdo
procuramos responder aos objectivos e as questdes de investigacdo, considerando as
constatacOes realizadas, decorrentes da analise dos dados.

O primeiro objectivo especifico foi concebido com o intento de planificar oficina(s)
gramatical(ais), definindo estratégias e metodologias de ensino da colocacao
pronominal no ESG, na disciplina de lingua portuguesa. A este proposito, refira-se que,
inicialmente, se pretendia que a oficina fosse aplicada, ndo sé no contexto publico, mas
também no privado, dai a razdo da pluralizacdo do termo oficina gramatical. No entanto,
como ja foi referido (cf. Cap. 1V), esta pretensao foi impossivel de realizar por questoes
ligadas a constrangimentos institucionais e profissionais.

Assim, se compararmos o0s resultados do teste de producdo provocada (45%) e da
producéo textual (69%), podemos verificar uma margem de progresséo de 24% entre o
ponto de partida e a avaliacdo final, o que pode indicar que a oficina gramatical teve um
impacto positivo no PEA dos padrbes de colocacdo pronominal. Estes dados parecem
indicar para a eficacia do DD aplicado no PEA da colocacdo pronominal no ESG. Os
resultados das oficinas aplicadas por Siopa (2006, 2010, 2015b) e Justino (2010) no
contexto universitario indicam que a oficina gramatical tem potencialidades para intervir
positivamente no ensino das areas criticas de aquisicdo do portugués em Mogambique.
Este estudo confirma esta constatacdo, porque se verificou que, na populagéo auscultada,
houve uma margem de progressdo dos alunos na realizagdo da estrutura em analise, se

tivermos em conta a producgdo de frases realizada no teste e no texto final, o que da
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indicios de que este DD ajuda a intervir no processo de aquisicdo dos padrdes de
colocacao do pronome clitico.

Os resultados positivos associados a ID parecem também indicar a necessidade do
uso de algumas estratégias pelos alunos, como a atencdo (cf. Cap. V - percep¢des dos
alunos), pois, quanto mais estdo atentos, mais aprendem (Ellis, 1985). Outra estratégia a
ser usada pelos aprendentes é a pratica, porque, neste processo de praticar, o aluno: (a)
presta atencdo a forma gramatical; (b) produz repetida e sistematicamente frases com a
estrutura estudada; (c) recebem retorno do professor que os orienta para a aprendizagem
da norma padrdo (Ellis, 2002).

Importa também referir que a realizacdo de uma oficina é uma intervencéo pontual
que devera, como o estudo parece indicar, ser aplicada de forma sistematica, ndo apenas
para a estrutura em analise, mas para outras estruturas que representem &reas criticas de
aquisicao do portugués em Mocambique. Para além desta sistematicidade, € fundamental
que se facam intervengdes sistematicas para uma gradual resolucdo do problema da
colocacédo pronominal no ESG, conquanto, tais resolucdes tenham de ser aliadas ao ensino
da escrita numa dimensdo processual ou mesmo baseada no género, para que o aluno
esteja ciente dos processos implicados na produgéo textual.

Parte dos problemas que os alunos enfrentaram podem ter origem no trabalho pouco
robusto da escrita no ESG, tal como constata Faquir (2016). Ha, no ESG, uma deficiente
aplicacdo das recomendac6es metodoldgicas para o ensino e aprendizagem da escrita, o
que tem impacto negativo no desenvolvimento, ndo s6 na competéncia discursiva dos
alunos, mas também no desenvolvimento e aplicacdo da sua competéncia linguistica.
Portanto, se a escrita ndo é trabalhada no ESG, os conhecimentos adquiridos no &mbito
da oficina gramatical podem diluir-se nos problemas que os alunos enfrentam na
producdo textual. Em sintese, os indicadores que apresentamos anteriormente mostram
que esta area necessita de um trabalho oficinal sistematico (que ndo seja uma intervencgéo
pontual), acompanhado de um trabalho em que a vertente comunicativa € um objectivo e
um objecto de estudo. A vertente comunicativa pode consubstanciar-se na escrita de um
texto que deve receber apoio por parte do professor, através do feedback sistematico, seja
ele directo ou indirecto. O que parece estar a acontecer é que no ESG nem as oficinas,
nem a escrita sdo trabalhadas (0 que se reflecte nos resultados publicos que todos
lamentamos).

Relativamente ao segundo objectivo especifico em que se pretendia verificar se a

aplicacdo da oficina sobre a colocacdo do pronome clitico podera contribuir para a
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aquisicdo desta estrutura gramatical no ESG, pelos resultados obtidos na producédo
textual dos alunos, parece aceitavel concluir que o uso dos padrdes de colocacdo dos
cliticos pelos alunos podera decorrer de uma gramatica de interlingua fossilizada, porque,
tanto quanto se sabe pelos estudos consultados, ndo héa intervencdes didacticas concebidas
para intervir no problema de colocacdo pronominal junto desta populacdo. Pela razao
antes mencionada, e como aparece referido nos estudos consultados, esta é uma area
critica de aquisicao, cujo o ensino (ainda) ndo esta previsto nos programas do ESG que
se limitam a uma abordagem pouco consistente aquando do ensino da conjugacao
pronominal reciproca e reflexa, na décima classe.

Este estudo, embora tenha sido uma intervencgdo pontual, fornece indicadores de que
a oficina gramatical pode intervir positivamente sobre as estruturas linguisticas
fossilizadas, podendo, se aplicada de forma sistematica e associada ao ensino da producéao
escrita, favorecer a aquisicdo desta estrutura. Recorde-se, a titulo de exemplo, que nos
resultados obtidos se verificou progressédo significativa nos alunos que tiveram baixos
indices de ocorréncias gramaticais, no ambito do teste de producéo provocada, mas que
na producdo textual parecem ter assimilado a estrutura em causa (cf. capitulo V).

Com o terceiro objectivo enunciado, pretendia-se avaliar a adequacgéo da oficina
gramatical ao ESG. Neste sentido e considerando as percepc¢des dos alunos em relacédo a
oficina gramatical a que foram sujeitos, conclui-se que este DD é adequado ao ESG. Os
dados do inquérito de percepcdo aplicado depois deste DD indicam que os alunos tém
uma percepcdo positiva da oficina, tendo a maioria dos inquiridos (80%) avaliado o
processo implicado na oficina como muito bom e bom. Esta avaliacdo € um indicador de
que os alunos do ESG apreenderam a aplicacdo da oficina gramatical como positiva, 0
que pode encorajar a construcao deste tipo de DD para, neste nivel de ensino, se trabalhar

outras areas criticas.

6.2. Recomendagdes

Depois de apresentadas as conclusdes deste estudo, sera importante referir algumas
recomendac0es suscitadas pelo estudo. Neste sentido, e pelas conclusdes obtidas, parece
ser recomendavel a concepcdo de mais materiais instrucionais sobre esta e outras areas
sob a forma de oficinas gramaticais em que os alunos sejam expostos a dados de lingua
robustos e possam exercitar adequadamente as estruturas aprendidas. Também parece ser
necessario associar as oficinas gramaticais a producdo escrita (e oral) para consolidar as

estruturas trabalhadas isoladamente e sem objectivos comunicativos.
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O estudo desenvolvido parece indicar a necessidade desta area critica ser incluida
nos programas e fazer parte do trabalho do professor em sala de aula, de modo que este
conhecimento ndo se restrinja apenas ao ensino incriterioso da conjugacdo pronominal
reflexa. Tal como ocorre com a concordancia e a regéncia verbal, parece ser também
fundamental que a colocacdo pronominal possa percorrer todos 0s programas de ensino
de lingua portuguesa (desde a 8% a 9 classe), ndo se limitando & conjugacdo pronominal
reflexa e reciproca na 102 classe.

Recomenda-se igualmente que os professores de portugués do ESG possam assumir
0 compromisso de desenvolver sequéncias ou dispositivos didacticos para a resolugéo de
problemas que se verificam na escrita dos seus estudantes. Para o efeito, é fundamental
que o professor se muna de conhecimentos cientificos, metodoldgicos e procedimentais
para intervir didacticamente sobre as areas criticas de aquisi¢do, como tambeém sobre
outras areas que venham a criar constrangimentos na aprendizagem. E, por isso, que nos
parece fundamental que a formacgéo dos professores inclua o trabalho na concepcéo de
DD de forma sistemética, de modo a que estes possam intervir didacticamente sobre um
problema que os alunos enfrentam na aprendizagem da lingua portuguesa.

Para além do que ja foi referido e como indicac6es para futuras pesquisas, recomenda-
se (ue possam seguir as seguintes linhas de investigacdo: (a) realizacdo de uma
investigagdo longitudinal com o objectivo de aplicar sistematicamente a oficina
gramatical concebida nesta pesquisa, sobretudo em outros contextos, com um nimero de
alunos superior ao tido nesta pesquisa; (b) producéo de pesquisas que associem a oficina

gramatical ao trabalho com a escrita, no ESG.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO E DE CONFIDENCIALIDADE

Eu, , declaro, por meio deste termo, que concordeli

em participar das oficinas gramaticais sobre a colocacdo pronominal. Afirmo que aceitei participar
por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro, e com a finalidade exclusiva
de colaborar para o sucesso de uma pesquisa sobre o Ensino do Portugués em Mocgambique. Fui
informado(a) dos objectivos estritamente académicos do estudo que, em linhas gerais, pretende
propor um instrumento didactico que ajude a solucionar os problemas que os alunos do ESG
encontram na colocacéo do pronome clitico. Com este termo, assumo ter sido esclarecido que:
1. poderei preencher alguns instrumentos de recolha de dados a serem usados
exclusivamente na pesquisa intitulada “O Ensino da Colocacdo Pronominal:
Subsidios para uma Intervencdo Didactica Aplicada ao Ensino Secundario Geral”,
desenvolvida por Anténio Marcos;
2. para efeitos de confidencialidade, o uso das informagdes por mim oferecidas esta
submetido as normas éticas, por isso, 0s meus dados pessoais manter-se-ao anénimos
e 0 meu nome codificado;
3. apenas o0 pesquisador e 0 seu supervisor terdo acesso e poderdo analisar os dados por
mim fornecidos;
4. me posso retirar das oficinas gramaticais a qualquer momento, sem prejuizo para o

meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

E eu, , declaro, por meio deste termo, que tomei

conhecimento de que meu educando participara das oficinas gramaticais sobre a colocacao

pronominal, pelo que, autorizo este acto. Para constar, firmo o presente termo com a minha assinatura.

Maputo, de de 2021

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do encarregado
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ANEXO I

Exmo Senhor Director da Escola Secundéria Josina Machel,

Eu, Anténio Marcos, estudante da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais (FLCS) da
Universidade Eduardo Mondlane (UEM), envolvido num projecto de investigacdo no ambito do
mestrado em Ensino de Portugués como Lingua Segunda, venho por meio deste texto pedir
autorizacdo para a realizacdo de uma oficina gramatical sobre a colocacdo pronominal que tera a
duracdo de trés semanas e que sera aplicada aos alunos da 112 classe. Visto que a colocacdo pronome
clitico tem sido um problema nas produces textuais dos alunos, a oficina gramatical que se pretende
aplicar insere-se no contexto de uma pesquisa subordinada ao tema “O Ensino da Colocacéo
Pronominal: Subsidios para uma Intervencdo Did&ctica Aplicada no Ensino Secundério Geral
(ESG)”, cujo objectivo é de propor um instrumento didactico que ajude a solucionar os problemas

que os alunos do ESG encontram na colocacao do pronome clitico, pelo que, pede deferimento.

21 de setembro de 2021

Antonio Marcos
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ANEXO Il
Cadigo
(a ser preenchido pelo pesquisador)

Inquérito Sociolinguistico

Caro(a) aluno(a), o presente inquérito esta inserido numa pesquisa sobre o Ensino de
Portugués em Mocambique. Os dados recolhidos serdo usados exclusivamente para efeitos
desta pesquisa.

1. Nome completo:

2. Turma 3. Idade 4. Sexo 5. Naturalidade:

6. Qual a escola que frequentas? (assinala com X apenas uma op¢ao)
() Secundaria Josina Machel () Colégio Kitabu

7. Qual foi a primeira lingua que aprendeste?

8. Qual é a lingua que usas com maior frequéncia?

9. Qual o local de aprendizagem do portugués: (assinala com X apenas uma op¢ao)
( )Casa () Escola

10. Indica outras linguas que falas, para além das que ja referiste: (Assinala com um X as opcdes que
correspondem a tua situagao):

() Lingua bantu. Indica qual:

( )Inglés ( ) Francés ( ) Outra, qual:

OBRIGADO PELA TUA COLABORACAO!
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ANEXO IV

Cadigo

(preenchido pelo pesquisador)

Teste de Producéo Provocada

Caro(a) aluno(a), o presente inquérito esta inserido numa pesquisa sobre 0 Ensino de Portugués em
Mocambique. Pretende-se com este teste que sejas capaz de formar frases em que ocorram 0s
verbos pronominais (lavar-se, casar-se, calar-se, lembrar-se, assustar-se, etc.) antecedidos das
palavras a negrito de forma a verificar o conhecimento que tem relativamente ao uso destes verbos
em frases. Os dados recolhidos serdo usados exclusivamente para efeitos de pesquisa.

Forma frases com os elementos dados e que comecem com a palavra sublinhada. Segue o
exemplo:

Nunca / Sentar-se.

Nunca me sentei ao lado de uma donzela como tu.

e Ndao/ Lavar-se

e Jamais / Calar-se.

e Nunca/ Zangar-se.

e Ninguém / Queixar-se.

e Nada/ Formar-se.

e Porgue / Sentir-se.

e Embora/ Adaptar-se

e Que/Lembrar-se.
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Quando / Esquecer-se.

Pois / Assustar-se.

Se/ Abster-se.

Como / Afastar-se.

Quem / Abracar-se.

Todos / Envolver-se.

Algo / Libertar-se.

OBRIGADO PELA TUA COLABORACAO!
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ANEXO V

COLOCACAO PRONOMINAL

GUIAO DE TRABALHO

ETAPA 1: OBSERVACAO, ANALISE E AGRUPAMENTO DE FRASES

Caro(a) aluno(a), nesta etapa pretende-se que sejas capaz de observar as frases abaixo (a - v) e que
agrupes as mesmas em funcéao das suas semelhancas e diferencas. Isto permitir-te-a formular as

(possiveis) regras que se possam verificar nestas frases.

Atenta nas frases abaixo:

(@) N&o o maltratei.

(b) Nunca se queixa nem se aborrece.
(c) Nada a perturba.

(d) Jamais te importunei.

(e) Ha pessoas que nos querem bem.
(f) Nenhuma que nos odeie.
(g) Conheces 0 homem por quem te apaixonaste?

(h) Quando nos viu, afastou-se.

(i) Se me ensinares o caminho, chegarei la.
(j) Reagimos porque nos agrediram.

(k) Sempre me lembro dele.
(I) Ja se abrem as portas das lojas e dos bancos.

(m) Nada Ihe agradava ali.
(n) Algo o incomoda?

(0) Quem se apresenta?
(p) Por que vos entristeceis?

(q) Realizar-se-4, em maio, uma reunido de prefeitos.
(r) Falar-lhe-ei a teu respeito, na primeira oportunidade.

(s) Vai-se a primeira pomba despertada!
(t) Diga-me isto so, murmurou ele.

(u) Todos corriam a ouvi-lo.
(v) Comecou a maltrata-la.
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1.  Preenche o quadro abaixo, indicando os contextos em que ocorrem os pronomes cliticos
antes dos verbos.

CONTEXTOS

COLOCA (X)

INDICA AS FRASES (Alineas)

Os
pronomes
cliticos sé@o
colocados
antes do
verbo
guando
ocorram,
antes, as
seguintes
palavras:

Advérbios

Preposicgoes

Adjectivos

Palavras negativas

Pronomes possessivos

Substantivos

Pronomes relativos

Conjuncdes coordenadas

Conjuncdes subordinadas

Artigos definidos

Pronomes indefinidos

InterjeicOes

LocucGes conjuncionais

Pronomes interrogativos

2. Apresenta as tuas conclusdes, preenchendo as frases abaixo.

Os pronomes cliticos sdo usados antes dos verbos quando ocorram, antes, as seguintes palavras:

N&o ocorrendo uma palavra que atraia o verbo, o pronome clitico pode ocorrer dele.

2. Que tempo(s) verbal(ais) é(séo) usado(s) nas frases em q) e r)?
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3. Considerando a resposta dada acima, por generalizagdo, pode-se afirmar que:

Se o tempo verbal usado nas frases q) er) é , logo

0 pronome clitico tem de ocorrer , desde que ndo haja uma

palavra que o atraia.
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ETAPA 2: REFORMULAGCAO DAS REGRAS GRAMATICAIS E CONSOLIDACAO

Caro(a) aluno(a), nesta etapa pretende-se que sistematizes no teu caderno as regras que se verificam
em cada grupo de frases apresentadas na etapa um (1). Esta reformulacdo orientada a consolidacao
dos conhecimentos sobre a colocacdo do pronome clitico em frases deve ser feita com base em
consultas as gramaticas fornecidas pelo professor. Para reforcar a consolidacéo, ser-te-a fornecida
uma ficha informativa-sintese a ser usada para reforcar as tuas anotagoes.

Com base numa gramatica faz os exercicios abaixo:
1. Responde no teu caderno as seguintes perguntas:
a. Quais séo os padrdes de colocagdo pronominal das frases vistas na etapa um (1)? Explica com
base na gramatica dada pelo professor.
b. Lé a seguinte ficha informativa e compara com as informacdes que recolheste.

FICHA INFORMATIVA SOBRE COLOCACAO PRONOMINAL

Deves recordar, em primeiro lugar, que a colocacdo pronominal, na Lingua Portuguesa, se restringe
praticamente a perfeita disposicdo dos pronomes obliquos 4tonos: me, te, se, 0, a, lhe, nos, vos, os, as, lhes.
Ou seja, restringe-se ao uso correcto e prescrito dos pronomes cliticos (me, te, se, o, a, lhe, nos, vos, 0s, as,
Ihes, etc.) de acordo com a norma europeia (Portugués Europeu — PE). Para tal, importa recordar que hé alguns
factores (contextos) que determinam a posi¢do do pronome clitico, fazendo-o, por isso, estar antes, entre ou
depois do verbo.

LEMBRETE
Os pronomes obliquos desempenham a funcdo de complemento do verbo, possuindo uma forma
dtona (sdo particulas sem acento grafico, que se colocam antes ou depois do verbo, como se fossem uma
silaba a mais desse verbo;) e uma tdnica (vém sempre regidas de preposi¢do), conforme se pode ver no
exemplo abaixo:
Ex.: Ela ama-me. (a negrito, pronome obliquo atono).
Ela ama a mim. (a negrito, pronome obliquo ténico).

1.2 PESSOA
1. singular: me (forma atona); mim (forma tdnica)
2. plural: nos (forma atona); nds (forma tdnica)

2.2 PESSOA
3. singular: te (forma atona); ti (forma tonica)
4. plural: vos (forma atona); vds (forma ténica)

3.2 PESSOA
5.singular: o, a, Ihe, se (formas atonas); ele, ela, si (formas tdnicas)
6. plural: os, as, lhes, se (formas atonas); eles, elas, si (formas tonicas).

Quanto a posicdo, os pronomes obliquos atonos, em relagdo ao verbo, podem estar:
(i) depois do verbo (ENCLISE).
Ex.: Calei-me.

(i) antes do verbo (PROCLISE).
EX.. Eu ndo me calei.
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(iii) no meio, ou seja, entre o radical e a terminagio do tempo verbal (MESOCLISE). Esta colocago so
se verifica nas formas do futuro do presente e nas do futuro do pretérito.
Ex.: Calar-me-ei / Calar-me-ia.

No entanto, estas posicdes ndo se verificam de qualquer maneira. H& regras que regem estas construcdes.
Repara nas regras que a seguir se apresentam:

PROCLISE
Os pronomes atonos estardo em proclise quando:

1. as oracBes contiverem uma palavra negativa (ndo, nunca, jamais, ninguém, nada, etc.)
Ex.: Ndo vos disse que teriamos aulas? / Nunca o vi tdo calmo.

2. as oragdes forem iniciadas com pronomes e adveérbios interrogativos
Ex.: O Pedro ja foi a escola? Quem o levou a escola, hoje?
Tinhamos um trabalho de fisica. Como o fariamos, se ndo fosse pela ajuda do professor?

3. quando ocorrem as conjuncdes subordinativas.
Ex.: Prefiro que me facam feliz do que receber dinheiro.

4. o verbo vier antecedido de certos advérbios (bem, mal, ainda, sempre, s0, talvez, etc.) ou
expressOes adverbiais, e ndo havendo pausa que os separe.

Ex.: Sempre me lembro dele quando passo por aqui. / Eles s6 me dizem besteiras.

5. o0 sujeito da oracdo, antes do verbo, contém o numeral ambos ou algum dos pronomes indefinidos
(tudo, todo, alguém, outro, qualquer, etc.).
Ex.: Ambos se sentiam humildes e embaracados. / Alguém lhe bate nas costas.

6. nas oragfes disjuntivas (quando se usam as conjuncdes coordenativas disjuntivas: ou... ou, ora...
ora, quer... quer).

Ex.: Das duas uma: ou me compras um celular ou o comprarei.
Ou ele se corrige ou lhe voltardo as costas.

7. nas oracOes onde conste a palavra sé, no sentido de apenas, somente.
Ex.: S6 me ofereceram um copo d'agua.

MESOCLISE
Os pronomes atonos ocorrem em mesoclise somente no futuro do presente e no futuro do pretérito, desde
que antes do verbo ndo haja palavra que exija a proclise.
Ex.: No dia 08/07/2021, far-se-a o teste de portugués.
Dar-te-ei a minha gramatica da sorte para que te prepares para o exame de portugués.

Ou seja, se o verbo estiver no futuro do presente ou no futuro do pretérito, importa mencionar que, neste
contexto, pode dar-se a mesdclise. Eu calar-me-ei / Eu calar-me-ia.

ENCLISE
De acordo com a norma padrdo, quando se tem frases iniciadas pelo verbo, o pronome clitico ndo a pode
iniciar, dando-se, por isso, a énclise.
Ex.: Vendo-me de longe, escondeu-se, porgque ndo havia pago a divida que tinha).

Portanto, a frase, sendo iniciada pelo pronome clitica (ex.: me vendo de longe, escondeu-se, porque nao
havia pago a divida que tinha*), estaria incorrecta (agramatical).

Assim, 0s pronomes atonos estardo em énclise:
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1. nas oragdes reduzidas de geraindio, quando nelas ndo houver palavras atractivas.
Ex.: O Paulo foi embora, mostrando-se furioso com a atitude da Marta.

2. junto ao infinitivo ndo flexionado, precedido da preposi¢do a, em se tratando dos pronomes o, a,
0s, as.
Ex.: Todos corriam a ouvi-lo. / Comecgou a maltrata-la.

COLOCACAO DOS PRONOMES ATONOS NOS TEMPOS COMPOSTOS (participios passados)

Nos tempos compostos, 0s pronomes atonos, de acordo com a norma padrdo, juntam-se ao verbo auxiliar
e jamais ao participio, podendo ocorrer, de acordo com as regras ja estudadas: a préclise, a énclise ou a
mesdclise.
Ex.: Os amigos tinham-no prevenido. / Nunca a tinhamos visto.

COLOCACAO DOS PRONOMES ATONOS NAS LOCUCOES VERBAIS
Em locucdes verbais, os pronomes cliticos podem estar antes ou depois do verbo principal (na sua forma
nominal: infinitivo e gerdndio).

1. Verbo auxiliar + infinitivo.
Ex.: (a) Posso fazer-te uma pergunta?
(b) Posso te fazer uma pergunta?

2. Verbo auxiliar + preposicéo + infinitivo.
Ex.: (a) Ele deixou de me visitar, desde que o pai viajou.
(a) Ele deixou de visitar-me, desde que o pai viajou.

3. Verbo auxiliar + participio passado.
Ex.: (a) A medida em que percorrermos a prateleira, vou te indicando os melhores livros.
(a) A medida em que percorrermos a prateleira, vou indicando-te os melhores livros.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Bezerra, R. (2015). Nova graméatica da lingua portuguesa para concursos. (7.2 ed.), Sdo Paulo: Método.
Cegalla, D. P. (s/d). Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Brasilia: Companhia Editora Nacional.
Cunha, C. & Cintra, L. (2006). Breve Gramética do Portugués Contemporéneo. Lisboa: Jodo Sa da Costa.
Lima, R. (2011). Gramatica normativa da lingua portuguesa. (49.2 ed.). Rio de Janeiro: José Olympio.
Mateus et. al. (2003). Gramatica da Lingua Portuguesa, Lisboa: Editora Caminho.

2. Com base nas informagdes recolhidas, selecciona o padrédo de colocagdo pronominal
presente nas frases que a seguir se apresentam, tendo em conta os elementos sublinhados.

(1) Ele nunca se queixa, nem reclama da vida. E uma pessoa sempre grata.
a.( )Proclise b.( )Mesdclise c.( ) Enclise.

(2) Calar-me-ei pelo bem de todos.
a. () Proclise b.( ) Mesoclise c.( )Enclise.

(3) Diga-me onde foi gue nos desencontramos — questionou ele.
a. () Proclise b.( ) Mesoclise c.( ) Enclise.

(4) Nada Ihe fazia mal, pois era um homem forte.
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a. () Proclise b.( ) Mesoclise c.( ) Enclise.

(5) Peco imensas desculpas. Jamais te quis importunar.
a. () Proclise b.( ) Mesoclise c.( )Enclise.

(6) Procure alguém de confianca e peca-lhe ajuda.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( ) Enclise.

(7) Ha pessoas aqui no Bairro que ndo nos querem ver felizes.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( )Enclise.

(8) Dir-me-iam por onde andavas, se 0S recompensasse.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( ) Enclise.

(9) Comecaram a maltrata-los, logo que comecgaram as suas actividades laborais.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( ) Enclise.

(10)  N4o te alarmes, falar-lhe-ei a teu respeito.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( )Enclise.

(11) Estaé a mulher de quem te falei.
a.( )Proclise b.( )Mesoclise c.( ) Enclise.

. Tendo em conta as frases referidas no ponto anterior, diz em que contextos foi usado cada
padréo.

PADRAO CONTEXTO DE USO

Préclise

Mesoclise

Enclise
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4. Tendo lido a ficha informativa, 1€ 0 texto em anexo e responde as perguntas que te sdo
colocadas.

COVID-19

Actualmente vive-se um ambiente de incerteza que se vai alastrando um pouco por todo o
globo terrestre. Isto deve-se & covid-19, uma doenca que teréd surgido no fim de 2019, causando
mortes, danos na economia e sobrecarga do sistema sanitario dos paises afectados.

Até principios de 2020, muitos em Mocambique duvidavam que esta pandemia se
intensificaria neste e noutros paises subdesenvolvidos, pois este tipo de doengas nunca nos tinha
afectado como hoje a covid-19 nos afectou. Assim, em Mogambique, embora se verifique um nivel
alarmante de casos positivos, sobretudo com a entrada de diferentes variantes desta pandemia,
acredita-se que se esta num bom caminho, tendo-se vacinado grande parte de individuos que se
encontravam em risco de exposicdo. Pensa-se que esta vacina podera minimizar os impactos desta
doenca, embora se tenha verificado que a prevencdo através do uso da mascara e da higienizacao
das maos com &gua e sabao sejam os métodos mais eficazes para colmatar este problema.

Neste sentido, exorta-se a todos 0s mocambicanos para que se empenhem na prevencao
desta doenca e na disseminagdo da mensagem de sensibilizagdo, assim como se espera que jamais
se deixem levar pelos pseudo-cientistas que disseminam desinformacgdo, causando a morte de
muitos individuos. Far-se-a o possivel nesta luta, acreditamos.

Previna-se da covid-19.

Texto feito pelo autor.

4.1. Sublinha no texto os verbos que foram usados com o0s pronomes cliticos.

4.2. Transcreve-os na tabela que se segue, sem te esqueceres de coloca-los no local
correspondente a regra que se verifica.

PADRAO TRANSCRICAO DOS VERBOS E PRONOMES PESSOAIS

Préclise

Mesoclise

Enclise
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4.3. Tendo em conta as passagens retiradas do texto e os conhecimentos que ja adquiriste sobre
a colocagdo do pronome clitico, apresenta, no quadro em anexo, uma possivel formula que
evidencie os diferentes padrdes de colocacdo pronominal. Segue o exemplo:

PASSAGEM RETIRADA DO TEXTO FORMULA
(...) Porque se fez (...) Conjuncao subordinada + pronome clitico = proclise.
Cala-te Verbo + pronome clitico = énclise
Calar-me-ia Verbo + pronome clitico + desinéncia verbal = mesdclise
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ETAPA Il1: EXERCICIOS DE TREINO

Caro(a) aluno(a), nesta etapa pretende-se que sejas capaz de aplicar o conhecimento que adquiriste

1.

durante as aulas sobre a colocacdo do pronome clitico. Para o efeito, deves corrigir frases
produzidas por falantes Mocambicanos e explicitar as regras postas em causa.

As frases que se seguem, foram produzidas por falantes Mogambicanos. Corrige as frases

gue considerares estarem incorrectas:
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H& pessoas que opdem-se a religido.

Sim, tudo experimenta-se (...).

(...) eu s farto-me de rir.

Nas trocamos aquela roupa que eles tinham nos dado.
Eu penso que ia me sentir muito perdida.

Eu sei que podes me ajudar.

Ele comegou a me proibir de treinar.

Estes sdo 0os métodos que estdo-se a utilizar agora.

H& muitos que ndo interessam-se por buscar sua identidade cultural.

. Quando trata-se de uma rapariga, era até expulsar de casa.

. O meu pai sempre vinha para ver-me.

. Para se esclarecer estes equivocos, basearei-me na propria lingua.
. Contudo, a mulher se torna mais timida nesta sociedade.

. Quando foi-se, ela se quer despediu-me.

. Paula, me escute pelo menos uma vez na vida.

. Sempre lembro-me dos bons tempos que juntos passamos.

. Aqui se faz, aqui se paga.

. Pouco se sabe sobre as regras de colocacdo do pronome pessoal.
. Tudo se renova, a natureza é sempre gentil.

. SO lembram-se de nds quando estdo aflitos.

. Maria, tu como te iludes!

. Quando vens me ver, querida?
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1.1. Escolhe, entre as duas opgOes abaixo, a que te parece ser a mais correcta.

(1) (@) ( ) Jamais o vi téo risonho.

(b) (

(2) (@) (
(b) (

) Jamais vi-0 tdo risonho.

) Quando ele vai-me buscar?
) Quando me vai ele buscar? .

(3) (a) ( ) O José ndo se fez a festa, embora o tivesse convidado.

(b) (

(4) (@) (
(b) (

(5) (@) (
(b) (

(6) (@) (
(b) (

(7) (@) (
(b) (

(8) (@) (
(b) (

(9) @) (
(b) (

(10)(a) (
(b) (

) O José néo se fez a festa, embora tivesse o convidado.

) Neste momento, s6 me convém vé-la.
) Neste momento, s6 convém-me vé-la.

) Tudo faz-se em prol da evolugdo da humanidade.
) Tudo se faz em prol da evolucdo da humanidade.

) Das duas uma: ou se faz um bolo, ou se faz um croissant.
) Das duas uma: ou faz-se um bolo, ou faz-se um croissant.

) Amanha, venderei-lhe um creme para a pele.
) Amanha, vender-lhe-ei um creme para a pele.

) De tdo ocupado que ele estava, apenas nos viamos ao jantar.
) De tdo ocupado que ele estava, apenas viamo-nos ao jantar.

) Fez-se um bolo para o aniversario do Paulo
) Se fez um bolo para o aniversario do Paulo.

) Ele ficou a fazer-lhe um cozido a portuguesa.
) Ele ficou a Ihe fazer um cozido a portuguesa.
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ANEXO VI

Codigo

(preenchido pelo pesquisador)

Nome Completo:

Escreve um breve texto que possa ser a continuacao da passagem que se apresenta, em que se
destaca a importancia da escola na formacao de todas as pessoas.

IMPORTANCIA DA ESCOLA NA FORMACAO DO INDIVIDUO.

A escola é importante na formac&o do individuo, pois € onde se constrdi a sua personalidade
académica e profissional. Quando se € escolarizado, muitas sdo as vantagens que se tém, razéo pela
gual se aconselha sempre que todos se esforcem para terminar os seus estudos. Sabe-se que a pessoa

que frequentou a escola, nunca se arrepende, pelo contrario, ...
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ANEXO VII

Cadigo
(preenchido pelo pesquisador)

Inquérito de Percepcéo

Caro(a) aluno(a), o presente inquérito é destinado aos alunos que desenvolveram as oficinas
gramaticais sobre a colocacdo do pronome clitico. Este inquérito esta inserido numa pesquisa
sobre o Ensino de Portugués em Mocambique e, por isso, as tuas respostas sao muito
importantes. Os dados recolhidos serdo usados exclusivamente para efeitos de pesquisa.

Nome Completo:

Selecciona com (X) apenas uma opc¢ao.

1. Aprendeste, na escola secundaria, os padrdes de colocacdo pronominal? (Assinala com X
apenas uma opc¢ao)

() N&o aprendi

() Aprendi, mas pouco

() Aprendi

() Aprendi bem

() Aprendi muito bem

2. Achas que a “colocacao do pronome cliticol” é dificil?
( )Sim () Néo

2.1. Explica porqué.

3. Pensas ser necessario ensinar a colocacdo pronominal com base em exercicios?

( )Sim () Nao () Asvezes
4. Pensas ser necessario ensinar a colocagéo pronominal com base na consulta de gramaticas?
( )Sim () Nao () Asvezes
5. A oficina gramatical em que participaste ajudou a resolver os teus problemas com colocacédo
pronominal?
() Sim, ajudou. () Néo, ndo ajudou. () Ajudou a resolver alguns problemas.

5.1. Se atuaresposta foi positiva, indica quais foram os principais problemas que a oficina ajudou
a resolver?
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6. Que padréo de colocacdo pronominal julgas ter sido devidamente esclarecido.
( )Proclise (  )Mesoclise ( )Enclise () Todos () Nenhum

7. No texto que produziste, ainda tiveste dificuldade na colocagdo pronominal?

() Tive muitas dificuldades; () Tive algumas dificuldades; ( ) Nao tive dificuldades

7.1. Se tiveste dificuldades, explica porqué?

8. Assinala com (X) a avaliacdo das oficinas gramaticais em que participaste?

5 (Muito bom) 4 (Bom) 3 (Suficiente) 2 (Insuficiente) 1 (Muito insuficiente)

Observagoes:

Obrigado pela tua colaboracgéo!
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	4.3.2. Inquérito de Percepção
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