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S6 quando beberdes
do rio do siléncio,
cantareis realmente.

E quando tiverdes chegado
ao cimo da montanha,
comecareis a escalada.

Khalil Gibran
(1883-1931)
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RESUMO

Nesta tese analisamos a modalidade de ensino bilingue (EB), onde o ensino é
veiculado em Portugués, na modalidade escrita, e lingua de sinais de mogambicana (LSM).
Definimos como objectivos descrever as diferentes modalidades de ensino utilizadas para a
educacdo de criancas surdas; analisar os modelos e programas de EB adequados para
criancas surdas no mundo e em Mocambique, em particular; o quadro legal para a educacgéo
formal de criangas surdas no mundo em geral e, em Mogambique; caracterizar a percep¢do
dos professores, gestores de educacdo! e actores socioculturais? sobre a modalidade do
ensino adaptada para a educacgéo de criangas surdas no contexto mogambicano e reflectir
sobre o impacto da educacdo bilingue na vida social de criancas surdas.

O quadro de referéncia circunscreve-se a teoria sociocultural (VYGOTSKY, 1997) e
desenvolvida numa perspectiva socio-antropolégica (VALENTE, CORREIA e DIAS,
2005).

Para consecucdo dos objectivos desta pesquisa adoptamos uma abordagem de
natureza qualitativa e de cunho etnografico (FORTIN, 1999; FLICK, 2013, AMADO, 2014),
que incluiu a analise documental de cunho interpretativo de documentos legais e uma
pesquisa de campo, na qual recolhemos dados a partir da observacao de criangas surdas no
contexto familiar e comunitario.

Os resultados da pesquisa permitiram-nos concluir que a modalidade de EB adaptada
para o contexto mogambicano é ineficaz porque foi concebida segundo os principios para
educacdo de ouvintes; nem todos os modelos e programas de EB sdo adequados para a
aprendizagem de criancas surdas; muitas criancas surdas ndo estdo a beneficiar
integralmente dos seus direitos a educacgdo, educacao inclusiva e a educacdo na sua lingua

materna (L1).

Palavras-chave: audicéo e surdez, bilinguismo, educacéo bilingue, modelos e programas de
educacao bilingue.

1 Membros da Direccédo da Escola, técnicos afectos ao Departamento de Educacédo Especial do Ministério da
Educacdo e Desenvolvimento Humano
2 pais/encarregados de educagdo, membros do agregado familiar das criancas surdas
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ABSTRACT

In this thesis we examine the bilingual teaching methods where teaching is conducted
in Portuguese in written form and in the mozambican sign language (MSL). We defined as
objectives to describe the different teaching methods used for the deaf children education;
examine the models and types of BE programmes suitable for deaf children in the world and
in Mozambique in particular; the legal framework that govern deaf children formal education
in the world in general and in Mozambique; characterize the teachers, education managers
and sociocultural actors perception about the teaching methods adapted for deaf children
education in the mozambican context, and to reflect on the impact of bilingual education on
the deaf children social lives.

The theoretical framework of this research is based on socio-cultural theory
(VYGOTSKY, 1997) and developed from a socio-anthropological perspective (VALENTE,
CORREIA e DIAS, 2005).

To achieve the aims of this research, we adopted a qualitative and ethnographic
research (FORTIN, 1999; FLICK, 2013, AMADO, 2014), which included interpretative
documentary analysis of legal documents, and a field research, in which we collected data
from the deaf children observation in the family and community context.

The research results allowed us to conclude that the BE methods adapted to the
mozambican context is ineffective because it was designed in compliance with hearer BE
principles; not all models and types of BE programmes seems to be appropriate for deaf
children learning; many children are not fully enjoying their rights to education, to inclusive

education and to the education in their mother tongue (L1).

Key-words: hearing and deafness, bilingualism, bilingual education, models and bilingual
education programmes.
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INTRODUCAO

Nesta tese analisamos a educacéo de criancas surdas na fase inicial de escolaridade,
onde o ensino € veiculado em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Esta modalidade de
ensino foi introduzida em meados dos anos 90 no sistema educativo mogambicano, com o
objectivo de responder a uma necessidade crescente de desenvolvimento de uma sociedade
inclusiva e, nessa base, proceder a um atendimento especializado a criangas surdas. A sua
introducdo, que ocorreu no contexto de um movimento de incluséo educativa, foi antecedida
por varias accOes ao nivel do Sistema Nacional de Educacéo e da Sociedade em geral. Neste
processo houve necessidade de realizacdo de seminarios de capacitacdo de professores e
intérpretes de Lingua de Sinais (LS), alguns dos quais familiares de criancas e jovens surdos,
eventos conducentes a difusdo e desenvolvimento da LSM com vista a uma maior aceitagdo
das pessoas surdas na sociedade. Isso contribuiu para o surgimento e implementacdo do
projecto de educacdo inclusiva (EI) em Mocambique, como resposta a apelos decorrentes
dos compromissos estabelecidos na conferéncia sobre as necessidades educativas especiais
(NEE), que culminou com a producéo da Declaracdo de Salamanca (1994) sobre Principios,
Politicas e Praticas em Educacdo Especial. O referido projecto tinha como objectivo
mobilizar os representantes dos governos em relacdo a educacéo de criangas e jovens com
NEE a elaborar um projecto-piloto nacional a partir do qual seriam estabelecidas as bases
para o plano de accdo para a implementacdo de escolas inclusivas. Esta abordagem, que
constitui parte integrante do Plano Estratégico da Educacédo (PEE) para o periodo de 1997-
2001, sob o lema “combater a exclusdo, renovar a escola” adoptou como valores
fundamentais os principios da inclusdo e da participacdo de todas as criancas e jovens no
sistema regular de ensino, incluindo aquelas com NEE (MINED, 1998; MEC, 2006). Este
propdsito permitiu ao pais mostrar a0 mundo 0 compromisso que tem na construcdo de uma
escola inclusiva onde todos os alunos possam aprender juntos independentemente das
dificuldades e diferencas que eles possam ter. Deste modo, a vontade manifestada pelo
governo na promogédo de uma EI responde a um dos principios fundamentais das escolas
inclusivas, estabelecido na Declaracdo de Salamanca (1994). O Artigo 7, da referida

declaracéo estabelece que,

Todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
diferencgas que apresentam. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom

nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de



estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma boa cooperagdo com as respectivas

comunidades (p. 11).

O mesmo principio esta também reflectido no PEE 2012-2016 do Ministério da

Educacéo (MINED) que refere que,

A implementacdo do conceito de escolas inclusivas é complexa e exige competéncias e habilidades
adicionais dos professores para lidar com diferentes habilidades fisicas e cognitivas dos seus alunos.
Uma EIl requer um ensino/aprendizagem centrado no aluno. Ao mesmo tempo, é necessario uma
atencdo especial as caracteristicas fisicas da prépria infra-estrutura da escola. Para promover uma
melhor participagdo dos alunos com necessidades educativas especiais nas escolas regulares, é ainda
necessario integrar melhor a abordagem da EIl para a diversidade nas politicas e regulamentos que
orientam a (gestdo da) Escola e na formagdo de professores para todos os subsistemas e niveis de

ensino (p. 46).

Conforme se pode notar, o principio das escolas inclusivas assume um papel
importante quando proporciona igualdade de oportunidades a todas as criancas e jovens que
apresentam todo o tipo de condicdes fisicas, sociais e outras. Procura, ndo sé promover a
integracéo e incluséo de todas as criangas no ensino regular independentemente das suas
NEE, mas também criar condi¢cBes necessarias minimas que possam assegurar uma
aprendizagem eficaz de todas as criancas. Neste sentido, presume-se que a EIl deve ser
desencadeada com base no principio que se circunscreve a diversidade e educacdo de
qualidade para todos. O seu cumprimento efectivo vai garantir o acesso a educagdo, melhoria
das condicGes de aprendizagem e a participacdo de todos os alunos. Vale lembrar que a El,
na opinidao de Almeida et al. (2019, p. 5) “é um conceito novo em muitos paises, pois define-
se como uma resposta aos desafios educacionais em direitos humanos, mas é também uma
reestruturacdo de culturas, politicas e de préaticas para garantir uma educacdo de qualidade
para todos”. Circunscreve-se “a pratica de inclusdo de todos, independentemente do seu
talento, deficiéncia, origem socioecondémica ou origem cultural, em escolas e salas de aulas
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos séo satisfeitas” (KARAGIANNIS et al.,
1999, p. 21).

Todavia, a implementacdo deste principio continua a ser um grande desafio para o
sistema educativo mogambicano, na medida em que o pais ndo dispde de profissionais
dotados de conhecimentos tedricos e de competéncias metodoldgicas para lidar com a
educacdo de criangas surdas. Muitos profissionais em exercicio nos diversos subsistemas de
ensino “desconhecem a experiéncia visual surda e suas formas de pensamento que sdo

expressas atraves de uma lingua visual-espacial” (QUADROS, 2004, p. 8). Este facto abre
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espaco para o questionamento das metodologias de ensino que estes profissionais utilizam
para a educacdo de criangas surdas. O desejavel, na opinido de Gongalves (2005), seria que
os profissionais fossem conhecedores da L1 de criancas surdas, de modo a transferir a sua
forma de estruturar o pensamento em linguagem pura, isenta de desvios. Deveriam ser a
personificagdo da lingua, da cultura, de valores e de crengas inerentes & comunidade,
constituindo-se num modelo que permite as criancgas surdas visualizar o futuro de forma mais
concreta e impondo uma imagem de éxito intelectual e social. Similarmente, Almeida et al.
(2019, p. 14) defendem ser relevante a presenca de um professor surdo na escola como um
agente “potencializador nas relacbes de aprendizagem, no uso da lingua e na identificagdo
da crianca com a cultura”. Acontece, porém, que as criangas surdas tém sido alfabetizadas
através de métodos semelhantes aos utilizados para criangas ouvintes que tém o Portugués
como L1 (QUADROS, 2004). Os referidos métodos, no nosso entender, inibem o
desenvolvimento da L1 das criangas surdas e ndo contribuem para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, linguisticas e da personalidade destas criancas.

E fundamental lembrar que muitas criancas surdas nascem e crescem no seio de
familias ouvintes e ndo tém a LS como sua L1. A primeira socializacdo destas criangas €
feita por meio de sinais caseiros convencionados no ambito familiar. Além disso, recorrem
ao uso de emblemas, que sdo gestos convencionais reconhecidos em diferentes culturas. Para
suprir este défice linguistico, quando entram na escola, passam por um processo de
socializacdo linguistica para poderem adquirir a LS, como condic¢do sine qua non para a
aprendizagem das matérias e de outros aspectos relacionados com a cultura surda. Note-se
que a falta do dominio da L1 pode constituir um entrave para a compreensao dos contetdos
e para o progresso escolar destas criancas. Com base nesta premissa, Quadros (2004), refere
que o processo de aquisicdo da lingua é deveras importante para criangas que entram na
escola sem o dominio da sua L1. Torna-se imperioso que se proceda com a retoma do
processo da aquisicdo da lingua através de uma lingua visual-espacial, na medida em que,
através dela, e mediante as relagdes sociais, se constituira os modos de ser e de agir. Deste
modo, os curriculos deverdo ser ajustados numa perspectiva visual-espacial para permitir
que todas as criangas surdas tenham acesso aos conteddos na lingua que melhor conhecem
e dominam. No mesmo diapaséo, Dizeu e Caparoli (2005), defendem que é através da lingua
que se consegue compreender o mundo, constituir o cognitivo e o subjectivo, criar
experiéncias e concepcOes proprias em relacdo a tudo o que faz parte do meio que nos rodeia.
As criancas surdas necessitam de uma lingua que Ihes possibilite a integragdo ao meio onde

poderdo compreender o que existe ao seu redor e ndo de uma lingua para reproduzir um
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namero restrito de palavras e frases sem nenhum significado comunicativo. Todavia, tal ndo
ocorre naturalmente porque muitas criangas surdas nascem e crescem no seio de familias
ouvintes onde a aquisicdo do conhecimento sobre o mundo nao é facilitada através da LS.
Como consequéncia, muitas destas criancas poderdo adquirir a LS de forma néo planificada,
durante as conversas informais com as pessoas com guem convivem no seu quotidiano.

Sabe-se que as LG, tal como defende Ferreira-Brito (1986),

S840 a Unica modalidade de lingua que permite aos surdos desenvolver plenamente seu potencial
linguistico e, portanto, seu potencial cognitivo, oferecendo-lhes, por isso mesmo, possibilidade de
libertacdo do real concreto e de socializagdo que ndo apresentaria defasagem em relagcdo aquela dos

ouvintes. S80 o meio mais eficiente de integracdo social do surdo” (p. 21).

O Estudo realizado por Rocha (2012), sobre Lingua Gestual Portuguesa (também)
para alunos ouvintes numa EREBAS*, revela que 95% de criancas surdas sdo filhas de pais
ouvintes que ndo dominam a LGP e nem conhecem a cultura surda. Em contrapartida,
somente 5% a 10% de criancas surdas € que séo filhas de pais surdos (SWANWICK, 2000).
Este estudo procura, além de elucidar as razdes subjacentes a fraca exposicéo precoce da LS,
evidenciar, em termos percentuais, a discrepancia existente entre as criangas surdas filhas de
pais ouvintes e de pais surdos. Este fendmeno, provavelmente, ocorre também em
Mocambique. Nas entrevistas que realizamos, percebemos que muitas criancas surdas
nascem e crescem no seio de familias ouvintes que ndo estimulam a comunicagédo visual.
Este facto faz com que muitas destas criangas ndo sejam expostas precocemente a LG e,
como consequéncia, acabem por criar codificaces alternativas para comunicar entre si e
com os seus familiares (GOMES, ATAIDE e FALCAO, 2005). Importa realcar que a néo
exposicao precoce/méaxima a sua L1 no periodo normal de aquisi¢do da linguagem pode
comprometer o desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional e social e impactar
negativamente na integracdo psicossocial de criancas surdas. Contudo, tal como defende
Goldin-Meadow (1991), isso ndo impede que as criancas surdas desenvolvam gestos que
elas usam para a sua comunicagéo.

Em Mocambique, os trabalhos sobre a educacdo de criangas surdas sdo ainda
escassos. Os poucos trabalhos existentes e outros em cursos no pais foram realizados por
BAVO e COELHO (2019), BAVO (2020) e REGINALDO (2021). O trabalho de Bavo e

3 E uma designacao genérica utilizada para muitas LG e varia de pais para pais. No contexto mogambicano, a
LG é designada por LSM (cf. Dicionario da LSM, NGUNGA et al., 2013; Curriculum do Curso de Licenciatura
em LSM, em vigor na FACED-UEM, etc).

4 Escola de Referéncia de Ensino Bilingue para Alunos Surdos
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Coelho (2019) debruca-se sobre a pertinéncia e urgéncia da Lingua de Sinais (L1) e do
Portugués (L2/LE) no curriculo dos alunos surdos em Mocambique. O de Bavo (2020)
aponta para uma analise de politicas de inclusdo e estratégias de ensino do Portugués para
alunos surdos em turmas regulares mogambicanas. O de Reginaldo (2021) analisa 0s
desafios e as perspectivas das politicas educacionais e o curriculo no contexto da inclusdo
escolar: as préticas e estratégias de atendimento educacional especializado nos Campos de
Recurso de Educacdo Inclusiva em Mocambique. Os de Bavo e Coelho (2019) e de Bavo
(2020) evidenciam que a LS é uma lingua de uso restrito e pontual dos alunos surdos na sala
de aulas, facto que coloca em causa 0 cumprimento e o respeito dos seus direitos linguisticos
e conduz a préticas pedagdgicas segregadoras, discriminacdo e exclusdo nos ambientes
educativos. O de Reginaldo (2021) torna evidente que os professores ndo conhecem 0s
principios basicos da incluséo escolar, as orientacdes politicas para o atendimento eficaz e
que existem limitagdes nas ac¢des de treinamento para melhor intervencdo nas préaticas de
inclusdo. Conforme se pode perceber, nenhuma das pesquisas acima destacadas faz
referéncia a educacdo de criancas surdas que ingressam na escola e, pela primeira vez,
aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM, tendo como enfoque as interaccdes
dentro e fora da sala de aulas.

O nosso quadro de referéncia é a teoria sociocultural, que se baseia na proposta de
Vygotsky (1997) segundo a qual o aprendizado ocorre quando funcdes mentais determinadas
biologicamente evoluem para funcdes mais complexas do nivel superior. E desenvolvida
numa perspectiva socioantropolégica, que procura abandonar radicalmente a concepcéao
essencialista da pessoa surda como um individuo desviante, deficiente, alguém com uma
patologia. Concebe-a como um ser humano integrante de uma cultura propria - a cultura
surda, caracterizada, como qualquer outra cultura, por questdes de identidades, linguisticas,
sociais, educativas, politicas e outras (VALENTE, CORREIA e DIAS, 2005).

A concepcdo desta pesquisa surgiu a partir de algumas circunstancias pessoais e
profissionais que, no seu conjunto, nos impulsionaram a analisar a modalidade de EB no
sistema educativo mogambicano para criangas surdas. Presume-se que aquando da sua
introdugdo, em meados dos anos 90, as entidades do Ministério da Educacdo e Cultura ndo
tiveram em conta nem questdes linguistico-pedagogicas nem culturais e de identidade que
justificam a utilizacdo da L1 como meio de instrucdo. Ainda, ndo tomaram em consideracao
a existéncia de profissionais com conhecimentos tedricos e competéncias metodoldgicas
para lidar com a educagéo de criancas surdas que aprendem em Portugués e LSM. Os poucos

professores existentes no pais foram recentemente formados pela FACED da UEM, em
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2017. Diante disso, como docentes, formadores de professores para 0 ensino de criancas
surdas e pesquisadores na area de EB para criancas surdas em Mocambique, pretendemos
reflectir sobre as metodologias de ensino que os profissionais em exercicios nos diversos
subsistemas de ensino utilizam para a educacao de criancas surdas.

Conforme refere Timbane (2015), as razfes linguistico-pedagdgicas deveriam ter
sido observadas devido a existéncia de diversidade linguistica no pais e sem uma Unica
formula para resolver os problemas de ensino/aprendizagem, principalmente no ensino

primario. As razdes culturais e de identidade referem que,

Num processo de ensino/aprendizagem, a ndo observancia da relacdo entre a lingua e cultura pode
fazer com que o individuo ndo se identifique com a lingua usada nesse processo e provocar uma
descontinuidade entre os valores sécio-culturais adquiridos na comunidade e os adquiridos na escola.
Sendo assim, a opgao pelo uso da L1, lingua que representa a cultura doméstica familiar, os valores

tradicionais e as experiéncias do individuo é ideal (INDE, 2003, p. 131).

Os pressupostos que acabamos de apresentar permitiram-nos formular as seguintes
questdes de pesquisa:

1) Que modalidades de ensino sdo utilizadas para a educacgédo de criancas surdas no
mundo?

2) Que modelos e programas de EB podem ser adequados para educacao de criangas
surdas no mundo em geral e, em Mocgambique, em particular?

3) De que modo o quadro legal se mostra eficaz para educacao de criangas surdas no
mundo em geral e, em Mocgambique?

4) Que avaliacdo é feita por professores, gestores de educacdo e actores socioculturais
sobre a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criangas surdas no contexto
mocgambicano?

5) Até que ponto a educacdo bilingue pode contribuir para o desenvolvimento

linguistico e cognitivo de criangas surdas?

Desta forma, assumimos que esta pesquisa, além de contribuir para o enriquecimento
de estudo sobre o EB, no que concerne aos modelos e a modalidade de ensino adaptada para
criancas surdas, vai ajudar os alunos, professores, gestores de educacdo e actores
socioculturais a perceberem a importancia que esta modalidade de ensino tem no sistema

educativo mogambicano.



Conforme nos referimos anteriormente, uma das grandes preocupacdes que nos
impulsionou a realizar esta pesquisa é a modalidade de EB adaptada para criancas surdas no
contexto mogambicano, onde o ensino é veiculado em Portugués, na modalidade escrita, e
LSM. Com base nesses pressupostos, definimos as duas grandes categorias distintas dos
objectivos que vdo dominar o curso da nossa pesquisa.

O objectivo geral da nossa pesquisa é analisar a educagdo de criangas surdas que
entram na escola e, pela primeira vez, aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e
LSM. Em termos especificos, a pesquisa visa:

1) Descrever as modalidades de ensino utilizadas para a educacao de criangas surdas
no mundo;

2) Analisar os modelos e programas de EB utilizados para crian¢as surdas no mundo
em geral e, em Mocambique, em particular;

3) Analisar o quadro legal para a educacdo formal de criancas surdas no mundo em
geral e, em Mocambique;

4) Caracterizar a percepcdo dos professores, gestores de educacdo e actores
socioculturais sobre a modalidade de ensino adaptada para a educacgéo de criangas surdas no
contexto mogambicano;

5) Reflectir sobre o impacto da educacéo bilingue na vida social das criancas surdas.

Para uma melhor analise da modalidade de EB estruturamos o corpo desta tese em
cinco capitulos. No capitulo | apresentamos uma sec¢do dedicada a conceitos estruturantes
da pesquisa e outra ao quadro legal para a educacéo formal de pessoas surdas. Procuramos
apresentar 0s conceitos basicos da audicdo e surdez, do bilinguismo associado a teoria
Threshold que explica os diferentes tipos de bilinguismo e de educacdo bilingue adaptada
para criancas surdas no contexto mocambicano. Adicionalmente, discutimos a legislacao
para a educacdo formal de pessoas surdas e descrevemos a evolucdo da educagdo formal de
pessoas surdas desde a antiguidade até a actualidade.

No capitulo Il, apresentamos a teoria sociocultural e discutimos a sua possivel
aplicacdo no ensino/aprendizagem de criancas surdas. Além disso, descrevemos 0s
processos basicos que a consubstanciam, nomeadamente, a mediacdo e a regulagdo,
interiorizacdo e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Mostramos como a teoria
sociocultural, sob ponto de vista socioantropologico, serviu de base para delinear a

metodologia que norteou o curso da nossa pesquisa.



No capitulo 111, descrevemos a metodologia de construcdo de instrumentos de
pesquisa e de recolha de dados adoptada para a realizacdo deste trabalho e todos o0s
procedimentos éticos que antecederam o processo da recolha de dados. Mostramos como 0s
instrumentos adoptados ajudaram na recolha e analise de dados. Descrevemos também a
metodologia e os procedimentos que nortearam a consecucao da nossa pesquisa.

No capitulo IV, apresentamos e analisamos os dados recolhidos com base na
observacao de criangas surdas no contexto familiar e comunitario, nas entrevistas realizadas
a professores, gestores de educacdo e actores socioculturais envolvidos nesta pesquisa.
Descrevemos o perfil de todos os participantes da nossa pesquisa. Finalmente, no capitulo
V, apresentamos as conclusdes, 0s constrangimentos e as recomendacdes sobre a analise da

modalidade de EB para criancas surdas na fase inicial de escolaridade.



CAPITULO |
REVISAO DA LITERATURA
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CAPITULO I: REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura visa familiarizarmo-nos com estudos e experiéncias
relacionados com o objecto da nossa pesquisa. E um processo que serve para documentar a
fonte de ideias e enriquecer a justificacdo que sustenta a questdo de investigacdo (FORTIN,
1999). Com base nesse pressuposto e para uma melhor compreensédo dos conceitos e estudos
que vamos apresentar, dividimos este capitulo em duas sec¢Bes: uma seccdo relativa a
conceitos estruturantes e outra ao quadro legal para a educacgédo formal de pessoas surdas. Na
primeira seccdo, além de apresentarmos 0s conceitos basicos da audicdo e surdez
descrevemos as perspectivas clinico-terapéutica e socioantropolégica, que se ocupam das
abordagens sobre a perda auditiva. Do mesmo modo, destacamos o conceito do bilinguismo
associado a teoria Threshold que explica os diferentes tipos de bilinguismo e outras
propostas educacionais utilizadas para a educacdo de criancas surdas no mundo e a
modalidade de educacéo bilingue adaptada para criangas surdas no contexto mogambicano.
Na segunda seccdo, discutimos a legislacdo para a educacdo formal de pessoas surdas no
mundo em geral focalizando os paises onde o sistema bilingue de educacao formal de
pessoas surdas a lingua oral é o Portugués. Além disso, descrevemos a evolugao da educacao

formal de pessoas surdas desde a antiguidade até a actualidade.

1.1. Conceitos estruturantes da pesquisa

Nesta seccdo apresentamos 0s conceitos basicos que permitiram a consecuc¢do desta
pesquisa. Comecamos por definir a audicdo e surdez, descrever as perspectivas clinico-
terapéutica e socioantropolégica e as patologias que criam disfuncBes no aparelho auditivo.
Adicionalmente, fazemos referéncia ao bilinguismo e apresentamos a modalidade de EB

adaptada para as criancas surdas.

1.1.1. Audicéo e surdez

A audicdo circunscreve-se a capacidade que o ouvido tem de “captar o som por meio de
ondas sonoras e transforma-las em impulsos eléctricos que sdo conduzidos até ao cérebro
para serem descodificados” (PIRES, 2008, p. 41). E através da audigio que os seres humanos
adquirem a linguagem, os relacionamentos intersociais (Santos oliveira, 2016) e tém a
possibilidade de identificar e reconhecer os diferentes sons do ambiente. As informagdes
trazidas pela audicdo funcionam como sinais de alerta e contribuem para o desenvolvimento
da linguagem (GOMES, 2000). Este facto ¢ também consubstanciado por Lewis, Raca e

Bevilacqua (1987, p. 133), ao afirmarem que ¢ “através da audi¢do que se adquire e
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desenvolve a linguagem verbal, j& que a fala precisa de ser detectada, reconhecida,
interpretada e entendida”.

A falta de audicdo, conforme defende Simdes (2018, p. 16), pode trazer prejuizos ao
desenvolvimento global da crianca, pelo facto de ser um 6rgdo fundamental através do qual
ocorre 0 processo da aquisi¢do da linguagem oral e permite o desenvolvimento do processo
de aprendizagem. A identificacdo precoce da incapacidade auditiva antes do primeiro ano
de vida da crianca possibilita a intervencdo com beneficios mais significativos e efectivos
no desenvolvimento de habilidades de linguagem, cognitivas e sociais no ambito
educacional e na sociedade. A mesma autora defende ainda que ““o atraso na detecgéo de
perda auditiva e a auséncia de intervencao podem trazer prejuizos ao desenvolvimento da
crianca, inviabilizando um progndstico de desenvolvimento da linguagem, sucesso escolar
e de interacgdo social”. Todavia, a falta de audicdo podera ser “naturalmente, compensada
parcialmente pelo aumento da capacidade visual das pessoas surdas. Nao se pode ignorar a
maior habilidade que as pessoas surdas tém quando Ihes é imposta uma lingua oral, em vez
da LS” (QUADROS, 1997, p. 80). No mesmo diapaséo, Pinheiro da Silva (2011) admite a
possibilidade de as criancas surdas estarem providas de capacidade de responder mais a
estimulos visuais e tacteis e de utilizar gestos para avaliar a interaccdo do adulto. As
vocaliza¢Ges sdo compensadas por sorrisos, posturas e caricias desde que se mantenha um
padrdo ritmico. Esta deveria ser uma actividade compensatoria para suprir uma das lacunas
dos progenitores. Sabe-se que, ao nivel mundial, existem muitas pessoas com problemas de
audicdo. A Organizacéo das NacOes Unidas refere que cerca de 1.5 % da populagcdo mundial
possui algum tipo de comprometimento auditivo (SANTOS, 2013). Este problema, que se
repercute na perda auditiva, pode, grosso modo, interferir tanto na recepcdo como nha
producdo da fala. Caso ndo se encontrem alternativas e estratégias para solucionar esta
anomalia, a incapacidade de ouvir e falar pode dificultar o ajustamento social e escolar de
pessoas surdas (VALENTE, CORREIA e DIAS, 2005).

O sistema auditivo humano é constituido por trés partes: o ouvido externo, 0 médio

e o interno (cf. figura 1).
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Figura 1. Sistema auditivo humano
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Fonte: https://ouveosilencio.wordpress.com/surdez/surdez/morfologia-do-ouvido/acessado: 4 de Margo de 2021

O ouvido externo é composto pelo pavilhdo auricular ou orelha, canal auditivo
externo e pela membrana timpanica. Estas partes tém a funcéo de receber as ondas sonoras
captadas pela orelha e transporta-las até a membrana timpanica. A membrana timpanica é
um tecido que separa o ouvido externo do ouvido médio. O ouvido médio, que se localiza
dentro da caixa craniana, é composto pelo martelo, a bigorna e estribo. Estes componentes,
que se apresentam em forma de ossiculos, estabelecem movimentos coordenados para frente
e para tras colaborando no transporte das ondas sonoras até a parte interna do ouvido. Fazem
parte do ouvido interno, localizado também dentro da caixa craniana, a coclea (estrutura que
tem o tamanho de um grdo de feijao e o formato de um caracol), os canais semicirculares
(responsaveis pelo equilibrio) e o nervo auditivo. E nessa porgdo do ouvido que ocorre a
percepcao do som (GOMES, 2000). O funcionamento saudavel do sistema auditivo sera
determinado pela auséncia de distdrbios que possam comprometer a capacidade de ouvir e
descodificar os sons.

O funcionamento pleno de cada uma destas partes vai desencadear o inicio do
processo de audigdo. Tal como referem Rinaldi et al., (1997), Aragon e Santos (2015), o
processo de audigéo inicia com as vibragdes dos sons captados a partir do ouvido externo.
Esses sons sdo transportados pelo pavilh&o e canal auditivo até ao timpano. A energia sonora
recebida pelo timpano faz vibrar, no ouvido médio, os trés pequenos 0ssos (martelo, bigorna
e estribo). Estas vibracdes, decorrentes dos estimulos sonoros, chegam ao ouvido interno e

fazem com que liquido presente na coclea se mova. E na coclea que os estimulos mecéanicos
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auditivos se convertem em impulsos eléctricos, que depois séo transferidos pelo nervo
auditivo para serem interpretados e descodificados pelo cérebro.

Nos seres humanos, conforme refere Ramos (1994), o processo de comunicagdo
comeca durante o periodo da gestagdo. E durante a vida intra-uterina que o feto se familiariza
com alguns sons do meio ambiente, os batimentos cardiacos maternos e com a voz da mae.
Esta convivéncia do ambiente familiar ir4 posteriormente desfazer-se para conhecer outros
meios sociais desconhecidos, onde a voz da mae podera ser o Unico elemento capaz de lhe
dar seguranca. Desta forma, percebe-se que a audicéo € o principal elo do ser humano com
0 ambiente. Sabe-se que todos o0s seres semelhantes precisam de primeiro ouvir e
compreender para, de seguida, produzir uma resposta e expressa-la através da linguagem

As abordagens sobre a perda auditiva tém sido discutidas sob duas perspectivas: a
perspectiva clinico-terapéutica e perspectiva socioantropolégica (VALENTE, CORREIA e
DIAS, 2005).

A perspectiva clinico-terapéutica centra-se essencialmente no défice auditivo, na
menor capacidade auditiva, na diferenca que condicionara um percurso de vida marcado pela
incapacidade auditiva. Percepciona a surdez de uma forma dogmatica como uma doenca que
tera irrefutavelmente que ser tratada ou recuperada. Impde uma visdo estritamente patoldgica
e relaciona a surdez com o défice biolégico e com a lesdo do ouvido. Considera o
desenvolvimento de intervengdes educativas que visam a recuperacdo e a aproximacao da
“normalidade”. Todavia, “com o novo estatuto atribuido a LG, essa especificidade passa a
ser encarada como uma diferenga cultural” (GOMES, 2012, p. 20).

Em contraponto com a perspectiva clinico-terapéutica, que sobrevaloriza a surdez, a
perspectiva socioantropoldgica encara a surdez como um problema que torna as pessoas
surdas diferentes de ouvintes. Concebe a pessoa surda como membro de uma comunidade
linguistica minoritaria pelo facto de usar uma lingua diferente daquela que é usada pela
maioria ouvinte. Estd em consonéncia com os direitos humanos estabelecidos na Declaragao
de Salamanca (1994) e em outros instrumentos legais que valorizam as diferencas e a
igualdade entre as pessoas com NEE, particularmente as pessoas surdas. Esta perspectiva
tende a abandonar radicalmente a concepgdo essencialista da pessoa surda como um
individuo desviante, deficiente, alguém com uma patologia. Em vez disso, concebe a pessoa
surda como um ser humano integrante de uma cultura propria - a cultura surda, caracterizada,
como qualquer outra cultura, por questdes de identidades, linguisticas, sociais, educativas,
politicas e outras. Além de abandonar a visdo da deficiéncia, a concepcdo essencialista

“proclama uma visdo da diferenga: os surdos divergem dos ouvintes apenas porque
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comunicam naturalmente através de uma lingua diferente, a LG, ndo podendo, por isso, ser
impedidos do acesso a sua propria lingua natural” (VALENTE, CORREIA e DIAS, 2005,
p. 85). Esta concepcdo prima em garantir o acesso dos surdos a LG, como sua lingua natural,
e o direito de serem educados tanto na sua L1 como uma lingua usada pelos ouvintes. Por
conseguinte, percebemos que, “o que permite aos sujeitos encontrar semelhancgas entre si,
ndo é o facto de ndo ouvirem, mas sim o de terem uma lingua comum e uma forma diferente
de apreender o mundo” (GOMES, 2012, p. 25). Como se pode notar, a educacédo de criancas
surdas, tal como defendem Valente, Correia e Dias (2005), deve centrar-se nos seus
potenciais, os quais devem ser explorados qualitativamente e servir como ponto de partida
para o trabalho educativo.

Pelas vantagens anteriormente descritas, torna-se fundamental considerar que a
perspectiva socioantropoldgica parece ser adequada para esta pesquisa, pois permitiu
ampliar a visao sobre a concepc¢do da surdez. Note-se que a surdez € um problema fisico que
torna as pessoas surdas diferentes das ouvintes. Esta diferenca é vista pela comunidade surda
e por académicos como uma caracteristica e ndo como um défice que necessita de uma
reabilitacdo (ROCHA, 2012; GOMES, 2012).

As perdas auditivas podem ser provocadas por patologias que criam disfungdes no
aparelho auditivo. Dividem-se em hipoacusia® de conducio®, neurossensorial’, mista® e
funcional® (BAPTISTA, 2012). Podem ocorrer no periodo de gesta¢do ou apos o nascimento.
No periodo de gestacdo, tém como principais causas a ingestdo de medicamentos ototdxicos,

viroses maternas (rubéola, sarampo), doencas toxicas da gestante (sifilis, citomegalovirus,

5 Refere-se a transtornos da funcgéo localizadas no 6rgéo periférico e no nervo auditivo (BAPTISTA, 2012).

® Hipoacusia de condugdo resulta de patologias que afectam o ouvido externo e/ou médio e diminuem a
quantidade de energia sonora a ser transmitida para o ouvido interno. Pode ser identificada atendendo a
discrepancia entre os limiares da via aérea e da 6ssea. A perda de acuidade auditiva nunca é superior a 60 dB,
centrando-se na diminuicdo da intensidade. Nestes casos, 0 ouvido interno esta intacto, residindo o problema
nas partes externa ou média do mecanismo auditivo (BAPTISTA, 2012).

" Hipoacusia neurossensorial resulta de distlrbios que comprometem a coclea ou o nervo coclear. Os ouvidos
externos e médio apresentam-se intactos, mas as células ciliares encontram-se danificadas ou reduzidas, Assim,
ndo podem estimular as células ganglionares espirais do nervo auditivo e estas, na auséncia de estimulacéo,
ndo sobrevivem. Neste tipo de perda auditiva, o problema reside na “percepgao” do som, ma captacdo,
interpretacdo e codificacdo da informacg&o sonora, pelas estruturas mais nobres da funcdo auditiva (BAPTISTA,
2012).

8 Hipoacusia mista resulta da combinacdo das hipoacusias de condugio e neurossensorial, existindo uma uma
perda de audicdo tanto pela via aérea como pela dssea, ndo sendo a perda pela via éssea tdo grande quanto a
aérea e existindo uma lacuna ao nivel das vias aéreas em algumas frequéncias dos testes auditivos (BAPTISTA,
2012).

® Hipoacusia funcional quando os individuos cujo comportamento auditivo ndo esta de acordo como os limiares
tonais apresentados (BAPTISTA, 2012).
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toxoplasmose), etc. No periodo ap6s o nascimento resultam de patologias como meningite,
exposicdo a sons impactantes (exploséo) e viroses ou por acidentes (RINALDI et al., 1997).
As patologias que provocam diferentes graus de perda auditiva (hipoacusia®®) tém

uma relacdo entre os limiares e os graus de perda auditiva (cf. tabela 1).

Tabela 1. Classificagdo dos graus de perda auditiva

Graus de perda auditiva
Hipoacusia Leve Hipoacusia Hipoacusia severa Hipoacusia
Limiares de média profunda
perda auditiva
em decibéis
(dB) 20-40Db 40 -70 Db 70-90 Db >90 Db

Fonte: Adaptado de BAPTISTA (2012).

A tabela 1 ilustra a existéncia de varios graus de hipoacusia. Deixa claro que o
individuo com uma perda auditiva superior a 90 Db, apenas percebe ruidos muito fortes e
vibracGes mas ndo € capaz de perceber a fala através da audicdo nem articular palavras sem
uma aprendizagem formal e sistematica. Este individuo, ndo consegue ouvir sons por si
produzidos. Deste modo, é importante perceber que os graus de perda auditiva tém também
uma relagcdo com as capacidades audio-orais e as necessidades especificas da crianca (cf.
tabela 2).

Tabela 2. Relagdo entre o grau da perda auditiva e as capacidades dudio-orais

Graus de perda Capacidades audio-orais e as necessidades especificas da crianga
auditiva

N&o consegue perceber sons distantes, certos fonemas, pessoas a falarem em voz
Hipoacusia leve baixa. O acesso a sons é facilitado pelo recurso a proétese auditiva, deve ser
submetida a terapia da fala antes de entrar para a escola.
Percebe sons pronunciados com uma certa intensidade; pode apresentar problemas
Hipoacusia média | de articulacdo verbal e de atraso de fala, deve usar uma protese adequada, ser
submetida a uma terapia da fala e matriculado numa escola especial.
Consegue perceber sons préximos pronunciados com uma certa intensidade mas
ndo consegue estabelecer uma relagdo verbal e emitir produgdes inteligiveis;
Hipoacusia severa | necessita de uma protese adequada, deve ser submetida a uma terapia da fala e estar
sujeita a um apoio diario de ensino especial e de sessbes de reeducacdo
psicomotora.
Consegue apenas percebe sons muito fortes, mas ndo é capaz de ouvir nem articular
Hipoacusia palavras sem uma aprendizagem formal e sistematica; necessita de uma protese
profunda adequada para poderem ouvir e devem ser submetidos a uma terapia da fala antes
de ingressar na escola.

Fonte: BAPTISTA (2012).

10 Diminuigao ligeira do sentido da audicéo; surdez fraca (Dicionario da Lingua Portuguesa - Porto Editora)
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A tabela 2 caracteriza os graus de perda auditiva, descrevendo as capacidades audio-
orais e as necessidades especificas das criangas. Deixa transparecer que nem todas as
criancas surdas precisam necessariamente de se comunicar em LS. Em certos casos, a
aprendizagem de uma LS pode ser uma alternativa com vista a sua integracdo na comunidade
surda e para a sua educacdo formal. Estes pressupostos podem ajudar na escolha de uma
modalidade de ensino adequada para a educacéao de criangas surdas.

1.1.2. Bilinguismo

Entre as mados que dangam

esta presente a comunicacao entre dois mundos,

As maos que dangam

quebram a met&fora mitica da diferenca existente entre dois mundos,

conduzem ao encontro da aproximacéao das diferencas

Através da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa, dois amantes inseparaveis,
flui a comunicacéo entre dois mundos.

Samuel Chumane
(2021)

O bilinguismo € a capacidade que uma pessoa tem de comunicar e de se expressar
em duas linguas diferentes, resultante de um contacto frequente com essas duas linguas
(MATEUS e VILLALVA, 2006). Uma pessoa bilingue, segundo Macnamara (1967) deve
apresentar competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (compreensao,
fala, leitura e escrita) numa outra lingua. A proficiéncia em cada uma destas habilidades vai
depender do tempo em que a pessoa estiver exposta a duas ou mais linguas.

O estudo realizado por Weinreich (1968), sobre Languages in Contact, revela a
existéncia de trés tipos de bilinguismo: coordenado (tipo A), composto (tipo B) e
subordinado (tipo C). No bilinguismo coordenado, o falante aprende as duas linguas em
ambientes separados e mantém o significado especifico de cada uma das palavras
aprendidas. Isto implica, obviamente, a existéncia de dois conjuntos de significados e de dois
sistemas linguisticos ligados a este tipo. Diferentemente do tipo anteriormente descrito, no
bilinguismo composto, o falante aprende as duas linguas no mesmo contexto onde as
mesmas sdo usadas. Neste tipo de bilinguismo verifica-se a existéncia de um conjunto de
significados, com dois sistemas linguisticos relativos a cada unidade de significado. No
bilinguismo subordinado, os falantes interpretam os cddigos linguisticos da L2 por meio da

sua L1.
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As consequéncias subjacentes a estes tipos de bilinguismo podem ser explicadas pela
Teoria Threshold'! que, de acordo com Baker (2001), foi pela primeira vez usada por
Cummins (1976) e por Toukomaa e Skutnabb-Kangas (1977). Esta teoria é usada para
explicar os efeitos positivos e negativos do bilinguismo no que concerne ao funcionamento
cognitivo das pessoas que tém pela primeira vez o contacto com algumas linguas no contexto
escolar. O referido autor considera a existéncia de dois niveis desta teoria, que melhor
explicam estudos relacionados com a cognicéo e o bilinguismo: o nivel baixo (primeiro

Threshold) e o nivel alto (segundo Threshold) (cf. figura 2).

Figura 2. Bilinguismo, funcionamento cognitivo e a Teoria de Threshold

Top Floor Balanced Bilinguals

At this level, children have age-appropriate
competence In both languages and there are
likely to be positive cognitive advantages

- SECOND THRESHOLD -——

Middle Floor Less Balanced Bilinguals

At this level, children have age-appropriate
competence in one but not two languages,
There are unlikely to be positive or
negative cognitive consequences

. FIRST THRESHOLD 1

Lower Floor Limited Bilinguals

At this level, children have low levels of
competence in both languages, with likely
negative cognitive effects

FIRST SECOND
LANGUAGE LANGUAGE

Fonte: BAKER (2001)

O primeiro Threshold descreve o nivel de competéncia linguistica que as criancas
devem alcangar em ambas linguas, para evitar consequéncias negativas do bilinguismo. A
este nivel, as criangas apresentam competéncia linguistica menos desenvolvida em ambas
linguas relativamente a outras criancas do seu grupo etario. Estas criangas, por apresentarem

um baixo nivel de competéncia linguistica em ambas linguas, poderdo ressentir-se dos

11 Teoria dos Limiares
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efeitos cognitivos negativos decorrentes destas limitacGes. Consequentemente poderdo
apresentar dificuldades na assimilacdo das matérias leccionadas na sala de aulas. O segundo
Threshold descreve o nivel de competéncia linguistica exigido em ambas linguas para que
as criancas se beneficiem de possiveis efeitos positivos do bilinguismo. A este nivel, as
criangas apresentam uma competéncia linguistica equilibrada em duas ou mais linguas e ndo
enfrentam dificuldades no uso das mesmas como meio de instrucdo. Além disso, s&o
evidentes as vantagens cognitivas positivas do bilinguismo.

A descricdo do primeiro Threshold permite compreender as consequéncias negativas
decorrentes do bilinguismo de criancas surdas, pelo facto de pertencerem a familias ouvintes
e que ndo estimulam a comunicacdo visual. Este facto faz com que as interac¢Oes destas
criancas com os seus familiares sejam desencadeadas numa lingua oral ou numa Lingua
Bantu (LB). Como consequéncia disso, muitas criancas surdas sao menos proficientes em
ambas as linguas e apresentam niveis altos de semilinguismo.

O bilinguismo para pessoas surdas configura-se como uma “condi¢@o Sine qua non
para a integragdo psicossocial e para o sucesso educacional do surdo” (FERREIRA-BRITO,
1989, p. 91). E visto como uma proposta educacional que torna acessivel a utilizacio da L1
como meio de instrucéo e ponte para aprendizagem da LP na modalidade escrita. Na opinido
de Goldfeld (1997), o bilinguismo pressupde que as criancas surdas adquiram a LS, como
L1, e a lingua oficial do pais, no caso de Mocambique a LP, como L2. Acontece, porém, que
muitas criancas surdas ndo tém acesso imediato a aprendizagem da LS porque séo filhas de
pais ouvintes e, como consequéncia, crescem sem a sua L1 constituida. Recorrem, grosso
modo, a sinais caseiros e emblemas para desencadearem a comunicagdo com 0S Seus
familiares. Por essa razdo, estas criancas aprendem separadamente as duas linguas em
diferentes fases da sua vida. No entanto, devido as suas diferencas estruturais, Gongalves
(2005), sugere que ambas linguas sejam ensinadas e usadas diglossicamente. Decerto, esta
situacdo € notoria na aprendizagem de criancas surdas que ingressam na escola e aprendem
em Portugués e LSM. O termo diglossia foi pela primeira vez usada por Ferguson (1959)
para descrever a relacdo entre duas variedades da mesma lingua que coexistem lado a lado
na mesma comunidade, cada uma a desempenhar um certo papel. A diglossia é, segundo
Ferguson (1959),

Uma situacdo linguistica relativamente estavel na qual, para além de dialectos primarios da lingua
(que podem incluir um padrdo ou padrdes regionais), existe uma variedade sobreposta, divergente e
altamente codificada (gramaticalmente complexa), que veicula uma vasta e respeitavel literatura

escrita, quer do periodo anterior quer de uma outra comunidade linguistica, que é amplamente
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aprendida por meio da educacao formal e utilizada, muitas das vezes, para a escrita e fala em contextos

formais, mas que ndo seja usada em nenhum sector da comunidade para conversa normal (p. 336).

Ferguson (1959) designou as duas variedades sobrepostas por H (high-alta) e por L
(low-baixa), desempenhando funcbes préprias, de acordo com os factores que as distinguem.
A variedade H é usada em contextos formais, mais prestigiada na comunidade, adquirida
através da educacao formal. Estd associada a religido, tradicdo literaria, € padronizada e
estavel. E o caso da LP utilizada como meio de instrucio para a aprendizagem da habilidade
de leitura e escrita. A variedade L, por seu turno, é adquirida em contextos informais,
desenvolve-se socialmente, sem observancia rigida de regras gramaticais, &€ menos
prestigiada e desprovida de heranca literaria. E o caso da LB que as criancas ouvintes
adquirem como L1 e que é utilizada como meio de instrucdo na modalidade de EB em zonas
linguisticamente homogéneas para aprendizagem dos primeiros rudimentos de literacia e
numeracia.

No caso de criancas surdas, a diglossia circunscreve-se a coexisténcia de duas
variedades linguisticas distintas, cada uma desempenhando um certo papel. Esta situacdo
esta presente em sociedades onde coexistem duas variedades linguisticas que se relacionam
entre si e mantém de forma estavel (FISHMAN, 1972). Note-se que muitas pessoas sujeitam-
se ao uso de duas variedades linguisticas adversas no seu quotidiano e que cria condicdes
para o desenvolvimento de um bilinguismo digléssico (CORREIA, 2017). Como se pode
notar, em Mogambique, as pessoas surdas utilizam a LSM (variedade L), no contexto social
e escolar, e a LP (variedade H) no contexto escolar para a aprendizagem da modalidade
escrita. Nestas circunstancias, a LS, tal como refere Ferreira-Brito (1993), deve ser utilizada
como meio de instrucdo na sala de aulas e a LP, ensinada na modalidade escrita pelo facto
de o canal de aprendizagem de criangas surdas ser de natureza visual. Vale lembrar que “o
bilinguismo de uma pessoa surda apresenta especificidades que o distinguem do de uma
pessoa ouvinte. E frequentemente consecutivo porque a LG nem sempre é adquirida em
primeiro lugar” (CORREIA, 2017, p. 48).

No que concerne as questdes acima discutidas, Santana (2007) defende que a
aprendizagem da LP, como L2 tera lugar quando as criancas tiverem desenvolvido as
habilidades linguisticas na L1. Além de ser uma importante via de acesso para o
desenvolvimento de criangas surdas em todas as esferas do conhecimento, a lingua
desempenha uma funcdo de suporte do pensamento e estimulador do desenvolvimento

cognitivo e social (BERNARDINO, 2000). Deste modo, o bilinguismo pode ajudar as
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criangas surdas a aumentarem a sua capacidade cognitiva e linguistica e a melhorarem o
desempenho escolar (SANTANA, 2007). Pode também favorecer o desenvolvimento
cognitivo, a ampliacdo do vocabulario, a melhoria da habilidade do uso da LG e LP. Além
disso, o bilinguismo permite, dada sua relacdo entre o adulto e a crianca surda, construir uma
auto-imagem positiva como sujeito surdo, sem perder a possibilidade de integrar-se numa
comunidade ouvinte. A proposta bilingue, além de “possibilitar ao leitor surdo fazer uso das
duas linguas, escolhendo qual ira utilizar em cada situacao linguistica” (KUBASKI e
MORAES, 2009, p. 3414) visa valorizar o uso da L1 da pessoa surda, como seu principal
recurso metodoldgico para a obtencdo do conhecimento (SILVA e BASTOS, 2013). De
acordo com Dizeu e Caporali (2005), as criangas surdas necessitam de uma lingua que lhes
possibilite a sua integracdo no meio que elas julgam serem capazes de compreender tudo o
que estiver a sua volta. Nao precisam de uma lingua que as cologue numa situacao de apenas
poderem reproduzir um namero restrito de palavras e frases feitas que ndo terdo nenhum
significado comunicativo para a construcdo da sua identidade. Em relagdo a este aspecto,
Poker (2011), defende que a escolha da lingua ira depender da vertente existente dentro da
filosofia bilingue. Na visdo do referido autor existe uma vertente que defende a aquisicédo
precoce, e de forma separada, da LS e da modalidade oral da lingua. E uma vertente que da
possibilidade de a crianca ser alfabetizada na lingua oficial do seu pais. A outra vertente
defende que, numa primeira fase, se deve oferecer apenas a LS e, a posterior, a modalidade
escrita na lingua e descarta a possibilidade de oferecer a lingua oral.

Se se tomar em linha de conta que muitas criangas surdas entram na escola sem a sua
L1 consolidada, a probabilidade de desenvolver um bilinguismo pleno é bastante escassa.
Poderdo desenvolver um bilinguismo que ndo as ajudara a desenvolver competéncias basicas
de comunicacdo interpessoal (BICS) e proficiéncia cognitiva da linguagem académica
(CALP). Neste sentido, haverd maior probabilidade de as criangas estarem sujeitas a
aprendizagem de uma L2 e desenvolver um bilinguismo ficticio/imaginario. E um tipo de
bilinguismo que se mostra ineficaz para a educagéo de criancas surdas pelo facto de ter sido
concebido segundo os principios de EB para os ouvintes. Por conseguinte, poderda nédo
contribuir para o desenvolvimento das habilidades cognitivas, linguisticas e da
personalidade destas criancas. E uma metodologia que precisa de ser avaliada e ajustada com
vista afeir o grau da sua eficacia. Contribui para o desenvolvimento de bilinguismo
imaginario para a comunidade surda e aditivo para a comunidade ouvinte (CHUMANE e
MACIEL, 2021).
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Conforme antes nos referimos, o bilinguismo circunscreve-se a capacidade que uma
pessoa tem de adquirir duas ou mais linguas, cada uma desempenhando um papel particular.
A aquisicdo e o uso dessas linguas, tanto para as pessoas ouvintes como surdas, circunscreve-
se aos objectivos que pretendem alcancar nos varios dominios sécio-culturais e
educacionais. Neste contexto, podemos assumir que a aquisi¢do € um processo que ocorre
de forma natural e desenvolve-se paulatinamente numa sequéncia encandeada rumo a
constitui¢do da linguagem. Comeca por uma etapa motora manifestada pelos primeiros sons
emitidos pelo bebé, sem nenhuma inten¢do comunicativa. Esses sons adquirem significados,
que muitas das vezes sdao compreendidos pela mde, quando s&o produzidos com uma
intengd0 comunicativa. Esta intencdo, que se pode traduzir em uma capacidade
comunicativa, ocorre tanto nos bebés ouvintes como nos bebés surdos. Nos bebés ouvintes
os sinais significativos sdo descodificados pela audi¢éo e nos bebés surdos através da visao
(SIQUEIRA, 2015). Estas premissas podem ser interpretadas a luz das perspectivas
behaviorista, inatista, psicolinguistica e interaccionista, pelo facto de serem as que mais
discutem aspectos que determinam e influenciam a aquisicao da linguagem.

A aquisicdo da linguagem, na perspectiva behaviorista ocorre mediante a experiéncia
que a crianca desenvolve através da lingua utilizada pelas pessoas com quem ela convive no
seu quotidiano. Vai ser determinada, em ultima instancia, tanto pela qualidade e quantidade
da lingua que a crianca for a ouvir como pela consisténcia do refor¢co que lhe sera oferecido
e por outras pessoas do meio onde vive. A conjugacdo destes factores vai determinar o
sucesso que a crianca podera atingir ao longo do seu desenvolvimento (FINGER, 2013;
SIQUEIRA, 2015). Esta perspectiva, segundo Finger (2013) admite a possibilidade de a
crianca nao possuir qualquer tipo de conhecimento prévio ao nascer, e que podera aprender
uma lingua particular quando é ensinada. Para que isso se efective, dependerd do ambiente
a que a crianca estiver exposta, pois é responsavel pelo provimento do conhecimento que
porventura podera adquirir, através das leis de condicionamento. Assim sendo, esta crianga
podera constituir a sua lingua a partir da imitagdo dos sons e padrdes, da préatica assistida
com reforcos negativos e positivos e da formacdo de habitos. Conforme se pode notar, esta
perspectiva destaca o papel do meio como um factor primordial para as aprendizagens,
particularmente o dos pais. E 0 meio que fornece a crianga a base da aprendizagem que lhe
permite estabelecer associacbes complexas. Grosso modo, esta teoria valoriza a influéncia
do meio na aquisicdo da linguagem, em detrimento de qualquer capacidade inata da crianca.

Em contraponto com a perspectiva behaviorista, que valoriza a influéncia do

ambiente para aquisicdo da linguagem, a perspectiva inatista (gerativista) da aquisicdo da
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linguagem de Chomsky (1965), defende que as criangas nascem com um dispositivo
responsavel pela aquisicdo da linguagem, que permite as criangas extrairem as regras
gramaticais de tudo o que ouvem. No mesmo diapasdo, Quadros (2013), admite a
possibilidade de existéncia de um componente da faculdade da linguagem na mente da
crianca. Destaca o papel da interacgdo entre factores ambientais e bioldgicos no que
concerne ao uso que a crianca faz da linguagem, tanto em relacéo a sua compreensdo como
a sua producdo. Nesta ldgica, os factores ambientais interferem no uso da linguagem e
permite que se faca o uso de um sistema de conhecimento que identifica e extrai do ambiente
informacdes relevantes para ter acesso aos recursos que estdo biologicamente determinados.
Na opinido da referida autora, a aquisicdo da linguagem obedece a trés factores,
designadamente: os principios geneticamente determinados que limitam a faculdade da
linguagem, os mecanismos de aprendizagem que também sdo geneticamente estabelecidos
e a experiéncia linguistica a qual a crianca esta exposta em uma determinada comunidade de
fala (ou de sinais).

Um aspecto ndo menos importante subjacente a aquisicdo da linguagem, na
perspectiva psicolinguistica, circunscreve-se ao modo como é desencadeada a aquisi¢do da
L1 e as condi¢Bes que tornam possivel tal processo (SIQUEIRA, 2015). A mesma autora
refere que uma das grandes preocupacdes desta abordagem consiste em identificar o que a
crianca é capaz de perceber e discriminar no material linguistico que lhe é apresentado desde
0s primeiros dias de vida, caracterizar como € que a crianca analisa esse material, avaliar
como é que o seu conhecimento linguistico se encontra representado num dado estado do
desenvolvimento. Além disso, preocupa-se em caracterizar as exigéncias especificas que a
producdo e a compreensdao da linguagem lhe apresentam no desempenho de diferentes
tarefas. Esta premissa é fundamentada pela hipotese segundo a qual o aparato cognitivo do
ser humano, que incluiu uma faculdade de linguagem, restringe 0 modo como as linguas se
constituem, o material linguistico apresenta-se compativel com os recursos de que a crianga
dispde para processa-lo e, desse modo, identificar a gramatica da lingua dos adultos que com
ela interage.

Sob ponto de vista interaccionista, a aquisicdo da linguagem, como capacidade
especifica de cada individuo tem um lugar privilegiado no desenvolvimento cognitivo, visto
que se inicia nos primeiros anos de vida e modifica todo o comportamento humano (SILVA
DOS SANTOQOS, 2008). Segundo Vygotsky (1991, p. 30), “O uso de signos conduz os seres
humanos a uma estrutura especifica do comportamento que se destaca no desenvolvimento

bioldgico e cria novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura”. E através da
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utilizac@o de instrumentos criados culturalmente ao longo do curso da histdria que o homem
define o seu comportamento diante da sociedade. Quando a crianga é precocemente exposta
a sua lingua natural, de acordo com o desenvolvimento das suas capacidades, mais cedo
reconhece-se como uma pessoa inserida na comunidade onde vive. E deveras importante
notar que o processo de aquisi¢do da lingua comeca ap6s 0 nascimento e desenvolve-se ao
longo de toda a sua formagdo como um individuo pensante (SILVA DOS SANTOS, 2008).
Deste modo, Fernandes e Correia (2015) defendem que propiciar a lingua precocemente a
pessoa surda, obedecendo a todas as fases naturais de aquisicdo é fundamental para o seu
desenvolvimento. Priva-la desse direito, sob qualquer alegacdo, é desrespeitar a sua
integridade.

O desenvolvimento da linguagem da crianca ocorre conforme as suas necessidades.
Entre a mée e a crianca, a comunicacao flui de forma natural, através de gestos, do choro e,
as vezes, com o préprio olhar. Assim, pelo facto de a crianca surda ndo ser capaz de se
comunicar através do som das palavras, busca alternativas para atingir 0s seus objectivos e
comeca a desenvolver a LS. Através da LS, a crianca tera acesso a regras, crengas e aos
valores relacionados com a sua cultura, e, consequentemente, agindo activamente para a sua
prépria construcdo como individuo (SILVA DOS SANTOS, 2008).

A aquisicdo, distinta da aprendizagem, circunscreve-se ao processamento
subconsciente e implicito das estruturas internas de uma lingua (KRASHEN, 1982).
Significa colocar a crianca em contacto com o meio, propiciando o0 acesso ao conhecimento
e as informacdes que circundam a aprendizagem de uma lingua. No caso da LS, a presenca
dos adultos surdos proporciona a crianca surda a construgdo da sua identidade (ROCHA e
MARCON, 2019). A aprendizagem diz respeito ao processamento explicito e consciente das
regras da gramatica de uma lingua e resulta da experiéncia de instrucdo formal que os
aprendentes vivem. A aquisicdo da lingua é vista por Mateus e Villalva (2006), como sendo
um processo desencadeado de forma involuntaria em todas as criangas e que actua de forma
muito semelhante, apesar das diferencas entre linguas aprendidas estarem relacionadas com
alguns aspectos bioldgicos que interferem na aquisicao da linguagem. Sob mesmo ponto de
vista, Correa (1999, p. 339), afirma que “toda a crianca é capaz de tomar a lingua da sua
comunidade como sua L1 e de adquirir mais de uma lingua simultaneamente”. Do ponto de
vista racionalista, a referida autora admite a hipotese de todos termos uma predisposi¢édo
bioldgica que nos habilita a adquirir uma lingua dentro de um periodo muito curto de tempo.

Este aspecto é consubstanciado por Chomsky (1965) ao afirmar que
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Parece evidente que a aquisicdo da linguagem se baseia na descoberta pela crianca do que, do ponto
de vista formal, é uma teoria profunda e abstracta - uma gramatica generativa da sua lingua [...].
Considerando a natureza gramatica adquirida, a qualidade inferior e a extensdo pouco limitada dos
dados disponiveis, a uniformidade surpreendente das gramaticas resultantes e a sua independéncia
relativa a inteligéncia, motivacdo e ao estado emocional, sobre um vasto leque de variacdo, nos leva
a pensar que grande parte da estrutura da linguagem possa ser aprendida por um organismo nao

informado inicialmente da sua natureza genética (p. 58).

Neste sentido, percebe-se que o processo de aquisicdo da lingua, tanto para as
criancas surdas como as ouvintes é semelhante em todos os aspectos relacionados com a
capacidade intelectual. Baseando-se em alguns autores, Quadros (2013) considera a
aquisicdo da lingua como um processo que apresenta padrdes universais que as criangas
adquirem a partir do ambiente. Esta universalidade faz com que criancas de diferentes partes
do mundo, com experiéncias de vida completamente diferentes, passem pelos mesmos
estagios de aquisicdo, o que sugere que a lingua adquirida ndo seja aprendida, mas sim
determinada por principios linguisticos inatos que interagem com a lingua a que a crianca
estd exposta no ambiente social. A complexidade da linguagem resulta da accdo desses
principios e ndo pode ser explicada com base no conceito “vago” de analogia.

Um estudo realizado por Vilela e Martins (2019) revela que as criangas surdas
adquirem a lingua através do contacto visual e percorrem alguns estagios linguisticos para a
comunicacdo. Em relacdo a este aspecto, Quadros (1997, 2013) destaca quatro estagios
fundamentais para a aquisicdo de uma lingua: pré-linguistico, estagio de um sinal, estagio
das primeiras combinaces de sinais e estagio das multiplas combinacGes de sinais. O estagio
pré-linguistico marca o inicio do periodo de aquisicdo da lingua. E um fenémeno que ocorre
tanto em criangas surdas quanto nas criangas ouvintes, como resultado da capacidade inata
da aquisicdo da linguagem, que se manifesta ndo sé através dos sons, mas também por meio
de sinais. Neste periodo, as criangas comegam a produzir balbuceio como um mecanismo de
comunicagdo para chamar atencdo aos pais. O balbuceio é um fendmeno que reflecte a
maturacdo do aparato articulatorio responsavel pela producdo da linguagem oral. Este
fendmeno inicia com a producéo de vogais anteriores e consoantes gestuais. A partir dos seis
meses, 0 padréo silabico do balbuceio passa a ter uma organizacao consoante vogal (CV), e
a crianca passa a usar silabas duplicadas e a articular consoantes anteriores /p/, /m/ /b/ (por
exemplo, bububu, papapa, dadada). Este fendmeno ocorre independentemente do ambiente
e das linguas com as quais 0s bebés estejam em contacto. O estagio de um sinal desenvolve-

se por volta de um ano até dois anos de idade. Neste periodo as criancas conseguem produzir
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sinais em forma de gestos, como se fossem apontar ou pedir algo, mas esses gestos ndo
apresentam nenhum significado linguistico. O desenvolvimento dessa fase também ocorre
em criancas ouvintes quando apresentam aptiddes para o desenvolvimento oral e sonoro.
Nas criancas surdas ocorre quando caminham para um desenvolvimento visual e gestual. O
estagio das primeiras combinagfes de sinais comeca por volta dos dois anos de idade. Nesta
fase, a crianga consegue fazer combinacOes de dois a trés sinais com o intuito de construir
frases simples com SV (sujeito-verbo), VO (verbo-objecto) ou no SVO (sujeito-verbo-
objecto). Além disso, utiliza esta ordem das palavras para estabelecer relacGes gramaticais.
O estagio das multiplas combinag6es de sinais ou de explosdo do vocabulario ocorre a partir
dos dois anos e meio de idade e estende-se até os trés anos e pode perdurar até aos cinco
anos de idade. E nesta fase em que as criancas comecam a formar frases a partir do
conhecimento que elas adquiriram ao passar pelos estagios anteriores. E uma fase em que as
criancas criam uma diferenciagéo entre as palavras, como por exemplo, cadeira e sentar, ou
seja, distinguem o que é verbo do que é nome. Nesta fase, as criangas ja conseguem
compreender as coisas que acontecem a sua volta e descrevé-las as pessoas com facilidade
na comunicacdo. Além disso, Quadros e Schmiedt (2006, p. 22) referem que, as criangas ja
conseguem também usar as configuracbes das mdos mais complexas, 0 espaco para
expressar relagdes entre argumentos, explorar 0s movimentos incorporados aos sinais de
forma estruturada, construir novas palavras de forma consistente a partir da combinacéo de
significados menores e produzir frases complexas que incluem topicalizacdes, expressoes
faciais que sdo usadas nas produgdes ndo manuais das interrogativas e das topicalizacdes e
negacOes. Nota-se que, as criangas ainda ndo conseguem conservar 0s pontos estabelecidos
no espaco quando contam estorias. Para o efeito, “usam a orientacdo do olhar para
concordancia com os argumentos, bem como o jogo de papéis desempenhado através da
posicao do corpo explorados quando contam”.

E fundamental sublinhar que a LG, quando é adquirida nos primeiros anos de vida,
fornece a crianga surda um desenvolvimento pleno como sujeito. Porém, quando a aquisi¢do
ocorre tardiamente, a crianga surda ira encontrar algumas dificuldades na compreensao de
um contexto complexo, no que concerne ao pensamento abstracto, desenvolvimento da sua
subjectividade, evocacdo do passado, entre outras (DIZEU e CAPORALI, 2005).

A ideia subjacente a aquisicdo da linguagem representa a primeira forma de
socializagdo da crianca, pois, segundo Gongalves (2015), é explicitamente assegurada pelos
pais através de instrucfes verbais, durante a realizacdo de actividades diérias e de historias

que expressam valores culturais. Pode ser também assegurada de forma implicita por meio
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de participacdo em interacgdes verbais. Nestas circunstancias, Rossi (2000) refere que é com
base nas interacc¢des que as criangas conseguem construir a sua realidade social e identificar-
se com as pessoas que as rodeiam. No caso de criangas surdas, é praticamente impossivel
porque a maior parte nasce e cresce no seio de familias ouvintes e que ndo estimulam a
comunicacéo visual. Segundo Karnopp (2004), as criangas surdas ndo precisam de nenhuma
instrugdo especial para adquirir a LG, porque elas adquirem a lingua que estéa a sua volta.
Grosso modo, elas comegcam a produzir sinais na mesma idade em que as criangas ouvintes
comecam a falar e atravessam 0s mesmos estagios de desenvolvimento linguistico das
linguas naturais. Sob 0 mesmo ponto de vista, Quadros (1997, p. 108) refere que, da mesma
forma que uma crianga adquire a sua L1 de forma natural e espontanea, as criangas surdas
aprendem também a sinalizar naturalmente, porque a lingua nunca ¢ ensinada e “nunca
ninguém ensina a ninguém a falar e muito menos a sinalizar”. Admite a possibilidade de
muitas criancas surdas apresentarem a capacidade de adquirem a lingua de forma silenciosa,
grafica, através de instrucGes sistematicas. Todavia, reconhece o facto de as referidas
criancas ndo terem acesso imediato a sua L1 porgue nascem e crescem no seio de familias
ouvintes. Como consequéncia deste facto, chegam a escola sem dominar nenhuma lingua.
De um modo geral, a aquisi¢cdo constitui um marco relevante no desenvolvimento
cognitivo e social das criangas, incluindo as criangas surdas (SILVA, 2013). Alguns
investigadores (Fromkin e Rodman, 1993; Salles et al., 2004; Pizzio e Quadros, 2011) séo
unanimes em concordar que as caracteristicas e 0s estagios da aquisicdo de LS por criancas
surdas podem ser comparados aos da aquisi¢do da lingua oral por ouvintes, o que aponta
para resultados semelhantes na representacdo mental do conhecimento linguistico. Tais
semelhancas, segundo Pinheiro da Silva (2011), estdo relacionadas com as etapas de
desenvolvimento, aquisicdo da linguagem e com a transicao das aquisi¢cdes de conceitos, no
ambito das operacgdes concretas. A diferenca parece estar no periodo atribuido as operacgdes
formais, porque neste periodo estdo envolvidas operacdes de raciocinio hipotético-dedutivo.
Relativamente as criangas surdas, torna-se relevante a presenca de adultos surdos
utente da LG, que vai permitir a crianca proceder a aquisi¢do da lingua de modo natural e
sem esforco (FREIRE DE ALMEIDA, 2007). Neste contexto, Stewart e Clarke (2003, p.
31), destacam a necessidade de considerar 0s passos basicos indispensaveis para a aquisi¢do
natural de uma lingua, designadamente, “o acesso a lingua, a exposic¢ao precoce a lingua, o
contacto com modelos proficientes da lingua oral e/ou gestual, a interaccdo com outras

criangas de modo a desenvolver a habilidade que ajudara a ter uma visdo ampla”. Na
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auséncia de cada uma destas condicdes, as criancas enfrentardo grandes dificuldades na
aquisicdo de uma lingua.
No que diz respeito a este aspecto, Hoffmeister (2009), citado por Silva (2013) refere
que
As criangas surdas desenvolverdo a “lingua visual” do mesmo modo que as criangas ouvintes
desenvolvem a “lingua auditiva”. Esse processo tem vantagens exponenciais na aprendizagem. A
aprendizagem da lingua “visual” e a aprendizagem da informagdo através da lingua “visual”
melhoraro a oportunidade de aprender a lingua falada/ impressa. (...) E esta a base da aprendizagem

escolar, obter informacdo da lingua impressa e utilizar a lingua impressa para analisar e sintetizar essa

informagdo (p. 27).

Todavia, quando se trata de criancas surdas filhas de pais ouvintes, 0 processo de
aquisicdo da lingua € complexo porque muitas destas criancas ndo foram expostas
precocemente a LG. Pelo facto de viverem num ambiente ndo propicio a aprendizagem da
LG, estas criancas poderdo chegar a escola com necessidade de adquirir e desenvolver a sua
L1, para, de seguida, adquirir a L2 (MEDEIROS e GRAFF, 2012). Sabe-se que a crianca
surda s6 adquire a LG como L1, se for filha de pais surdos que sejam utilizadores desta
lingua ou que tiveram contacto com uma comunidade de surdos em idade escolar ou adulta.
Caso isso ndo acontega, a crianga surda terd um meio de comunicacdo oral, com uma
aquisicdo variavel da sua surdez e do tipo de educagdo recebida em casa e na escola
(DELGADO-MARTINS, 1995).

A aquisicdo da lingua é vista por Quadros (1997, p. 29) como “um problema social
que pode gerar consequéncias irreversiveis no desenvolvimento da crianga, caso nao seja
oferecida o direito de adquirir a lingua de forma natural”. Tanto 0s ouvintes como as criangas
surdas precisam de ter acesso a uma modalidade compativel com o seu canal sensorial para
facilitar o processo de aquisicdo da lingua. Por conseguinte, a falta de contacto com uma
lingua podera afectar o desenvolvimento cognitivo, social, cultural e linguistico das criangas
surdas. Assim sendo, “o desenvolvimento de uma crianga surda pode ser significativamente
afectada pela auséncia de qualquer modalidade de linguagem”. Pode “originar alteragdes no
seu comportamento com repercussdes negativas no que refere a formacao da sua identidade”
(SILVA, 2013, p. 26). Nesta perspectiva, 0 contacto com um adulto mais experiente nas
interacc¢des sociais vai ajudar a crianca a adquirir a lingua de forma natural. Além disso, vai
permitir & crianca surda a partilha de uma lingua e um modo de viver comuns (COELHO,
CABRAL e GOMES, 2005). Sabe-se que tanto para as criangas ouvintes como as criangas
surdas o caminho € paralelo para a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem. No caso

28



particular de criancas surdas, a aquisicdo da lingua implica uma exposi¢do maxima a LG.
Isto podera ajudar as criancas surdas a estabelecer padrdes visuais associados a significados,
interiorizando uma linguagem visual. Assim, “por sua vez, ¢ pelos mesmos processos da
linguagem verbal, a crianca vai comegando a produzir gestos com o significado dos ja
adquiridos. Este processo permite um normal desenvolvimento linguistico e cognitivo da
crianga surda” (DELGADO-MARTINS, 1996, p. 105). Apesar de Almeida et al. (2009)
reconhecerem a existéncia de similaridades inerentes ao processo de desenvolvimento da
linguagem das criancas surdas, admitem a possibilidade de muitas criancas surdas filhas de
pais ouvintes estarem em verdadeira desvantagem em relacdo as criancas ouvintes da mesma
idade, porque estas criangas desenvolvem, grosso modo, as interacgBes linguisticas em
ambientes de natureza oral.

Mediante 0 exposto, percebe-se que a aquisicdo da LG é fundamental pois vai
permitir que as criangas surdas tenham acesso a educacdo formal na sua L1. Todavia, cabe
a escola adequar as metodologias de ensino de natureza visual voltadas para estas criancas,
e os professores mediarem o processo de aquisicdo da L1 de criancgas surdas.

Actualmente, o bilinguismo ¢ uma proposta educacional julgada “ideal” para a
educacédo de criangas surdas no Mundo. Circunscrever-se no respeito pela diferenga e na
aceitacdo da cultura da comunidade surda e na abertura de espacos para surdos adultos
(QUADROS, 1997). Todavia, existiram, e continuam a existir, outras propostas
educacionais incontornaveis que constituiram o percurso histérico da educacdo de criancas
surdas no mundo. Referimo-nos ao oralismo e a comunicacdo total. Estas propostas
educacionais, apesar de terem sido descontinuadas, continuam a ser postas em préatica no
contexto escolar (SKLIAR, 1998; LIMA, 2004). Esta préatica ainda prevalece em algumas
partes do mundo pelo facto de muitos profissionais em exercicio nos diversos subsistemas
de ensino nédo estarem dotados de conhecimentos tedricos e de competéncias metodoldgicas
para lidar com a educacéo de criangas surdas.

O oralismo é uma proposta educacional que vigorou no mundo até a decada de 1960,
quando Stokoe (1960) publicou um artigo intitulado "Sign Language Structure: An Outline
of the Visual Communication System of the American Deaf” que demonstrava que a Lingua
de Sinais Americana (ASL) era uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais. A
partir dessa publicagdo surgiram outras pesquisas sobre as LS e sua aplicacdo na educacgao
de criangas surdas (GUARINELLO, 2004). Constituiu “uma imposi¢do social de uma
maioria linguistica sobre uma minoria linguistica sem expressao diante da comunidade

ouvinte” (QUADROS, 1997, p. 26). Esta concepcdo apontava para a fala e a escrita como
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vias legitimas de comunicacdo de pessoas surdas (LIMA, 2004). A definicdo destes
pressupostos teve como base o Congresso Internacional de Surdos, realizado em Miléo, na
Italia, em 1880, o qual definiu 0 método oral como sendo o mais adequado para a educagéo
de surdos e que a utilizacdo de sinais levaria as criancas a acomodacéo. Definiu também a
fala como a Unica via que poderia ajudar o individuo surdo ao seu desenvolvimento pleno e
a uma perfeita integracdo social (SALLES et al., 2004). Neste sentido, percebe-se que o
método oral, atrelado a perspectiva clinico-terapéutica, tem por objectivo reabilitar as
criancas surdas em direccdo a normalidade exigida pela sociedade (SANDER, 2010;
MACEDO e MATSUMOTO, 2015; LIMA, 2015). Vale lembrar que a perspectiva clinico-
terapéutica concebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada por meio da
estimulacao auditiva com vista a habilitar as criancas surdas a aprender a LP e a consequente
integracdo destas criangas na comunidade ouvinte (GOLDFELD, 1997; LIMA, 2004;
POKER, 2011). Todavia, este método foi amplamente criticado porque, segundo Quadros
(1997), ndo permitia que a LS fosse usada na sala de aulas e muito menos no ambiente
familiar. Esta imposicdo contribuiu para a promoc¢do de desigualdades entre as pessoas
surdas e ouvintes e para o declinio do oralismo, enquanto proposta educacional. Tal como
refere Lima (2015), o oralismo, enquanto filosofia pedagdgica, entra em declinio com a
emergéncia da comunicacdo total, cujo objectivo fundamental ndo se circunscreve a
aquisicdo da lingua oral, mas passa a ser a comunicacao.

A comunicacao total surgiu em 1967 (GOMES, 2012) e comecou a ser utilizada na
Europa a partir de 1980 (LEESON, 2006). Esta proposta educacional continua a ser utilizada
porque muitos professores ouvintes ndo dominam a estrutura da gramaética da LG. Foi
instituida para facilitar a integracdo dos surdos no mundo dos ouvintes. Enquanto proposta
educacional, considera a LG como meio de comunicacao, que é usada em simultdneo com a
lingua oral, com a finalidade de proporcionar o desenvolvimento da linguagem de criancas
surdas. Os sinais sdo utilizados como uma ponte para a aquisi¢do da lingua oral (LIMA,
2004). Além disso, valoriza a LG como um instrumento vélido para desencadear a
comunicacgéo entre as pessoas surdas e os ouvintes. O objectivo, segundo Pinheiro da Silva
(2011), é minimizar os problemas de comunicagdo, apresentando como recurso o

bimodalismo!2. Assim, para a efectivagdo do uso deste recurso foram criados codigos

12 Recurso que admite a utilizagdo concomitante de um codigo oral e um manual. Este recurso foi considerado
como corruptor da LG.
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alternativos a LG, como por exemplo, o cued-speech®®, pidgin!*, o alfabeto manual ou
dactilologia como representacdo manual do alfabeto e como forma de fazer empréstimos as
linguas orais, entre outros. Conforme se pode notar, a finalidade desta proposta educacional,
segundo Lima (2004), consiste em oferecer ao aluno a possibilidade de desenvolver uma
comunicagdo com os seus familiares, professores e companheiros ouvintes.

Tanto o oralismo como a comunicagédo total revelaram-se propostas educacionais
ineficazes porque ndo contribuiram para o desenvolvimento cognitivo, sdcio-afectivo,
linguistico, politico cultural de criancas surdas (DAMAZIO, 2007). Ademais, tal como
refere Sander (2010), muitas criangas instruidas a luz destas concep¢des apresentaram
indices baixos de aprendizagem em relagdo as criangas ouvintes. Portanto, torna-se
fundamental fazer uma abordagem sobre a EB, como uma area de intervencdo que permite
a utilizacdo da LS como meio de instrucdo e para aprendizagem da LP na modalidade escrita

como L2.

1.1.3. Educacéo Bilingue

Nesta subseccdo comecamos por descrever a modalidade de EB adaptada para
criancas surdas. De seguida, apresentamos e comparamos 0s modelos e programas de EB
utilizados em muitos paises do mundo e que podem também serem aplicados no contexto
mogambicano.

A educacdo, tal como estabelece a Lei n° 18/2018 do Sistema Nacional de Educacéo,

E um processo pelo qual a sociedade prepara os seus membros para garantir a sua continuidade e o
seu desenvolvimento. E um processo dinamico que busca, continuamente, as melhores estratégias para
responder a novos desafios que a continuidade, transformacéo e desenvolvimento da sociedade

impbem (p. 24).

Na mesma linha de pensamento, Ngunga et al. (2010, p. 9), defendem que “a
educacéo é elementar para a sobrevivéncia de qualquer ser humano. Esta afirmacéao torna-se
mais forte no contexto de um pais como Mocambique, que luta pelo seu desenvolvimento e
por vencer a pobreza”. Uma das tarefas da educacéo, qualquer que seja a sua modalidade é,

segundo Dias (2017), a incorporacédo da cultura que vai exigir uma certa dose de adaptacéo.

13 0 cued speech foi criado em 1965, pelo americano Orin Cornett, da Universidade de Gallaudet. Nos paises
francdfonos, este sistema chama-se Langue Francaise Parlée Complétée - LPC (GOMES, 2012).

4 Tipo de lingua reduzida e mista que tem como origem o contacto prolongado entre falantes de linguas
diversas que necessitam de comunicar entre si (MATEUS e VILLALVA, 2006)
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Esta incorporacdo vai possibilitar ao individuo construir suas formas de expressdo bem como
as de critica perante a sua propria cultura.

A educacdo bilingue circunscreve-se ao uso de duas linguas como meio de instrugédo
(HORNBERGER, 1991; GARCIA, 1997). E “uma modalidade de ensino/aprendizagem em
que, de forma simultanea ou alternada ao longo do sistema, se usam duas linguas como meio
de instrugdo, isto €, como veiculo de ensino/aprendizagem de disciplinas curriculares”
(CHIMBUTANE e STROUD, 2012, p. 5).

No caso de criancgas surdas, a educacdo bilingue preconiza a utilizacdo da L1 (LS)
dos educandos como um meio de instrucdo e da lingua oficial do pais como ponte para a
aprendizagem da modalidade escrita. E uma modalidade de ensino que, na opini&o de Pinto
e Coelho (2013, p. 193) surge como uma area de intervencdo que procura dar a todas as
criancas a possibilidade de adquirir competéncia e performance sobre duas linguas. Os
mesmos autores consideram esta modalidade de ensino extremamente fundamental, na
medida em que proporciona a “criangas e jovens surdos a oportunidade de se expressarem
na sua lingua natural para a aquisicdo do conhecimento geral, funcionando a escrita, também
como meio importante para essa aquisi¢ao”. Dada a importancia gque estas linguas tém para
a educacéo de criancas surdas, os referidos autores defendem ainda que o “sucesso escolar
destas criancas e o seu futuro profissional dependerdo também de um bom nivel de
desempenho da lingua oral na sua modalidade escrita, considerando-a, contudo, como a sua
L2”. E 0o modelo mais eficaz, pois respeita a natureza e as necessidades das criancas surdas
e contribui para o desenvolvimento social, efectivo, cognitivo dessas criancas (FREIRE et
al., 2017).

A partir desta premissa percebe-se que o EB € um modelo que pressupde desenvolver
a lingua de “visdao” da mesma forma que as criangas ouvintes desenvolvem as linguas
“auditivas” (PINTO e COELHO, 2013). Nesta perspectiva, é imprescindivel que se
reconheca que o sucesso deste modelo de ensino passa necessariamente pela observancia de
aspectos como a linguagem, o envolvimento da familia, politicas publicas eficientes e a
formagéo de professores como pressupostos fundamentais para a efectivacdo de um
verdadeiro modelo de EB para criangas surdas. Isso permitira uma participacdo directa e
activa de alunos surdos e reduzir o poder assimetrico e experiéncias de excluséo entre alunos-
colegas-professores (SOUZA, 2010). Para o efeito, a exposi¢do precoce/maxima do surdo
aos sinais influenciara positivamente ao uso da LS e na aquisi¢cdo da modalidade escrita do

portugués (LIMA, 2004). Ird também influenciar a uma aprendizagem rapida de LS tanto
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quanto os ouvintes aprendem a falar a sua L1 e a um rapido desenvolvimento da sua
capacidade cognitiva e linguistica (LACERDA, 2000).

Uma verdadeira proposta de EB deve permitir que as criancas surdas tenham acesso
a duas linguas e, consequentemente, a duas culturas. Nao deve ser concebida segundo os
principios de EB para os ouvintes. Deve ser um modelo que proporcione as criangas surdas
as mesmas possibilidades psicolinguisticas das criangas ouvintes, como também leva-las a
criar uma identidade bicultural (GOMES, 2010). Esta, por sua vez, “dara acesso ao meio
sociocultural a que pertence e direccionardo as comunidades de surdos e de ouvintes para
um dialogo inelutavelmente intercultural” (PINHEIRO DA SILVA, 2011, p. 179). Este facto
cria condigBes para que as criancas surdas, filhas de pais ouvintes, usem duas linguas e se
envolvam, obviamente, em duas culturas. Um aspecto digno de realce circunscreve-se ao
facto de a lingua e a cultura serem duas entidades inseparaveis. A lingua é ao mesmo tempo
um reflexo e um instrumento de cultura, que se transmite de geracdo em geragéo e, assim,
garante a sua permanente evolucdo (CAPUCHO, 2008). Permite a interaccdo entre as
pessoas e a consequente partilha de aspectos inerentes a mesma cultura (LACERDA e LODI,
2014). A cultura, segundo Grosjean (1996), reflecte todos os aspectos da vida de um grupo
de pessoas, relacionados com a organizagéo, as regras, 0S comportamentos, as crencas, 0S
valores, as tradigdes, etc. E, na opinido de Kovecses (2005), simultaneamente uma heranca
social e um construto individual, resultado de aprendizagem, que corresponde a um conjunto
de representacdes que 0s grupos sociais constroem sobre o mundo.

O entrosamento entre duas linguas-culturas, que se traduz numa educacdo bicultural,
contribui para o desenvolvimento intercultural, cognitivo, linguistico e da personalidade das
criancas surdas. Nesta logica, as pessoas biculturais devem exibir trés caracteristicas
fundamentais: a capacidade de participar activamente em diversas situacdes comunicativas
de duas ou mais culturas. Isto implica, inequivocamente, pertencer a comunidade surda e
ouvinte; adaptar-se em fungéo das circunstancias comunicativas tendo em conta as culturas
envolvidas e combinar os diferentes aspectos das culturas em questdo (GROSJEAN, 2008).
A conjugacéo destas trés caracteristicas podera obrigar as pessoas surdas a mergulharem-se
em diferentes aspectos que envolvem as duas linguas, quer na modalidade gestual quer na
modalidade escrita.

De facto, uma educacéo bilingue-bicultural podera, de acordo com Loureiro (2006),
ndo so reconhecer a importancia da presenca da LS e da lingua da comunidade ouvinte como
dois sistemas linguisticos naturais independentes, mas tambem criar condi¢es para que a

comunidade surda participe na tomada de decisdes linguisticas e educativas para a educacao
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de criangas surdas. Assim sendo, presume-se que um dos grandes desafios da educagéo
bilingue-bicultural é promover a aquisi¢do da LS, como L1, de modo a garantir que toda a
informacdo sobre 0 mundo chegue as criancas surdas em LS. Para o efeito, é necessario que
elas desenvolvam essa LS por ser um elemento-chave para o seu desenvolvimento cognitivo.

Pela importancia que este modelo de ensino tem para as criancgas surdas, a educacao
bilingue deveria fazer parte de um projecto mais amplo de politicas linguisticas que
acreditem na equidade entre a LS e a lingua oral, ou seja, igualdade de tratamento e
oportunidades, reconhecam, aceitam e respeitem as suas diferencas e especificidades
(CRESPI, 2020). Tal projecto podera determinar as diferentes formas que possam
proporcionar uma educagéo bilingue para criancas surdas. Nesta perspectiva, oferecer uma

educacdo bilingue significa, segundo Quadros e Schmiedt (2006),

Assumir uma politica linguistica em que as duas linguas passam a coexistir no mesmo espaco escolar,
definir o estatuto de cada lingua e as fun¢des que cada lingua ird desempenhar no contexto escolar.
Significa também, sob ponto de vista pedagogico, reflectir em como tornar as duas linguas acessiveis

as criangas, além de desenvolver as demais actividades escolares (p. 18).

No contexto mogambicano, a educagdo bilingue “consiste no uso de uma lingua
mocgambicana de origem bantu ou LSM, L1 do aluno e da lingua oficial, o portugués, que,
de uma forma geral, constitui a sua L2” (LEI n® 18/2018, p. 24). No caso particular de
criancas surdas, a educacéo bilingue consiste no uso da LS, como L1 e meio de instrucédo e
ponte para a aprendizagem da LP na modalidade escrita. A utilizagdo da L1 de criangas
surdas como meio de instrucdo poderia contribuir para o desenvolvimento da capacidade
cognitiva, linguistica e da personalidade de criancas surdas, bem como para a melhoria do
desempenho escolar e das aspiragdes pessoais e sociais, se estas criancas tivessem a LS como
L1. Porém, muitas destas criangas nascem no seio de familias ouvintes e ingressam na escola
sem a sua L1 consolidada. Deste modo, presume-se que a modalidade de EB adaptada para
criangas surdas ndo podera contribuir suficientemente para o desenvolvimento da capacidade
cognitiva e linguistica destas criangas porque foi concebida segundo os principios do EB

para os ouvintes'®. O referido principio estabelece que “quando o aluno tiver adquirido

15 A modalidade de EB para os ouvintes circunscreve-se ao uso, de forma simultanea ou alternada ao longo do
sistema, de duas linguas como meio de instrucéo e veiculo de ensino/aprendizagem de disciplinas curriculares.
(CHIMBUTANE e STROUD, 2012). Esta modalidade de ensino é, geralmente, implementada em regides
rurais linguisticamente homogéneas, como forma de permitir que cada crianga mogambicana aprenda 0s
primeiros rudimentos de leitura/escrita e aritmética na sua L1 (NGUNGA et. al., 2010). Parte-se do pressuposto
segundo o0 qual o ensino na L1 é uma forma 6ptima de promogdo das capacidades e habilidades que mais tarde
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habilidades cognitivas e linguisticas na L1, e quando tiver as habilidades béasicas de
comunicagdo na L2, pode transferir todas as habilidades cognitivas e linguisticas para a L2”
(INDE, 2003, p. 130). Portanto, parece que as entidades do Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano (MINEDH) ndo tomaram em consideracgéo os principios basicos
que justificam a utilizacdo da L1 de criangas surdas como meio de instru¢do. Sabe-se que 0
acesso a instrugdo por meio da LG, para além de constituir um direito fundamental, € uma
tentativa de inclusdo de criancas surdas no sistema educativo. A materializacdo deste
pressuposto dependera do modelo de ensino a ser adoptado para a educacdo dessas criangas.
Deve ser, de acordo com Gomes (2012), um modelo que se assume como COMpPromisso e
reconhecimento politico da surdez enquanto diferenca, sendo esta encarada na sua
incomensurabilidade e riqueza, e ndo como deficiéncia.

Os modelos de EB utilizados em muitos paises do mundo foram concebidos segundo
atipologia de Hornberger (1991) por acomodar os diferentes tipos de ensino. Para concepgéo
dos referidos modelos tomou-se em consideracdo a dimensdo dos objectivos e aspectos
relacionados com a lingua, a cultura e a sociedade. Desta forma, Hornberger (1991) destaca
trés modelos de educacgdo bilingue: transicional, de manutencdo e de enriquecimento (cf.

tabela 3).
Tabela 3. Modelos de Educacéo Bilingue

Tuble: Bilingwnl education neodel fvpes

I'romsiticnal mndel Yiaimfcuamer model Enrichmeent mvodel
Liunzuaye <hifi Inmpmase mamienange lanzuaee des clnpment
Culltural assimilnting stremgihening cultiral identicy culiural pluralism
Sucial imcorporation civil rights nffirmarion socianl nmtonony
ispmrce: Hornberzer, 1991:125)

Fonte: HORNBERGER (1991)

O modelo transicional é caracterizado pelos seus objectivos assimilacionistas e
estrutura compensatoria. Engloba todos os tipos de programas de EB que tém em vista

contribuir para a mudanca linguistica, assimilagdo cultural e integracéo social de falantes de

poderdo ser transferidas e também utilizadas no desempenho académico numa (outra) L2 (STROUD e
TUZINE, 1998).
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uma lingua de menor estatuto na sociedade. Neste modelo, as criancas recebem a educacao
nasua L1 e, mais tarde, na sua L2 (L1 — L2).

O modelo de manutencdo caracteriza-se pelos seus objectivos pluralisticos e de
estrutura de desenvolvimento. Fazem parte deste modelo todos os tipos de programas de EB
que visam a manutencdo linguistica, o fortalecimento da identidade cultural e afirmacao dos
direitos civicos de grupos étnicos na sociedade. Nestes programas, as criangas recebem a
educagdo na sua L1 e na L2, com maior incidéncia na L2 (L1 — L2).

O modelo de enriquecimento é também caracterizado pelos seus objetivos
pluralisticos. Inclui todos os programas de EB que tém por objectivo o desenvolvimento e
extensdo das linguas minoritarias, pluralismo cultural e a integracdo social baseada na
autonomia do grupo cultural (HORNBERGER, 1991).

Analisando as caracteristicas que cada um dos modelos apresenta, percebemos que o
transicional deveria ser adequado se as criancas surdas ingressassem na escola com a sua L1
consolidada. Um outro modelo seria o de interdependéncia linguistica proposto por
CUMMINS (1989b), o qual defende que as criancas surdas que tém a sua L1 consolidada
podem usa-la para a aprendizagem da lingua maioritaria incluindo as regras da escrita.
Porém, MAYER e WELLS (1996) mostram-se cépticos quanto a aplicabilidade deste
modelo na medida em que muitas criangas surdas ingressam na escola com a sua L1 menos
desenvolvida que as criangas ouvintes.

Os modelos acima descritos tém uma relacdo intrinseca com os programas de EB
utilizados em muitos paises do mundo, de acordo com as metas que se pretendem alcancar.
Muitos desses programas sao definidos tendo em conta as caracteristicas relacionadas com
os alunos, professores e estruturas do programa (HORNBERGER, 1991). Em relacdo a este
aspecto, Baker (2001) destaca dois conjuntos de programas de EB: 0s que promovem formas

fracas de bilinguismo e os que propiciam formas fortes de bilinguismo (cf. tabela 4).
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Tabela 4. Tipos de Programas de Educacéo Bilingue

| WEAK FORMS OF EDUCATION FOR BILINGUALISM
| Type of Program Typical Type of Language of the Societal and Adim in
| Child Classroom Educational Aim |Language
- Outcome
SUBMERSIOMN Language Majority Assimilation Monolingualismn
(Structured Immersion) | Minority Language
SUBMERSIOMN with Language Majority Assimilation Monolingualism
Withdrawal Classes / MMinority Language with
Sheltered English) i ‘Pull-out” 1.2
B ) - Lessons i )
SEGREGATIONIST Language Minority Apartheid Monolingualism
Minority Language
(forced, no
B . choice)
TRANSITIOMN AL Language Mowves from Assimilaton Relative
Minority Minority to Monolingualism
Majority
_ o Language
MAIMNSTREAM with Language Majority Limited Limmited
Foreign Language Majority Language with Enrichment Bilingualism
Teaching L2/FL Lessons
SEPARATIST Language | MMinority Detachmment,/ Limited
Minority { ]atlguage (out of | Autonomy Bl_l_i_ngualism
i choice)
STRONG FORMS OF EDUCATION FOR BILINGUALISM AND BILITERACY
Type of Program |Typ1cal Type of Language of the Societal and Aviwn im
IChild Classroom Educational Aim Language
Outcome
IMMNERSIOMN Language Bilingual with FPluralism and Bilingualism &
Majorits Initial Emphasis Enrichment Biliteracy
on L2
MAINTENANCE/ Language Bilingual wwith Maintenance, Bilingualism &
HERITAGE MMinority Emphasis on L1 Pluralism and Biliteracy
LANGUAGE Enrichment
TWO-W.AY /DUAT Mixed Language | Minority and Maintenance, Bilingualism &
LANGUAGE Minority & Majority Pluralismm and Biliteracy
- Majority Enrichument
MAITNSTRE AN Language Two Majority Maintenance, Bilingualison &
BILINGUATL. Majority Languages Pluar. arnd Biliteracy
Enrichment
MNotes: (1) LZ Second Language: L1 = First Language; FL = Foreign Language.

(2) Formulation of this table owes much to discussions with Professor Ofelia Garcia. This
lw‘pology is extended to 14 types of blllngl_lal education in Garcla (1997, p. 410).

Fonte: BAKER (2001)

A primeira parte da tabela destaca os programas que promovem formas fracas de
bilinguismo, como por exemplo, os de submersao, os de submersdo com retirada de alunos
da sala de aulas e os segregacionistas. Nestes programas, a crianca da lingua de menor
estatuto transfere-se para a de maior estatuto, o que resulta no desenvolvimento do
monolinguismo.

A segunda parte da tabela circunscreve-se aos programas que promovem formas
fortes do bilinguismo e de biliteracia. Nestes programas a promocao de formas fortes de
bilinguismo toma em consideragdo néo so o bilinguismo mas também a alfabetizag&o nas
duas linguas ou biliteracia. Neste caso, Baker (2001) destaca os programas de imersdo,
manutencdo/lingua de heranga, duas linguas e de EB regular. Parece-nos que estes
programas podem ser aplicados para a educacdo de criancas surdas que aprendem 0s

primeiros rudimentos de literacia e literacia em Portugués e LSM.

1.2. Quadro legal para a educacéo formal de pessoas surdas
O objectivo desta subseccéo é discutir a legislacdo para a educacéo formal de pessoas

surdas no mundo em geral focalizando os paises onde o sistema bilingue de educacao formal
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de pessoas surdas a lingua oral é o Portugués. Adicionalmente, descrevemos a evolugdo da
educacao formal de pessoas surdas desde a antiguidade até a actualidade.

1.2.1. Legislacdo para a educacéo formal de pessoas surdas

Sob ponto de vista legal, as pessoas surdas tém direito a educacdo, o direito a
educacdo inclusiva e o direito a educagdo em L1. Estes direitos estdo reflectidos nas
convengoes e declaragdes, nacionais e internacionais, sobre os direitos da crianca, Leis e nos
Planos Estratégicos que acomodam e regulam a educacéo de pessoas surdas no mundo em
geral e, em Mocambique, em particular (MACIEL e CHUMANE, 2018).

O direito a educacdo é reconhecido e consagrado pela Convengéo sobre os Direitos
da Crianca (CDC), adoptada pela Assembleia Geral nas Nac¢es Unidas em 20 de Novembro
de 1989. Esta Convencdo estabelece que os Estados Partes reconhecem o direito da crianca
a educacdo e, para assegurar a sua realizagdo, “tornam o ensino primario obrigatorio e
gratuito para todos” (Artigo 28). Estabelece ainda que os Estados Partes aceitam que a
educacdo da crianca deve ter por finalidade promover o desenvolvimento da sua
personalidade, dos seus dons e aptidGes mentais e fisicas na medida das suas potencialidades
(Artigo 29). O mesmo direito a educacdo primaria gratuita é também salvaguardado pela
Declaracdo de Salamanca (1994). Esta declaragao estabelece que cada crianga tem o direito
fundamental a educacéo e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel
de aprendizagem. Isto implica que, os Estados Signatarios abram as portas das escolas a
todas as criancas e também se responsabilizem por criar condi¢cBes favoraveis a sua
aprendizagem. No caso das criangas surdas, essas condic¢des incluem, entre outras, existéncia
de professores capacitados para atender as suas NEE e, ainda, a existéncia de salas de aulas
com condi¢bes acuUsticas especificas para este grupo minoritario. Este compromisso
enquadra-se na Declaragdo de Dakar “Educagao para Todos” (2000) que impde aos Estados
a obrigac&o de garantir o direito a educacgéo a todos os cidadaos e que tenham oportunidades
de satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. A referida declaracdo reitera a
gratuitidade e obrigatoriedade da educacéo primaria de boa qualidade (Artigo 9). Entretanto,
para a materializacéo deste principio, os Estados Signatarios devem tomar em consideracao
as metas estabelecidas na Declaracdo de Incheon (2016), adoptada pelo Forum Mundial de
Educagéo (2015) ocorrido em Incheon, na Coreia do Sul, em 21 de Maio de 2015. Uma das
metas que esta declaracdo estabelece € que os Estados Signatarios devem construir e
melhorar instalagdes fisicas para a educacdo, apropriadas para criangas e sensiveis as

deficiéncias e ao género e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros, nao
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violentos, inclusivos e eficazes para todos. Conforme se pode perceber, esta meta esta
exclusivamente voltada as necessidades de uma infra-estrutura fisica adequada e de
ambientes seguros e inclusivos, que cultivem a aprendizagem para todos,
independentemente do seu contexto ou status de pessoas com necessidades especiais. Um
ambiente de aprendizagem de qualidade é essencial para apoiar todos os alunos, professores
e outros profissionais da educagdo. Todo o ambiente de aprendizagem deveria ser acessivel
a todos e ter recursos e infraestrutura adequados para garantir salas de tamanho razoavel e
oferecer instalacdes sanitarias (Artigo 64). Para além das metas, a referida declaracéo,
estabelece ainda que os Estados Partes devem garantir o acesso e a conclusdo de uma
educacéo de qualidade para todas as criancas e todos os jovens, com pelo menos 12 anos de
escolarizacdo primaria e secundaria gratuita, publica, inclusiva, equitativa e de qualidade,
dos quais pelo menos nove anos devem ser compulsorios, bem como garantir acesso a uma
educacdo de qualidade para criancas e jovens fora da escola por meio de uma gama de
modalidades (Artigo 12).

No contexto mogambicano, o direito a educacdo esta reflectido na Declaracdo dos
Direitos da Crianca Mogambicana, Resolucdo n° 23/79 de 28 de Dezembro, aprovada pela
Assembleia Popular. Esta também reflectido na Constituicdo da Republica de Mogambique
(2011) que, no seu Artigo 88, estabelece a educagdo como um direito e dever de cada
cidaddo. O principio da obrigatoriedade e acesso a educacdo esta também reflectido no PEE
2012 - 2016 do Ministério da Educacdo (MINED). O referido plano estabelece que,

O MINED promove o direito de todas as criancas, jovens e adultos, a uma educagdo basica, incluindo
aquelas que apresentam dificuldades fisicas e/ou de aprendizagem e, portanto, necessitam de uma
atencdo educativa especial. A estratégia assenta no principio da inclusdo, com vista a assegurar que
as criangas, 0s jovens e os adultos com necessidades educativas especiais e/ou com deficiéncia,

possam frequentar em escolas regulares, em vez de serem segregadas em escolas especiais (p. 45).

Todavia, nem todas as criangas surdas estdo a beneficiar integralmente deste direito.
Muitas destas criangas ndo estao integradas na rede escolar. Os dados do Censo Populacional
de 2017 indicavam que de um total de cerca de 26 899, 105 habitantes, 68 326 eram pessoas
surdas. Deste numero, 39 770 eram surdos a nascenca, 23 184 habitantes tinham ficado
surdos por doenca, 327 tinham ficado surdos por causa de minas/guerra, 233 tinham ficado
surdos no servico militar, 457 em acidentes de trabalho, 266 em acidentes de viagéo e 4 089
tinham ficado surdos por motivos nédo discriminados (cf. tabela 5).
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Tabela 5. Numero total de pessoas surdas em Mogambique

Causas de deficiéncia Sexo
NUmero total Homens Mulheres
A nascenca 39770 20502 19 268
Doenga 23184 10 802 12 382
Minas/guerra 327 228 99
Servigo militar 233 206 27
Acidente de trabalho 457 314 143
Acidente de viacdo 266 166 100
Outras 4089 1870 2219
TOTAL 68 326 34088 34 238

Fonte: INE (2017)

Numa andlise da distribuicdo de pessoas surdas, os dados do 1V Censo Populacional
2017 indicam que apenas 11 792 (17.2%) encontravam-se integradas no sistema escolar em
todo o pais (cf. tabela 6). Contudo, os dados do mesmo Censo Populacional ndo fazem
mencdo a indicadores estatisticos sobre 0 nimero de pessoas surdas que estdo fora da rede
escolar. Estes dados revelam que poderdo existir muitas crian¢as que ndo estdo a usufruir do

direito a educacao.

Tabela 6. Numero total de pessoas surdas dentro da rede escolar

Sexo
Tipo de deficiéncia Ndmero total Homens Mulheres
Surdo/mudo 7022 4047 2975
Dificuldade para ouvir, mesmo usando aparelho auditivo 4770 2641 2129
TOTAL 11792 6 688 5104

Fonte: INE (2017)

Para além do direito a educacao, as pessoas surdas tém também o direito a Educacao
Inclusiva. Isto quer dizer que as criangas surdas tém o direito de receber essa educacdo em
ambientes inclusivos, ou seja, em ambientes que ndo as marginalizem. Este direito €
reconhecido e consagrado em algumas convencdes e declara¢des, nacionais e internacionais,
sobre os direitos de criancas surdas. Para o efeito, os Estados Signatérios destes instrumentos
devem investir na criagdo de infra-estruturas com condig¢fes adequadas e na formagéo de
professores capazes de orientar com propriedade a educacdo de criangcas surdas. Tais
condi¢cdes passam necessariamente pela existéncia de professores e intérpretes de LS
licenciados; a disponibilizacdo do material de melhor qualidade para criangas surdas; a

existéncia de profissionais qualificados como médicos, fisioterapeutas, enfermeiros,
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audiologistas que possam responder as necessidades de criangas surdas bem como a
existéncia de apoio financeiro e psicoldgico para os pais de criangas surdas.

Todavia, em Mocambique, estas condi¢Ges ainda ndo foram totalmente criadas. Por
exemplo, apesar de 0 MINEDH estar a expandir a rede de escolas inclusivas em todo o
territorio nacional, o pais continua a ressentir-se da falta de infra-estruturas adequadas para
a educacdo de pessoas surdas. Até ao momento, o pais dispde apenas de duas escolas
especiais: uma na cidade de Maputo e a outra na cidade da Beira. Estas escolas foram
construidas no tempo colonial e eram destinadas as elites coloniais. As mesmas escolas
foram alienadas pelo governo logo depois da independéncia nacional, a 24 de Julho de 1976.
Até agora 0 governo ndo investiu na criacdo de novas infra-estruturas nas outras provincias
do pais.

Importa salientar que a falta de infra-estruturas com condices adequadas para a
educacdo de pessoas surdas constitui um denominador comum em muitos paises africanos.
Alguns estudos realizados por KIYAGA e MOORES (2003); DIXON (2011) e IBEH (2018)
revelam que os investimentos em infra-estruturas para a educacdo de pessoas surdas
estiveram a cargos de alguns missionarios. Foram eles que se preocuparam com a construgdo
e expansdo da rede escolar para a educagio de criangas surdas em muitas regies de Africa.

Para minimizar o impacto da falta de escolas para criancas e jovens com NEE, o
governo criou os Centros de Recursos de Educacdo Inclusiva (CREI), ao abrigo do Diploma
Ministerial n°® 19/2011, de 25 de Julho. De acordo com Reginaldo (2018), a criacdo destes

centros teve como objectivo

Criar condigdes para promocdo de aprendizagem nas criangas e jovens com NEE, mediante os
Servigos de Diagnostico, Orientacdo e producgdo de material didactico especifico, centro de pesquisa,

de formacéo de professores em exercicio para o atendimento a outras demandas de inclusdo (p.15).

Todavia, estes centros ndo foram criados em todas as provincias do pais. Alguns
CREI foram criados nas provincias de Nampula (no norte), Tete (no centro) e Gaza (no sul).
Este facto deixa transparecer que ainda hoje a educacgéo para pessoas surdas esta circunscrita
a algumas provincias. Este é um facto que revela que em algumas provincias a educagdo de
pessoas surdas é feita em escolas especiais e noutras provincias é feita nos CREI. Nessas
provincias, as escolas especiais e 0s CREI ndo oferecem regime de internato. Assim, nas
provincias onde ndo existem escolas especiais nem CREI, as criancas com NEE néo se
beneficiam deste tipo de ensino, a ndo ser que os seus pais/encarregados de educagéo possam
suportar os custos da sua educacéo e alojamento nas provincias que dispdem destas escolas
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ou CREI. Esta situacdo constitui uma auténtica violagdo ao principio plasmado na
Declaragdo de Salamanca (1994). Segundo o Artigo 18 da Declaracdo de Salamanca, a
politica educativa, a todos os niveis, do local ao nacional, deve criar condi¢des necessarias
para que a crianca deficiente frequente a escola do seu bairro, ou seja, a que frequentaria se
ndo tivesse uma deficiéncia. Este artigo pretende assegurar o principio da inclusdo de todas
as criangcas no sistema educativo, ndo importa onde elas vivem. Tal clausula €
consubstanciada pelo Artigo 23 da CDC, adoptada pela Assembleia Geral nas NacOes
Unidas em 20 de Novembro de 1989, que estabelece que os Estados Partes reconhecem a
crianca mental e fisicamente deficiente o direito a uma vida plena e decente em condigdes
que garantam a sua dignidade, favorecam a sua autonomia e facilitem a sua participacao
activa na vida da comunidade. O Artigo 29 da Declaracdo de Salamanca (1994), sobre
Principios, Politica e Préaticas na area das NEE refere que estas criancas devem receber apoio
pedagogico suplementar no contexto do curriculo regular. O principio orientador seré o de
fornecer a todas as crian¢as a mesma educacéo.

Criar condicGes necessarias e adequadas para que todas as criangas com NEE se
beneficiem do direito a educacdo constitui um grande desafio para os Estados Signatarios de
algumas convencdes e declaragdes. O Artigo 20 da Declaragdo de Dakar “Educagdo para
Todos” (2000) refere que a educagdo ndo deve excluir nem discriminar. Todo 0 Governo
tem a responsabilidade de oferecer educacdo fundamental gratuita e de qualidade, de modo
gue nenhuma crianca seja impedida de estudar por falta de recursos financeiros. O Artigo 3,
da Declaracdo de Salamanca (1994), defende também que um dos grandes desafios com que
se confronta a EIl é o de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada nas criancas,
susceptivel de as educar a todas com sucesso, incluido as que apresentam graves
incapacidades. O mérito destas escolas ndo consiste somente no facto de serem capazes de
proporcionar uma educagdo de qualidade a todas as criangas; a sua existéncia constitui um
passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes discriminatorias e na criacdo de

sociedades acolhedoras e inclusivas. A mesma declaracao estabelece ainda que,

As escolas regulares com orientagdo inclusiva constituem o meio mais eficaz de combate as atitudes
discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo educacdo para todos. Além disso, tais escolas devem proporcionar uma educagéo adequada
a maioria das criancas e promover a eficiéncia, numa dptima relagdo custo-qualidade, de todo o
sistema educativo (SALAMANCA, 1994, p. ix)
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Percebemos, desta forma, que nas escolas inclusivas todos os alunos constituem
“sujeitos de aprendizagem” e ndo lhes deve ser vedada a oportunidade de aprender
independentemente das diferencas que eles apresentam. Estas escolas devem desencorajar o
fomento de atitudes discriminatdrias e promover a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria
e a Educagéo para Todos. Assim sendo, as escolas devem criar oportunidades de
aprendizagem com base numa pedagogia centrada no aluno. Dito isto em outras palavras, as
escolas inclusivas tém a obrigacao de adoptar uma pedagogia capaz de ajudar ao aluno a ter
acesso a educacao independentemento da sua NEE. Na mesma linha de pensamento, Sanches
e Teodoro (2006) defendem que

Numa escola inclusiva s6 pode existir uma EI, uma educacdo em que a heterogeneidade do grupo ndo
é mais um problema, mas um desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais de

educacdo, gerando e gerindo mudangas de mentalidade, de politicas e de préaticas educativas (p. 72).

Além disso, uma escola inclusiva deve, por um lado, ser capaz de proporcionar
momentos impares de aprendizagem de todos os alunos dentro da sala de aulas. Por outro
lado, deve criar condi¢Bes para que os alunos recebam o apoio necessario na mesma sala de
aulas. E indispensavel que tomem em consideracdo a planificacdo de actividades lectivas
como um todo, utilizacdo eficiente de recursos naturais de modo a valorizar o0s
conhecimentos, experiéncias, reconhecer a capacidade da aprendizagem dos alunos como
um processo social, desenvolver o espirito do trabalho cooperativo e a improvisacdo como
uma estratégia que possa ajudar ao professor a ajustar ou alterar o plano de actividades de
acordo com as reaccdes dos alunos (SANCHES e TEODORO, 2006).

Na perspectiva de Papa et al. (2015), numa escola inclusiva o processo educativo
deve ser de natureza social, onde todas as criangas com NEE tém o direito & escolarizacao.
Nestas escolas, o objectivo é alcancar a integracdo de todas as criancas com NEE na
comunidade escolar e fazer com que a escola actue em todos os seus escaldes, possibilitando
a integracao e o aprendizado de todas as criancas que dela fazem parte. Os mesmos autores
referem ainda que uma EI deve ser capaz de olhar para o aluno de uma forma individualizada
e colaborativa, contemplando as suas habilidades e dificuldades. Nesta ldgica, a escola deve
ser vista como um lugar de encontros, igualdade e de desenvolvimento. Para que isso
aconteca € necessario construir um espago-tempo de gestdo que acolha as diferencas
existentes. O respeito pelas diferencas existentes na escola vai contribuir para a integracao e

a consequente inclusdo de criangas no contexto escolar.
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A integracdo e inclusdo é discutida por vérios investigadores (MANTOAN 2003;
FRIAS e MENEZES, 2009; SOUZA DA FONSECA e PATRICIA DA SILVA, 2010;
FUMEGALLLI, 2012; PAPA et al., 2015; KARIMAS et al., 2017; REGINALDO 2021)
como sendo dois termos que transportam significados semelhantes, mas empregues para
expressar situacdes de inserccdo diferentes e que se fundamentam em perspectivas tedrico-
metodoldgicas divergentes. A integracdo visa unificar a educacdo regular com a educacao
especial, oferecendo um conjunto de servigos a todas as criancas, em funcdo das suas
necessidades de aprendizagem. Além disso, implica criar condi¢des para que todas as
criangas com NEE sejam matriculadas numa escola regular e, também, as que frequentam
os Centros de Ensino Especial, numa modalidade de integragcdo (KARIMAS et al., 2017). A
inclusdo implica uma reestruturacdo das culturas, politicas e praticas nas escolas de forma
que elas respondam a diversidade de alunos e atendam as suas diferencas e peculiaridades.
No contexto educacional, a inclusdo refere-se a aprendizagem e participacdo de todos os
alunos em riscos de pressdes excludentes, e ndo apenas aqueles com impedimentos visiveis,
ou categorizadas, "rotuladas” como tendo NEE (SOUZA DA FONSECA e PATRICIA DA
SILVA, 2010). Na opinido de MANTOAN (2003), a integracdo € um processo que se
circunscreve a insercao de alunos com NEE nas escolas regulares. Este processo rege-se pelo
principio de normalizacdo que, ndo sendo especifico da vida escolar, atinge o conjunto de
manifestacGes e actividades humanas e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas
afectadas ou ndo por uma incapacidade, dificuldade ou inadaptacdo. A inclusdo é um
processo que se circunscreve na insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica.
Tal radicalismo exige uma mudanca do paradigma educacional. Neste processo de mudanca,
a subdivisdo dos sistemas escolares (modalidades de ensino especial e regular) deixa de
existir. As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns
alunos e sem estabelecer regras especificas para avaliar os alunos com NEE. Todos os
alunos, sem excepcao, recebem as aulas nas mesmas salas no ensino regular.

Nestas circunstancias, Frias e Menezes (2009) defendem que

Incluir pessoas com NEE numa escola regular pressupde uma grande reforma no sistema educacional.
Isto implica na flexibilizagdo ou adequacédo do curriculo, com modificacdo das formas de ensino,
metodologias e avaliagdo; implica também no desenvolvimento de trabalhos em grupos na sala de
aula e na criacdo e adequacao de estruturas fisicas que facilitem o ingresso e a movimentacao de todas
as pessoas. E um desafio, fazer com que a inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das
oportunidades, devemos garantir ndo s6 o desenvolvimento da aprendizagem, bem como, o

desenvolvimento integral do individuo com necessidades educacionais especiais (p. 14).
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No mesmo diapasdo, Fumegalli (2012), refere que a inclusdo e integragéo
representam filosofias totalmente diferentes, ainda que tenham objectivos aparentemente
iguais, ou seja, a insercao de pessoas com NEE na sociedade. Neste sentido, na inclusdo
verifica uma insercdo total e incondicional (neste caso, as criangas com NEE ndo precisam
de se preparar para ir a escola regular). Na integracdo, a insercdo é parcial e condicional
(neste caso particular, as criangas preparam-se para sua integracdo em turmas regulares).

A distincdo feita faz-nos perceber os contornos semanticos que a integracdo e a
incluséo transportam no contexto educacional. Independentemente das suas dissemelhancas,
aintegracdo e a inclusdo tém como finalidade ultima proporcionar uma voz a todos os alunos
na sala de aulas.

Todavia, Chambal (2011) refere que em Mogambique, a implementacéo das politicas
de educacdo inclusiva ainda estdo longe de ser alcancadas, apesar de o pais ter aderido aos
desafios do movimento internacional em prol da educagdo para todos (JOMTIEN, 1990,
SALAMANCA, 1994). Segundo Bueno (2008),

O tema da inclusdo escolar estd na ordem do dia, quer seja na perspectivas das grandes propostas
politicas nacionais e internacionais, quer no discurso dos politicos de todos os matizes ideolégicos,
quer nas ac¢des concretas dos governantes e de muitas escolas (ou de todas, mesmo que obrigadas),

quer nas producdes cientificas académica e de cunho técnico profissional (p. 65).

Este cenario, segundo Chimbutane (2015, p. 49), é tipico e é saliente em muitos
paises africanos, particularmente em Moc¢ambique, onde ndo existe ainda “um documento
que defina uma politica linguistica” de forma clara.

Em Mocambique, a inclusdo é alicercada pela Estratégia de Educacdo Inclusiva e
Desenvolvimento de Criangas com Deficiéncia (2020-2029) do MINEDH (2018, p. 10). A
referida estratégia “garante a igualdade de acesso a todos os niveis de educacao e formacao
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia”, “reconhece o
direito das criancas com deficiéncia a aprender como 0s outros e com 0s outros, etc”. E
tambem reforgada pelo Plano Quinquenal do Governo de Mogambique (2015-2019, p. 19),
que “promove programas de desenvolvimento integral para criangas na idade pré-escolar” e
“assegura o uso de LS nos diferentes programas informativos e eventos publicos”. Neste
sentido, Bavo e Coelho (2019) referem que estas estratégias deveriam estar em consonancia
com as politicas de inclusdo escolar que reconhecem a diversidade de alunos e um
atendimento de todas as criangas tendo em conta as suas necessidades especiais. Referem

ainda que a inclusdo de criancas surdas passa necessariamente pela criagdo de condicdes
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para que elas se beneficiem de uma EB, sejam reconhecidas como pessoas que pertencem a
uma comunidade linguistica e culturalmente minoritéria, tenham direito a professores que
dominem a LSM, ao apoio de intérpretes de LSM e, ainda, tenham acesso ao ensino do
Portugués, na modalidade escrita, como L2.

Para compreendermos melhor esta questdo, é importante lembrar que a perda auditiva
pode ser causada por doengas infecto-contagiosas no periodo pré-maturidade e pds-
maturidade. Este facto faz com que maior parte de criancas surdas inicie 0 processo de
aquisicdo da LS muito tarde e em diferentes periodos da vida, em relacdo a criangas ouvintes
(CRUZ, 2008). Por esta razdo, as criancas surdas sdo expostas a qualquer lingua oral, o
Portugués ou a Lingua Bantu (LB), facto que faz com que os seus actos discursivos sejam
menos proficientes em ambas as linguas e apresentarem niveis altos de semilinguismo. Este
fendmeno contribui negativamente no desenvolvimento cognitivo e desempenho escolar
destas criancas (CUMMINS, 2000). Deste modo, € comum nas criangas que apresentam este
tipo de dificuldades recorrerem a alternancia de c6digos como estratégia para ultrapassarem
barreiras de comunicacdo. Esta estratégia ocorre quando o falante, de forma alternada, inclui
no seu discurso estruturas equivalentes de outras linguas de uma forma separada (LIMA,
2004). Conforme notam Appel e Muysken (2005), a alternéncia de codigos ocorre com mais
frequéncia em individuos que apresentam défice de conhecimentos linguisticos numa lingua
ou falta de dominio sobre um certo assunto. Além disso, é usada como um mecanismo para
excluir algumas pessoas nas interac¢des ou para incluir as pessoas falantes de outras linguas,
para exibir as habilidades linguisticas, etc. Todavia, este facto, de acordo com Nogueira e
Silva (2014), ndo deve ser visto como prejudicial ao processo de aquisi¢cdo e comunicacao,
mas como um fendmeno linguistico que se verifica em contextos multilingues, em que as
criangas surdas estdo em contacto com outras linguas. E um recurso comunicativo valido
utilizado por falantes bilingues que se mostram competentes nas duas linguas.

Sabe-se que 0 uso da LS como meio de instrucdo da as criangas surdas a oportunidade
de aprenderem os primeiros rudimentos de literacia e numeracia nasua L1. Do mesmo modo,
contribui para a insercdo destas crian¢as na sua comunidade. No entanto, muitas criangas
surdas, por razdes ja mencionadas anteriormente, ndo tém a LS como L1. Este facto pode
ser analisado sob ponto de vista psicoldgico e socioldgico. Assim, do ponto de vista
psicoldgico, o uso da L1 da crianga como meio de instrugdo constitui um sistema de sinais
significativos que funciona automaticamente na sua mente para a expressao e compreenséo.
Do ponto de vista sociolégico, a L1 da crianga é usada como um meio de identificacdo entre

0s membros da comunidade a qual a crianca pertence (FASOLD, 1982).
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Os argumentos de Fasold (1982) sdo também partilnados por Ngunga (2008) e
Chimbutane e Stroud (2012) que defendem que, em qualquer sociedade, o processo
educacional so tera sucessos se for conduzido através de uma lingua que o aprendente melhor
conhece, respeitando-se, deste modo, 0s pressupostos psico-pedagogicos e cognitivos, a
preservacao da cultura e identidade do aluno e os seus direitos. Ao nivel psico-pedagdgico e
cognitivo, o ensino inicial na L1 é benéfico, na medida em que facilita a interac¢do na sala
de aula pois, por conhecer a lingua, o aluno tem maior facilidade de comunicacdo. O
professor funciona como mediador cultural, usando a lingua para animar e ajudar os alunos
a aprender (INDE, 2003). Este pressuposto torna-se valido nos casos em que o professor
conhece e domina a lingua de ensino. No que se refere a este aspecto, 0os pedagogos e 0s
linguistas sdo unanimes em concordar que o aluno aprende melhor na sua L1 ou numa lingua
que ele melhor domina (CHUMANE, 2015).

E verdade que o ensino em L1 tem as vantagens indicadas. Porém, muitas criancas
surdas iniciam a aprendizagem formal sem conhecerem a LG. Note-se que a LG representa
manifestaces do pensamento e uma forma de linguagem diferente das linguas orais
(PINHEIRO DA SILVA, 2011). Além de constituir um modo especifico de respresentacao
darealidade, distinto da lingua falada e escrita, e uma linguagem alternativa por ser diferente
nas suas modalidades de representagdes, quer na produgdo quer na percepgao, a LG € “um
sistema organizado segundo as regras de uma lingua, com modalidade de producdo motora
da mao, do corpo e de percepcao visual” (DELGADO-MARTINS, 1996, p. 103). Na opinido
de Gomes (2012, p. 24), a LG “é um elemento simbdlico que permite as pessoas surdas
combater o rétulo da deficiéncia”. Além disso, “propicia o desenvolvimento linguistico e
cognitivo da crianca surda, pois facilita o processo de aprendizagem e serve de apoio para a
compreensdo e para a leitura” (ALVES DOS SANTOS, 2015, p. 25). Nesta perspectiva,
todas as criancas surdas deveriam ter acesso & LG desde a tenra idade, o que iria facilitar as
interaccdes quer no contexto familiar quer no contexto escolar. Nesta logica, Gongalves
(2005), defende que

Colocar a LG ao alcance de todos os surdos deveria ser um principio linguistico sobre o qual deve
assentar qualquer projecto educacional, como um direito dos surdos e ndo como uma concessdo das
escolas. A LG ndo é uma técnica de ensino e muito menos um meio de fazer aceitar em certos
momentos ocorréncias de ndo comunicagfo. E uma lingua viva, plena, natural, suportada por uma

comunidade e identificada com uma cultura (p. 101).

Similarmente, Bettencourt (1995) defende que
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A LG assume um papel importante no desenvolvimento, tanto fisico e mental das pessoas surdas,
como para a sua integracéo na sociedade e na aquisi¢do do conhecimento. Além disso, é gragas a LG
que os surdos conseguem superar os problemas de isolamento e marginalizacdo nas sociedades em

que vivem, cuja maioria é formada obviamente por pessoas ouvintes (p. 20).

Um aspecto ndo menos importante que diferencia a LG das linguas orais esta
relacionado com as caracteristicas distintivas que esta lingua apresenta. Uma das
caracteristicas, que Delgado-Martins (1996) destaca, tem a ver com o facto de a LG
apresentar a arbitrariedade do signo gestual e a mesma ser a L1 de criangas surdas filhas de
pais surdos. A arbitrariedade reside no facto de o0s signos gestuais apresentarem
similaridades iconicas mas sem nenhuma relacdo entre a forma e o significado. Dada a sua
importancia como um meio de comunicacdo entre as pessoas surdas, 0 seu reconhecimento
garante a este grupo minoritario o acesso a educacdo formal na LG do seu pais.

Além disso, as LG, conforme destacam Correia e Coelho (2014), partilham entre si
algumas  caracteristicas  especificas, designadamente a quadrimensionalidade,
simultaneidade, iconicidade e ainda a possibilidade de usar o léxico standard ou de usar
transferts. Tal quadrimensionalidade circunscreve-se a utilizacdo de uma dimensdo do
tempo e de trés dimensdes do espaco (BOUTORA, 2002). Para tornar clara esta
caracteristica, Sacks (2010), distingue as dimensdes da fala vocal e escrita da LG. Refere
que enquanto a fala vocal tem apenas uma dimensao e a escrita duas dimensdes, as LG
possuem quatro dimensdes, sendo trés delas especiais acessiveis ao corpo da pessoa que
executa os sinais e a quarta que € temporal. A simultaneidade, segundo Correia e Coelho
(2014),

Permite a apreensdo simultdnea do objecto linguistico e do discurso sobre esse objecto, criando
condig@es linguisticas que sdo especificas das LG: enquanto uma das maos se encarrega de incarnar
o0 objecto, a outra, apontando esse objecto, pode fazer um comentario sobre ele, uma analise sémica

ou etimologica, uma explicacdo complementar esclarecedora, assumindo uma postura metalinguistica
(p. 110).

Correia e Coelho (2014), baseando-se em diferentes autores, referem que a
iconicidade ndo é apenas uma questio de semelhanca entre a forma e significado. E antes
um processo complexo em que os recursos fonéticos admissiveis de uma lingua sdo
construidos num anélogo de uma imagem associada com o referente. Circunscreve-se a um
esforco mental dos seres humanos e depende das nossas associa¢fes conceptuais, mentais e
culturais e ndo é apenas uma questdo de pantomima. Sublinham o facto de as LG serem

fundamentalmente iconicas, uma vez que usam a iconicidade e a metafora na propria
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gramatica, para descrever 0s conceitos abstratos. No entanto, haverd semelhanca caso exista
um observador que estabeleca a comparacdo, pelo facto de a semelhanga constituir um
produto do nosso processamento cognitivo e ndo uma relacéo objectiva.

Os factos acima descritos permitiram-nos reflectir sobre a auséncia da universalidade
da LG. Segundo Niza (1995), cada pais dispde de uma LG com vocabulario e estruturas
préprias que se diferenciam entre si como as linguas orais. No entanto, apenas cerca de 40%
do vocabulario em algumas LG € constituido por gestos que correspondem a situagdes
iconicamente reconheciveis. A maioria dos signos gestuais nao sdo iconicos. A partir desta
premissa pode-se compreender que n&do existe uma comunicagdo universal entre as pessoas
surdas, da mesma forma que ndo existe também uma comunicagdo universal entre as pessoas
ouvintes. A ndo universalidade linguistica € motivada pelo facto de as comunidades de
pessoas surdas de cada pais possuirem e usarem a sua prépria LG (NI1ZA, 1995). Contudo,
isso ndo interfere negativamente na comunicacdo entre as pessoas surdas pertencentes a
comunidades diferentes. Em relacdo a este aspecto, Correia (2017) refere que da mesma
forma que as pessoas ouvintes de diferentes paises se comunicam em linguas diferentes, as
pessoas surdas inseridas em culturas surdas apresentam suas préprias linguas, com
caracteristicas e estruturas particulares. Com isto queremos dizer, que as pessoas surdas
pertencentes a comunidades diferentes utilizam as mesmas estratégias das pessoas ouvintes
para ultrapassar as barreiras de comunicacdo. Algumas destas estratégias estdo assentes nos
principios organizadores comuns entre todas as gramaticas das LG. Tais principios assentam
no uso do espago, do movimento e da orientagdo das méaos de maneira semelhante. Para
consubstanciar estes pressupostos, Delgado-Martins (1991, p. 6), defende que este facto
ocorre em todas as linguas. “A LG, para além das palavras, tem a sua sintaxe, a organizacéo
e a sequencialidade dos gestos no espacgo e no tempo da sua realizacao”.

No caso de Mogambique, a LG é denominada por LSM. A pesquisa realizada por
Pinheira da Silva (2011) intitulada Se eu fosse surda? - o processo de categorizacdo do
mundo da pessoa s/surda: a perspectiva da linguistica cognitiva revela a inexisténcia de
dados acerca do surgimento da LSM e que a mesma ainda ndo esta uniformizada. Destaca o
papel desempenhado por especialistas finlandeses na estruturacdo da comunidade surda local
em 1995 e na sua colaboragéo na producdo de um dicionario da LSM praticada em escolas
de surdos. Desta forma, percebe-se, obviamente, que a LSM tem a sua origem na Lingua de

Sinais Finlandesa (cf. figuras 3 e 4).
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Figura 3. Lingua sinais finlandesa
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Figura 4. Lingua de Sinais mogcambicana
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A LSM ¢é emergente no sistema educativo mogambicano e é utilizada por diferentes
comunidades de pessoas surdas existentes no Pais, que se encontram regularmente para
desenvolver e harmonizar o vocabulario de sinais. Os sinais sdo formulados e usados
sistematicamente por essas comunidades ou por diferentes associacdes existentes no pais.
Segundo Niza (1995, p. 6), ¢ imperioso que isso acontega porque em muitas “comunidade
surdas se podem encontarar variantes gestuais para significar o mesmo conceito”. No caso
dos alunos surdos da escola da Casa Pia, por exemplo, os dias de semana tiveram a sua
origem no prato do almogo. Para estes alunos, o gesto de “sexta-feira” era igual ao gesto de
“bacalhau” porque era naquele dia de semana que se comia bacalhau naquela institui¢ao
(DELGADO-MARTINS, 1996). Todavia, deve-se admitir que o gesto que era utilizado por
alunos surdos da escola da Casa Pia para designar os dias de semana, como apelidavam a
“sexta-feira”, era somente do dominio dos alunos da referida instituicdo. Neste contexto,
pelo facto de as palavras “bacalhau” e “sexta-feira” ndo serem iconicas sdo, até hoje,
consideradas arbitrérias.

E importante lembrar que nem todas as pessoas surdas tém o dominio de LSM.
Algumas pessoas utilizam sinais caseiros ou construces simbolicas convencionadas no
ambito familiar tendo em conta aspectos sécio-culturais de cada regiéo.

O estudo realizado por Souza e Segala (2009, p. 27), sobre A perspectiva social na
emergéncia das Linguas de Sinais: a nogdo de comunidade de fala e idioleto segundo o

modelo tedrico laboviano faz alusdo a evolugdo das LS emergentes. Adicionalmente,
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referem que “a maior parte das LS nasceu do contacto entre duas ou mais linguas ou de uma
lingua e sistemas de sinais caseiros (Lingua de Sinais Priméarias), num processo de pidgin
seguido de criouliza¢do”. Os referidos sinais “correspondem aos gestos ou a construcao
simbolica inventadas no ambito familiar e ¢ comum a existéncia de um sistema convencional
de comunicagdo entre made-ouvinte e crianga-surda”. Em relacdo a este assunto, Vilhalva
(2009) defende que o aspecto evolutivo dos sinais familiares para os sinais emergentes e a
transicdo para a LS circunscreve-se ao tempo do uso dos sinais criados dentro das
necessidades individuais no ambiente familiar. Estes sinais sdo usados nas interaccfes
diérias e constituem principal meio de comunicagéo entre pais ouvintes e seus filhos surdos.
Além dos sinais caseiros, as pessoas surdas recorrem também ao uso de emblemas, que séo
gestos convencionais reconhecidos em diferentes culturas. Estes gestos sdo usados por
adultos e por criancas como sinais, pois apresentam padrdes fonoldgicos especificos das LS,
como por exemplo, a marcacdo do aspecto observado em outras LS (QUADROS, 2012).
Estas estratégias contribuem para o desenvolvimento linguistico de criangas surdas e para
quebrar barreiras de comunicacéo.

As criangas surdas tém também direito a educacdo em L1. Sabe-se que 0 uso da L1
dos aprendentes pode contribuir para desenvolver positivamente identidades étnicas e
culturais, aumentar a auto-estima dos alunos, quebrar barreiras linguisticas, melhorar a
qualidade de educacdo e proporcionar momentos impares de aprendizagem na medida em
que os alunos aprendem melhor na lingua que é do seu dominio e conhecem aspectos socio-
culturais subjacentes a essa lingua (CHUMANE, 2015). Na mesma linha de pensamento,

Ngunga (2008), advoga que

O ensino das L1 e de outras matérias em L1 permite a libertagdo da iniciativa criadora e um
desenvolvimento intelectual equilibrado na crianga porque ela se torna auto-confiante, criativa, cheia
de auto-estima. Esta é uma verdadeira aposta na democracia, que ndo se compadece com 0 medo e

desconfianca, caracteristicas de sistemas autocraticos e ditactoriais (p. 15).

O uso da L1 como meio de instrugcdo contribui para o desenvolvimento da
capacidade linguistica, cognitiva e da personalidade da crianga. Este principio €
salvaguardado pela CDC, adoptada pela Assembleia Geral nas Nagdes Unidas em 20 de
Novembro de 1989. Esta convencdo decreta que, no seu Artigo 30, nos Estados em que
existam minorias étnicas, religiosas ou linguisticas ou pessoas de origem indigena, nenhuma
crianca indigena ou que pertenca a uma dessas minorias podera ser privada do direito de,

conjuntamente com membros do seu grupo, ter a sua prépria vida cultural, professar e
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praticar a sua prépria religido ou utilizar a sua prépria lingua. O direito da crianga a educacao
é também garantido pela Declaracdo de Salamanca que, no artigo 21, refere que as politicas
educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situaces distintas. A
importancia da LG como o meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo, devera ser
reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educacéo na LG do seu pais.
Devido as necessidades particulares dos surdos/cegos, a sua educacao podera ser ministrada
de forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas
escolas regulares. O numero dois do Artigo 125 da Constituicdo da Republica de
Mocambique (2011) compromete o Estado a criar as condi¢fes necessérias para a
aprendizagem e desenvolvimento da LS.

Porém, a falta de dominio e de conhecimento da LS constitui um entrave para o
sucesso da modalidade de ensino adaptada para a educacao de criancas surdas. Esta situacdo
afecta os pais/encarregados de educacéo e professores que trabalham com criangas surdas.
Este facto, associado a falta de uma preparacdo psicopedagdgica para atender as
necessidades de criancas surdas, faz com que os professores usem metodologias de ensino
ndo adequados para a educacdo de pessoas surdas. Por conseguinte, usam como recurso
modelos que inibem o desenvolvimento da L1 da crianga surda.

De facto, o0 entrosamento entre a escola e a familia/comunidade na educacdo das

criancas surdas é fundamental porque, como defendem Knoors e Marschark (2012),

Todas as criangas adquirem a linguagem nas interac¢Ges quotidianas com 0s seus pais e que v&o
desenvolvé-la com os seus colegas e amigos na escola. E nas interaccdes que as criancas desenvolvem
algumas BICS, através do uso das regras do funcionamento da lingua, vocabulario e da gramatica. A

escola, por sua vez, vai ajudar a crianca a desenvolver a CALP, através da leitura e da escrita (p. 292).

Desta forma percebemos que, as interac¢fes quotidianas que se estabelecem entre as
criancas, amigos, professores e com os pais/encarregados de educagéo, no contexto escolar,
familiar e comunitario, sdo cruciais para o0 desenvolvimento de competéncias de
comunicagdo interpessoal bem como de proficiéncia cognitiva da linguagem académica.

O programa curricular do EB recentemente implementado no sistema educativo
mogambicano passou por uma série de mudangas educacionais profundas. S&o mudancas
que, exigiram e continuam a exigir o ajustamento dos programas de formagé&o de professores,
novos métodos e novas estratégias de ensino. Uma vez implementado o EB para criancas
surdas torna-se necessario proceder a avaliacdo de modo aferir o grau da sua eficacia tendo

em conta os papéis da avaliacdo. Nesta perspectiva, a avaliacao, segundo Lewy (1979) tem
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dois papéis fundamentais: o formativo e o somativo. O papel formativo tem por objectivo a
seleccdo e modificacdo dos elementos do programa. A seleccdo dos elementos do programa
tem como objectivo analisar os conteidos a serem incluidos no programa, os conteudos a
leccionar e as estratégias de ensino a usar. A modificacdo dos elementos dos programas visa
aferir o grau de eficacia dos contelidos. E nesta fase que se faz a testagem preliminar sobre
as possiveis falhas que o programa possa apresentar. O papel somativo orienta-se para a
observacao e qualificacdo do uso do programa, ou seja, para a sua implementacéo e analise
das condicdes. Tais condicdes tém a ver com a formacéo de professores, a disponibilidade
do material, entre outras julgadas indispensaveis.

Os critérios de avaliagdo acima discutidos ddo uma indicacdo clara sobre os
parametros a usar para a avaliacdo do programa curricular do EB ora implementado no
sistema educativo mocambicano. De acordo com MINEDH (2019), os resultados da
avaliacdo feita na Escola Secundéaria Josina Machel, Sansdo Muthemba e Dom Bosco nédo
séo encorajadores na medida em que continua haver barreiras de comunicacgdo nas salas de
aulas. Os professores em exercicio nestas escolas ndo conhecem e nem dominam a LSM e
ndo estdo dotados de conhecimentos tedricos e de competéncias metodoldgicas para lidar
com a educacéo de criangas surdas.

Uma pesquisa realizada por Miles (2004) revela que, em Africa, a educacio de
pessoas surdas comecgou no Egipto por volta dos anos 2450 AC. Este facto foi acompanhado
pelo registo de sinais a serem usados em Africa nos principios do ano 1500. Na Africa do
Sul, pais vizinho de Mogambique, a educacdo de pessoas surdas come¢ou nos anos 1860 e
era ministrada por missionarios europeus. O inicio da educacdo de surdos galvanizou o
surgimento das primeiras escolas para surdos e cegos por volta do ano 1881 em Worcester.
Assim, um pouco antes do ano 1900 surgiram outras escolas para surdos em Algiers e
Syonfieh e no Egipto.

Em relacdo ao contexto liberiano, o estudo realizado por Dixon (2011) revela que a
primeira escola especial para a educacdo de criangas surdas, com problemas visuais e
mentais foi por si e sua esposa fundada em 1962, em Monr6via. Reconhecem terem
enfretado muitos obstaculos decorrentes de exiguidades de fundos para o efeito. Todavia,
para ultrapassar esta dificuldade contaram com o apoio prestado pela UNICEF e pelo
Governo. A mesma pesquisa revela ainda que a presenca de Andrew Jackson Foster, um
missiondrio surdo americano, impulsionou a construgdo de mais escolas em outros paises do
continente africano. No Ghana, por exemplo, Foster construiu, nos anos 50, a primeira escola

para a educacéo de criancas surdas em Mampong, Akwapim e duas na Nigéria, sendo uma
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escola em Ibadan e a outra em Enugu. Nestes paises, Foster foi o primeiro a introduzir o
sistema educativo para criangas surdas, com recurso a comunicacao total, que incluia a
leitura labial, soletracdo e a LG. A utilizacdo desta metodologia, conforme Foster salienta,
continua a vigorar em alguns paises africanos, com destaque para Quénia, Africa do Sul,
Nigéria, Ghana, Libéria.

Um outro facto digno de realce que a pesquisa realizada por Dixon (2011) revela esta
relacionado com a existéncia de algumas semelhancas e dissemelhancas que Foster
constatou em algumas escolas vocacionadas para a educacdo de criangas surdas em alguns
paises africanos. Em termos de semelhancas, Foster constatou que a LG utilizada em
algumas escolas de criancas surdas apresentava tracos comuns (no Quénia e na Africa do
Sul); muitas escolas utilizavam métodos de ensino que envolviam a leitura labial, LG e a
soletracdo. Na Africa do Sul, por exemplo, as criancas surdas eram encorajadas a utilizar o
método oral e no Quénia eram obrigadas a utilizar o LG e a soletragdo. Em relacdo as
dissemelhancas, a mesma pesquisa revela que no Quénia, havia falta de insfraestruturas
adequadas e disponibilidade de materiais didacticos para a educacao de criangas surdas, salas
de aulas com condicdes acusticas especificas para a aprendizagem de criancas surdas; poucas
escolas observavam o processo de integracao de criangas surdas em turmas regulares, etc.

Na regi&o Sub-Sahariana de Africa, a educacio de criangas surdas comegou no século
XIX, com a chegada de missionarios europeus (KIYAGA e MOORES, 2003). Os mesmos
investigadores referem ainda que os missionarios pertenciam a Igreja Catolica Romana e a
varias congregacOes de Igrejas Protestantes, que se predispuseram a construir escolas para a
educacdo de criangas surdas em muitos paises da regido. Algumas dessas escolas foram
construidas em Etidpia, no Ghana, em Nigéria, no Quénia. Nestes paises, a educacao de
criancas surdas era desencadeada com base no método oral/auditivo, tal como acontecia na
Inglaterra e na Franga, e ndo era permitido o uso de qualquer tipo de comunicagdo manual,
de sinais e muito menos o alfabeto manual. Na Etiopia, por exemplo, o sistema educativo
para criancas surdas foi introduzido por missionarios provenientes dos Estados Unidos de
América e da Escandinavia. Neste pais, 0s missionarios ensinaram o uso da LS e do alfabeto
manual dos seus paises, sem a observancia das diferencas estruturais da lingua Etiope. No
Ghana, Foster construiu uma escola para criangas surdas em 1957 e foi uma das primeiras a
usar todas as formas de comunicacdo manual. Nesta escola introduziu o uso da ASL e sinais
baseados na lingua Inglesa. No mesmo ano (1957), Foster construiu também 31 escolas
(sendo 9 no Ghana) para criangas surdas em 17 diferentes paises africanos, dois centros de

formagéo profissional, sendo um em Nigéria e outro no Queénia.
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De facto, a educacao de pessoas surdas ndo se restringiu na regido Sub-Sahariana de
Africa. Estendeu-se para outros paises de Africa, como Nigéria, Africa do Sul, Libéria, etc.

Pesquisas realizadas por Ibeh (2018), intitulada documenting Indigenous Nigerian
Sign Language: The Role of S-DELI, e por Asonye et al. (2018), sobre Documenting the
Indigenous Nigerian Sign Language for Deaf Education: The Need for Deaf and Signed
Language Interpreters to be Trained in Sign Linguistics, fazem uma abordagem sobre a LS
nigeriana (NSL) antes, durante e depois da chegada de um Missionario afro-americano,
Andrew Foster, em 1960. As pesquisas realizadas por estes investigadores revelam que,
antes da chegada de Foster naquele pais, ndo havia clarividéncia nos sinais utilizados por
pessoas surdas. A comunicacdo, segundo Schmaling (1997, 2003), citado por estes
investigadores, era desencadeada por meio de “Maganar Hannu” ou “Hausa Sign
Language’®”. Foi com estas linguas que Foster comegou a prover a educacio de criancas
surdas no contexto nigeriano. E fundamental referir que as linguas ora introduzidas no
sistema educativo nigeriano foram posteriormente adoptadas pelo governo e passaram a ser
utilizadas para a educacdo de criancas surdas. Este facto faz perceber que, a NSL tem

influéncia da ASL (cf. figuras 5 e 6) e apresenta, obviamente, tracos da ASL.

Figura 5: Lingua de sinais americana Figura 6: Lingua de sinais nigeriana
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Fonte:https://google.com/search=americanhandalphabet Fonte:https://www.facebook.com/nigeriansignlanguage/
photos/1038

Outro aspecto relavante que os referidos autores destacam esta relacionado com os

projectos de investimento em infra-estruturas, com vista a expansdo da rede escolar para a
educacdo de criancgas surdas no contexto nigeriano. Presume-se que Foster teria investido na

16 |_ingua de sinais indigenas utilizada por pessoas surdas antes da chegada de Andrew Foster em 1960
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construcdo de muitas escolas para a educacdo destas criangcas em todo o territorio nigeriano
e mais de 32 escolas em 13 paises africanos.

N&o obstante 0s ganhos registados no contexto educacional nigeriano, as pesquisas
realizadas por estes investigadores referem que, 6 (seis) décadas depois da implementacéo
do sistema educativo para a educagéo de criangas surdas, a NSL continua a ser marginalizada
e em perigo de desaparecimento. Esta situacdo é motivada pelo facto de a LG utilizada para
a educacdo de criancas surdas apresentar tracos salientes do Inglés sinalizado. Este facto
justifica, claramente, a razdo pela qual muitas destas criancas dificilmente adquirem
precocemente a sua L1 e ingressam na escola sem nenhuma lingua constituida. Estima-se
que, de um total de 195.875.237 habitantes, 6.7% da populagdo nigeriana apresenta
problemas de compromentimento auditivo (IBEH, 2018; ASONYE, 2018).

Conforme se pode depreender, os constrangimentos relacionados com a educacéo de
criangas surdas ndo se restringem a questdes acima discutidas. Estdo também relacionados
com a forma como as criancgas surdas adquirem a sua L1. Sabe-se que o conhecimento da L1
vai ajuda-las a apreender as matérias e na sua integracdo na comunidade surda e no mundo
dos ouvintes.

Nos paises africanos onde a lingua oral é o Portugués, designadamente Sdo Tomé e
Principe, Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Angola, o sistema bilingue de educacdo de pessoas
surdas apresenta tracos comuns. Sabe-se que estes paises, antes de 25 de Abril de 1974,
dependiam de Portugal e ndo tinham infra-estruturas adequadas e profissionais qualificados
para atender as necessidades educativas de pessoas surdas. Como consequéncia, muitas
pessoas surdas deslocavam-se a Portugal para beneficiarem-se da formagédo e educacao
formal. Esta situacdo contribuiu para a organizacdo do sistema educativo e estruturacao da
LG nesses paises. Neste contexto, comecamos por descrever o percurso historico da
educacédo de pessoas surdas em Portugal, como uma entidade que coordenava o sistema
educativo nesses paises. Outrossim, tomamos também como referéncia o Brasil, por ser um
pais com o sistema educativo avangado e estruturado.

A historia da educacdo de pessoas surdas em Portugal, segundo Carvalho (2007),
iniciou durante o reinado de D. Jodo VI, com a fundacdo do primeiro Instituto para surdos,
e contou com a colaboracdo do professor sueco Per Aron Borg (1776-1839), o qual havia
fundado um semelhante em Estocolmo. Primeiramente, o Instituto funcionou nas instalagdes
do Palacio Conde de Mesquitela, em Lisboa, de 1823 até 1827, sob tutela de D. Jodo VI,
tendo posteriormente passado a Casa Pia de Lisboa. A presenca do professor sueco em

Portugal contribuiu bastante para a educacgéo dos surdos, pois, segundo Cabral (2005, p. 35),
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os seus alunos “aprenderam a comunicar-se através de um alfabeto manual e da LG de
origem sueca”. Como corolério, o alfabeto manual por si inventado foi adaptado por alguns
paises como, Suécia, Finlandia e Portugal. Por conseguinte, presume-se que desde 1823, a
educacdo de surdos era desencadeada com base nos gestos sem oralizacdo entre professor-
aluno e no alfabeto manual da LS sueca (cf. figuras 7 e 8) para que os surdos tivessem acesso

a escrita e a leitura.

Figura 7. Lingua de sinais Sueca Figura 8. Lingua gestual portuguesa
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Fonte:http://www.google.com/url/L inguagestualsueca Fonte:https://www.google.com/search/portuguesehandalph
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Todavia, o desentendimento motivado pela passagem do Instituto de surdos para
Casa Pia de Lisboa contribuiu, em grande medida, para a desvinculagdo de Per Aron Borg e
para 0 seu regresso ao seu pais de origem. No entanto, a partir de 1942 comegaram a surgir,
em diversos pontos do continente e de ilhas de Portugal, varias instituicbes vocacionadas
para a educacdo de surdos, com recurso a pedagogia centrada na reeducagéo auditiva e
através da leitura labial. Este método (oralista) consistia em desenvolver o método natural
(que usava o treino da fala e o auditivo), 0 método materno-reflexivo (destinado a criangas
surdas em fase pré-locutoria, que usava a lingua oral como forma de comunicagdo, sempre
orientada pelo docente) e 0 método verbotonal (que pressupunha que o treino auditivo
permitia desenvolver a fala e a compreensao).

Volvidos cerca de 20 anos, as entidades responsaveis pela educagdo de surdos
comecaram a realizar algumas tentativas com vista a incluséo de alunos surdos em Escolas
de ensino regular. Estas acgdes surgiram a partir de alguns movimentos que contestavam a

modalidade segregacionista ora implementada para a educagdo de surdos. Entretanto, em
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1973 estas experiéncias tiveram um impacto maior uma vez que foi possivel incluir um ou
dois alunos com Surdez em turmas de ouvintes, do ensino regular.

Além disso, tal como refere Gomes (2012), surge, na década 80, uma nova visao
sobre como era concebida a LG e as diferentes representacdes da surdez, como resultado do
intercambio estabelecido com alguns paises nérdicos, especialmente com Portugal e Suécia.
O intercdmbio com estes dois paises criou condi¢des para que dois formadores de LG se
deslocassem a Gallaudet para aprender as metodologias de ensino e investigacdo em LG.
Este intercambio contribuiu para o uso e difusdo da LGP, assim como a edic¢ao de um estudo
linguistico sobre a LG e recolha de mais de 250 gestos portugueses, que foram utilizados
para a producdo do Gestuario. De acordo com Delgado-Martins (1995), o Gestuario,
contendo umas mil palavras, pode ter significado o inicio de uma mais vasta recolha, mas
significou certamente para o reconhecimento linguistico da LGP. A mesma autora refere
ainda que, para além da importancia simbdlica, apresenta também, na sua prépria forma
grafica uma proposta aberta, podendo os seus utilizadores acrescentar, progressivamente,
outros gestos que vao sendo recolhidos em contacto com os “falantes” da LG.
Adicionalmente, o gestuario exige, por parte de ouvintes, pais, técnicos ou professores, uma
utilizacdo mais adequada por ser um material de apoio complementar a interac¢do linguistica
com criangas surdas ou adultos que dominam a LG.

No contexto brasileiro, a educacdo de pessoas surdas, teve inicio, segundo Giroletti
(2017), em 1855, com a chegada de um professor surdo francés e sua esposa, chamado Ernest
Huet!’, no Rio de Janeiro, a convite do Imperador Dom Pedro I, com o objectivo de fundar
um Instituo Nacional de Surdos-Mudos®®, a 26 de Setembro de 1857. Presume-se que, Dom

Pedro Il teria um neto, filho da princesa Isabel, que também era surdo, tal como era o genro,

17 A partir dos anos 50 passou a ser identificado por Ernest Huet. No ano de 1966, foi o GOT - Ginasio
Orientado para o Trabalho Ernest Huet. O primeiro nome, Ernest, foi utilizado pela instituicdo ata a década de
90 quando as pesquisas ja apontavam que, na verdade, seria Eduard (ROCHA, 2008)

18 E um termo que era usado para chamar ao sujeito surdo pelo facto de n&o ser capaz de ouvir e nem falar. De
acordo com SILVA (2011), o termo surdo-mudo era comumente aceite até a Il Grande Guerra Mundial. A
concepgdo de surdo associava-se a auséncia do som, da palavra ou da frase. Contudo, na Franga, por exemplo,
0 uso do termo foi abolido do vocabulério oficial em 8 de outubro de 1964, quando o Certificado de Aptiddo
para o Ensino de surdos-mudos passou a ser Certificado de Aptiddo de Ensino de Jovens Surdos. As antigas
placas de marmore que ornamentam os frontispicios dos edificios foram substituidas por outras que néo
continham o adjectivo (MOTTEZ, 2006, citado por PINHEIRO DA SILVA, 2011). Em Portugal, em 1963 a
designacdo surdos-mudos comegou desaparecer progressivamente €, consequentemente, ser substituida por
surdos. Contudo, continuou a ser utilizada até a década 90 do século XX (CARVALHO, 2007). CARVALHO
(2007) refere ainda que em 1922, o Instituto de surdos-mudos, seccdo anexa a Casa Pia de Lisboa passou a
denominar-se oficialmente Instituto de surdos-mudos Jacob Rodrigues Pereira. No Porto, designa-se de
Instituto de surdos-mudos Araujo Porto. Actualmente, a placa de marmore apenas diz: Casa Pia de Lishoa -
Instituto Jacob Rodrigues Pereira. Jacob Rodrigues Pereira foi um educador de surdos cuja metodologia
pautava pelo uso de gestos, mas cuja finalidade era o oralismo.

58



0 Conde D’Eu, marido da princesa. Huet, com o apoio do Imperador Dom Pedro II, assumiu
a tarefa de organizar o Instituto para surdos-mudos com a finalidade de proporcionar-lhes
um lugar social e de cidadania (ROCHA e MARCON, 2019). Os alunos deste Instituto, tal
como refere Ciccone (1996), eram educados com base no alfabeto digital utilizado por Huet,
professor que introduziu a lingua de sinais francesa (LSF) no contexto brasileiro, em 1857.
Este método influenciou na formacéo da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) (cf. figuras 9

e 10).
Figura 9. Lingua de sinais francesa Figura 10. Lingua brasileira de sinais
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Torna-se relevante referirmos que o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES) era o ponto de convergéncia e de referéncia dos professores de surdos e proprios
surdos da época. Nesses encontros, 0s surdos utilizavam a lingua de sinais franceses (LSF),
trazida por Huet e misturavam com a(s) lingua(s) existente(s) no pais, facto que originou
mais tarde a LIBRAS (MORI E SANDER, 2015). Em relacéo a este aspecto, Souza e Segala
(2009), referem que a LIBRAS surge do contacto entre a LSF e com outras LS de outros
paises ou linguas de sinais primarios que, provavelmente, ja existiam antes da chegada do
professor surdo francés. E fundamental destacar que, o INES fundado por Huet, ao longo do
tempo do seu funcionamento, recebeu e albergou, em regime de internato, alunos surdos
provenientes de todos os Estados do Brasil. Conseguiu harmonizar as particularidades dos
sinais regionais a lingua, a medida que a comunidade surda se desenvolvia no territorio
brasileiro (ROCHA E MARCON, 2019).

59



Diante disso, Guarinello (2004), refere que em 1911, o INES, seguindo a tendéncia
mundial, estabeleceu o método oral puro em todas as disciplinas da escola. Este método
mostrou-se ineficaz pois contribuiu para que muitos alunos tivessem um baixo
aproveitamento pedagdgico e, por conseguinte, descontinuado em 1957. Com o declinio do
método oral, Brasil adoptou a comunicacdo total, que vigorou até finais da década de 1970.
A década de 1980 foi marcada, ndo s6 pelo inicio de pesquisas realizadas pela linguista
Lucinda Ferreira-Brito, mas também pelo surgimento de outras sobre a LIBRAS e que
impulsionaram o surgimento do bilinguismo. Com o surgimento do bilinguismo, Brasil
passou a utilizar no seu sistema educativo trés filosofias educacionais: o oralismo, a
comunicagéo total e o bilinguismo.

No contexto brasileiro, presume-se que a educacdo bilingue seja recente. Todavia,
Quadros (1997) reconhece a existéncia de alguns avancos no processo educacional de

criancgas surdas. Refere que a materializagdo desses avancgos passa necessariamente pelo,

Reconhecimento da pessoa surda enquanto cidadd integrante de uma sociedade surda com o direito
de ter assegurada a aquisi¢do da lingua de sinais como primeira lingua; o uso da lingua de sinais na
escola para garantir o desenvolvimento cognitivo e o ensino de conhecimentos gerais; 0 ensino da
lingua oral-auditiva com estratégias de ensino de segunda lingua e a inclusdo de pessoas surdas nos

quadros funcionais das escolas (p. 40).

Considerando a premissa acima apresentada, perceber-se que a educacdo bilingue
pode ser encarada de duas formas: uma que preconiza a utilizacdo da LS com vista garantir
o0 desenvolvimento cognitivo e linguistico. A outra que consiste no ensino da lingua oral-
auditiva para a aprendizagem da L2 na modalidade escrita. A utilizacdo destas formas vai
permitir que as criangas surdas se beneficiem dos seus direitos linguisticos humanos. Tais

direitos, na opinido de Skutnabb-Kangas (1994), devem garantir que,

Todos os seres humanos tenham direito de se identificarem com uma L1 e de serem respeitados;
tenham o direito de aprender na sua L1, isto é, nas suas formas oral (quando fisiologicamente possivel)
e escrita (pressupondo que a minoria linguistica seja educada na sua L1); tenham o direito de usar sua
L1 em todas as situagdes oficiais (inclusive na escola) e que qualquer mudanca que ocorra na sua L1

seja voluntéria e nunca imposta (p. 156).

Além disso, Skutnabb-Kangas (1994) refere ainda que, a declaragdo dos direitos
humanos linguisticos deve garantir que todas as pessoas utentes de uma L1 ndo-oficial
tenham o direito de serem bilingues. Dito em outras palavras, as pessoas tém o direito de

terem acesso a sua L1 e a lingua oficial do pais.

60



Além de Portugal e Brasil descrevemos também o sistema bilingue de educacgéo
formal de pessoas surdas em paises africanos onde a lingua oral é o Portugués, com destaque
para S&o Tome e Principe, Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Angola.

Em relacdo ao contexto santomense, Carmo (2013) refere que os dados do
Recenseamento Populacional e de habitagdo (2012) revelam a existéncia de 5. 213 surdos
(cerca de 3.47% da populagdo santomense). Pouco se sabe sobre a educagdo de surdos em
Sdo Tome. Esta situacdo deixa transparecer que as pessoas surdas nao estdo a gozar do seu
direito a educacdo. A falta de escolas faz com que os alunos surdos se desloquem a Portugal
para terem formacdo e educacdo. De referir que antes de 25 de Abril de 1974, o pais era
dependente de Portugal e era quem coordenava o sistema educativo. Esta situacdo era notoria
em todas as antigas coldnias portuguesas.

No caso de Cabo-Verde, Tavares (2013) refere que a EB para surdos teve inicio a
partir da década de 90. A introducdo desta modalidade de ensino tinha como objectivo
proporcionar uma educacdo de qualidade a todos os alunos surdos dispersos pelo
arquipélago, criar condicdes para que todos os alunos dispersos pelo arquipélago
comecassem a ver os seus direitos a serem respeitados e valorizados, particularmente o
direito a educacdo. Ndo ha registos sobre os indicadores estatisticos de alunos surdos
existentes no arquipélago. Dos 500.000 habitantes em todo o arquipélago, 13.948 (3.2%)
representava o numero de pessoas com alguma deficiéncia. Os alunos surdos espalhados
pelo arquipélago estavam integrados em escolas regulares e a comunicagdo com 0S outros
alunos era quase inexistente. Os professores que trabalhavam com estes alunos néo tinham
formacdo pedagogica especifica para atender as suas necessidades especificas e nédo
conheciam a LG adaptada para o contexto cabo-verdiano. Consequentemente, os alunos
apresentavam problemas de assimilacdo dos contelidos e permaneciam dois a trés anos na
mesma classe.

Um facto importante digno de realce esta relacionado com as caracteristicas da LG
cabo-verdiana. Presume-se que a LG cabo-verdiana tem influéncia da LGP devido a
presenca de professores da Associacdo Portuguesa dos Surdos naquele arquipélago para
apoiar na educacdo de alunos surdos em Cabo Verde. Todavia, ndo h& registo sobre a
metodologia de ensino utilizada para a educacao destes alunos.

No que diz respeito ao contexto guineense, Martins (2013) refere que a educagéo de
surdos comecou em 2003 na Escola Bengala Branca. N&o apresenta dados estatisticos sobre
o0 numero de alunos surdos existentes naquele pais. Refere que a escola, sob gestdo da

Associacdo Guineense para a Reabilitacdo e Integracdo de Cegos (AGRICE), era a Unica
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alternativa para a alfabetizacdo dos surdos. A escola comegou com um efectivo escolar de
50 criangas e jovens surdos. Este nimero duplicou em 2005. A AGRICE, ndo tendo
professores suficientes e com formacdo psicopedagdgica adequada para atender as
necessidades destes alunos, pediu apoio a Associacdo Portuguesa de Surdos (APS) para
ajudar na educacéo destes alunos. A presenca de professores provenientes da APS trouxe
mais-valia & Guiné-Bissau pois, para além de apoiar a AGRICE na educacéo de criangas e
jovens surdos, promoveu a formacéo de professores e avaliou a comunicacéo utilizada pelos
surdos. A avaliacdo permitiu verificar que as criancas e jovens que se beneficiavam da
educacdo utilizavam gestos que permitiam documentar a existéncia partilhada de um
vocabulario essencialmente concreto e com grande influéncia da cultura nacional.
Consolidada a LG Guineense, permitiu, em 2006, a criacdo da Associacdo de Surdos da
Guiné-Bissau (AS-GB). A AS-GB decidiu assumir a educacao de criancas e jovens surdos,
por intermedio da Escola Nacional de Surdos. A escola contava com um efectivo escolar de
200 alunos surdos e ndo tinha salas suficientes para albergar a todos. Para além disso, a
escola ndo se dispunha de um internato para albergar os alunos surdos que residiam fora de
Bissau. Por conseguinte, muitos alunos surdos continuaram sem se beneficiar do seu direito
a educacdo. Para minimizar o impacto desta situacdo, estdo em curso as obras de construcdo
de novas instalagdes da Escola Nacional de Surdos, com capacidade para albergar 600
alunos. As novas instalacdes terdo um internato para albergar metade destes alunos.

A presenca de professores da APS influenciou positivamente na LG Guineese no que
concerne ao uso do alfabeto gestual e ao gesto para “nome gestual”. Entretanto, a influéncia
do alfabeto gestual deveu-se a utilizacdo de um pdster da APS no inicio da escolarizagdo dos
alunos surdos. O “nome gestual” foi apreendido durante a formag¢ao em 2005 na medida em
que os alunos surdos utilizavam nomes gestuais sem os identificar como tal. Esta ac¢do
culminou com a recolha de dezenas de gestos utilizados por surdos guineenses e a
consequente producdo de dois dicionarios.

Relativamente ao contexto angolano, Viime (2013) refere que a educacao especial
como modalidade de ensino para pessoas com NEE foi implementada em 1979, através da
circular n°59 de 19 de Outubro. Os indicadores estatisticos (sem indicagdo do ano) revelam
a existéncia de 6 685 pessoas surdas, distribuidas em 18 provincias. Os referidos dados ndo
discriminam as causas da deficiéncia.

Uma vez implementada a modalidade de educagéo especial em 1979, dois anos mais
tarde, foi criado o Departamento Nacional de Educacdo Especial, através do decreto n° 40,
80 de 14 de Maio - Estatuto Organico do Ministério da Educacdo (MED), artigo 17. A
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criacdo desta entidade significou o inicio de uma nova era para as pessoas com NEE. Foi a
partir da criagdo desta entidade que as pessoas com NEE, particularmente as pessoas surdas
e cegas, comecaram a ter efectivamente um atendimento especializado. Criou condicdes para
a abertura das primeiras salas especiais e das escolas de ensino especial para o atendimento
de pessoas com NEE. Entretanto, tanto as salas especiais como as escolas de ensino especial
funcionavam de forma segregada e favoreciam a discriminagdo. N&o beneficiavam a todas
as pessoas com NEE porque eram caras.

O atendimento segregacionista as pessoas com NEE conheceu uma grande viragem
em 1994, aquando da adesao de Angola a Declaracdo de Salamanca (1994). Este facto ditou
a implementacdo do projecto 534/Ang/10 sobre a promogéo de oportunidades educativas
para reabilitacdo de criancas vulneraveis, que culminou com a integracdo de criangas com
NEE nas escolas de ensino regular em salas especiais e integradas. A implementacdo do
referido projecto foi extensivo a educacao de surdos no contexto angolano. Numa primeira
fase, a educacdo de surdos foi feita com base no método oralista e leitura labial, apoiado do
dactilema Portugués. Entretanto, as criangas ingressavam na escola com a idade minima de
4 anos para a classe sensorial. Era nesta classe que as criangas surdas recebiam a preparacao
basica para conseguirem enfrentar as fases subsequentes. Estas criancas recebiam noc¢des
sobre o alfabeto, as vogais, 0s nimeros, os dias de semana, 0s meses do ano, etc. Em 2004,
a educacao de surdos conheceu o seu auge com a implementacéo do Projecto para o estudo,
desenvolvimento e uniformizacdo da lingua gestual angolana (LGA), a luz do projecto
534/Ang/10 sobre a promocao de oportunidades educativas para reabilitacdo das criancas
vulnerdveis, financiado pelo Governo da Italia por intermédio da UNESCO. A
implementacdo deste projecto tinha como objectivo confirmar a existéncia e a utilizacéo de
uma s6 LGA em todo o pais para a educacdo dos alunos surdos e a criacdo do Dicionario
(digital e dactiligrafado). Implementado o projecto, constatou-se que em Luanda, a LG era
mais desenvolvida em relacdo as outras provincias do pais; a LGA tinha influéncia das outras
LG de outros paises, como, por exemplo, Portugal, Congo (Brasaville e Kinshasa), Franca e
da Africa do Sul; a posicéo oralista era fortemente representada por familiares e professores
que ndo conheciam a LG e a posicdo gestualista era representada e defendida por surdos
mais cultos que conheciam a sua lingua, bem como outros surdos menos cultos que néo
dominavam a leitura labio-facial. Hoje em dia, ha uma tendéncia para a uniformizacéo da
LG no pais, uma vez que muitos surdos que refugiaram em Luanda em tempos de guerra,

foram influenciados pela LG da cidade capital e voltaram as suas zonas de origem.
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A partir destas constatacGes identificaram-se cinco caracteristicas que distinguem a
LP e as linguas nacionais da LGA. Tais caracteristicas tém a ver com a existéncia de uma
LGA real utilizada na comunicacao entre os surdos, tal como sao utilizadas as outras linguas
existentes no pais; LG propria dos surdos angolanos; LG funcional apesar de possuir termos
gestuais invariaveis; LG que apresenta elementos ou vocabulos gestuais diferentes nas
diferentes zonas do pais e uma LGA que apresente formas préprias de expressao e
organizacdo. Com base nestas caracteristicas, o0 MED de Angola desenvolveu acgdes
conducentes a criacdo da LGA, como pressuposto primordial para a uniformizacdo do ensino
dos surdos. Tais accOes tinham em vista proceder a capacitacdo da Equipa Técnica Nacional
para o desenvolvimento e uniformizacdo da LGA, investigacdo do desenvolvimento e
uniformizacdo da LGA, formacao de professores surdos, auxiliares pedagogos e professores
ouvintes em LGA e a formacdo de intérpretes da LGA.

Além das accles realizadas ao longo da implementacdo do projecto foram
estabelecidos alguns acordos basicos de Cooperacdo Econdmica, Cientifica e Técnica entre
0 Governo da Republica Federativa do Brasil e a Republica de Angola. O referido acordo
foi assinado em 11 de junho de 1980 e promulgado em 5 de outubro de 1990. O ajuste
complementar a este acordo para a implementacdo do Projecto “Escola de Todos” foi
assinado em 18 de Outubro de 2007. A implementacéo integral do referido projecto comegou
em 2008, com o objectivo de fortalecer o processo de inclusdo dos alunos com NEE no
sistema educativo angolano. A primeira fase deste projecto concentrou-se na promocéo do
curso de metodologia do ensino da LP para surdos em 2010, a 20 formadores provinciais.
Todavia, apresenta alguns constrangimentos inerentes a educacdo de surdos no contexto
angolano. Viime (2013) destaca a insuficiéncia de recursos materiais, humanos e financeiros
nas escolas de educacdo especial e nas salas especiais para o atendimento especializado de
alunos surdos, numero de intérpretes e instrutores da LGA, fraca divulgacéo de informacao
e sensibilizacéo dos agentes educativos sobre a educacédo especial inclusiva, inexisténcia da
formacé&o inicial em educacao especial nas instituicbes de formacao de professores tanto ao

nivel médio como no nivel superior, etc.

1.2.2. Evolucéo da educacao formal de pessoas surdas

Ao longo do tempo, as representacdes das pessoas surdas foram interpretadas de
diferentes niveis de intensidade. Eram conotadas como pessoas invéalidas, insensiveis,
castigadas pelos deuses, desprovidas do raciocinio e incapazes de construir o seu proprio
pensamento. Estas conotacdes negativas estavam atreladas as concepcdes vigentes até ao
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século XV. Para consubstanciar as diversas representacdes atribuidas as pessoas surdas,
Carvalho (2007) destaca alguns dos pontos onde as pessoas surdas eram vistas de varias
formas. No Egipto, segundo Carvalho, as pessoas surdas eram adoradas como se fossem
deuses, serviam de mediadores entre 0s deuses e 0s faraos, sendo temidos e respeitados pela
populagdo. Na Antiguidade, enquanto os chineses lancavam-nas ao mar, 0s gauleses
sacrificavam-nas aos seus deuses e em Esparta eram atiradas do alto dos rochedos.
Aristoteles ensinava que as pessoas que nasciam surdas, por nao possuirem linguagem, néo
eram capazes de raciocinar. Essa crenca, comum na época, fazia com que, na Grécia, 0s
surdos ndo recebessem educacdo secular, ndo tivessem direitos, fossem marginalizados
(juntamente com os deficientes mentais e os doentes) e que muitas vezes fossem condenados
a morte. Deste modo, percebe-se que, a situacdo das pessoas surdas, conforme refere Sacks
(2010), era deploravel, praticamente despercebida, porque eram consideradas incapazes de
se comunicar livremente com todos os membros da familia. Como consequéncia desta
situacdo, muitas pessoas surdas viviam isoladas, privadas de alfabetizacdo e de todo o
conhecimento do mundo e, eram muitas vezes, for¢adas a executar trabalhos despreziveis.
Estas limitacGes contribuiram, de certa forma, para que, por muito tempo, as pessoas surdas
ndo se beneficiassem do seu direito a educacdo formal nem de terem acesso a cultura.

Em contraponto com as concepcdes vigentes na antiguidade, que sobrevalorizavam
as capacidades linguisticas e cognitivas de pessoas surdas, surgem, no século XVI, as
primeiras tentativas de educacdo deste grupo linguistico minoritario. Para isso, Giroloma
Cardano (1501-1576), médico-fildsofo italiano, reconheceu as habilidades cognitivas e
linguisticas de pessoas surdas. Afirmava que a surdez e a mudez ndo constituiam
impedimento para o desenvolvimento da aprendizagem e o melhor meio para os surdos
aprender seria através da escrita [...] e que era um crime ndo instruir o surdo-mudo
(STROBEL, 2009). Com base nesta premissa, percebe-se que Giroloma Cardano procurava
elucidar a ideia segundo a qual era “possivel dar a um surdo-mudo condic¢Ges de ouvir pela
leitura e de falar pela escrita [...] pois assim como diferentes sons sdo usados
convencionalmente para significar coisas diferentes, também podem ter essa funcdo as
diversas figuras de objectos e palavras” (SACKS, 2010, p. 16). Elaborou um tipo de cddigo
de ensino para surdos, apesar de nunca ter posto em pratica as suas ideias (GUARINELLO,
2004). As condigdes de que Cardano se referia, conforme se pode notar, ndo incluiam a LG
como meio de instrucdo. A possibilidade do uso da LG e da lingua oral como meios de ensino
foi implementada, pela primeira vez, por Bartolo delia Marca d'Ancona, que era escritor, no

século XIV. Este gesto, segundo Skliar (1997), criou condicdes para que a sociedade
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abandonasse as diversas representacdes que eram imputadas as pessoas surdas ao longo do
tempo e passassem a ser consideradas como seres dotados de conhecimentos, capazes de
construir 0 seu pensamento e tomar as suas proprias decisoes.

Conforme se pode perceber, a educacdo de pessoas surdas, comeca durante a metade
do século XVI, quando 0 monge beneditino Pedro Ponce de Ledn foi convidado, na Espanha,
a orientar um trabalho conducente ao desenvolvimento da fala destas pessoas. Este trabalho
surgiu da necessidade de tornar as criancas surdas de familias nobres legitimas herdeiras
(CARVALHO, 2019). A preocupacao de Pedro Ponce de Leon era de ensinar os seus alunos
a falar, escrever, ler, a fazer contas, orar e confessar-se por meio das palavras, para poderem
ser reconhecidos como pessoas nos termos da lei e herdar os titulos e as propriedades da
familia, uma vez que os mudos ndo tinham esse direito. Nao ha registo dos métodos
utilizados pelo monge, mas presume-se que se servia do alfabeto manual, no qual cada letra
correspondia a uma configuracdo de mdo (GUARINELLO, 2004). Nota-se que, tal como
refere Carvalho (2007, p. 71), ndo se equacionava a possibilidade de as pessoas surdas
tivessem acesso a educacdo, porque a “preocupacao geral em educar os surdos, na época, era
tdo-somente econdémica”. Todavia, reconhece-se que Pedro Ponce de Leon impulsionou a
educacdo de pessoas surdas ao nivel mundial e demonstrou que apresentavam capacidades
intelectuais. Desta forma, desenvolveu um alfabeto manual (dactilologia) como suporte a
fala, a leitura e a escrita.

No século XVI1I comeca a surgir outros educadores que também se preocupavam com
a educagdo e com as diferentes formas de comunicagdo de pessoas surdas, a destacar, Juan
Pablo Bonet (1579-1623), John Bulwer (1614-1684), George Dalgarno (1626- 1687), Konrd
(1669-1724), Pereire (1715-1780) (STROBEL, 2009)

Alguns investigadores (Strobel, 2009; Santos, 2011) referem que Pablo Bonet
publicou, em 1620, em Madrid, o livro intitulado “Reducéo das Letras e Arte para Ensinar
a Falar os Mudos” e que despoletou, grosso modo, a atencéo de varios intelectuais europeus
para a educacdo de pessoas surdas. Na concepcdo deste educador, as pessoas surdas
poderiam facilmente aprender a ler através de um alfabeto manual, que havia sido utilizado
por Pedro Ponce de Ledn. Contudo, Carvalho (2007) refere que, apesar de reconhecer e
defender a aplicagdo do alfabeto manual, Bonet era a desfavor da utilizagdo da LG e era
apologista a utilizacdo do método oral puro. Conforme refere Cabral (2005), Bonet foi

Um dos mais antigos defensores da metodologia oralista, iniciava o processo pela aprendizagem das

letras do alfabeto manual, passando ao treino auditivo, a prondncia dos sons das letras, depois as
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silabas sem sentido, as palavras concretas e as abstractas, para terminar com as estruturas gramaticais
(p- 36).

Para ensinar a fala, Bonet manipulava os 6rgaos fonoarticulatorios e utilizava uma
lingua de couro para demonstrar as varias posi¢des da lingua durante a articulagdo dos
fonemas. Acreditava que as pessoas surdas deveriam, em primeiro lugar, dominar a leitura,
escrita e o alfabeto digital. Depois disso, estariam aptos para falar. O uso destas estratégias
contribuiu para que Bonet fosse considerado um dos precursores do oralismo
(GUARINELLO, 2004).

Um outro contributo dado no contexto de educacéo de pessoas surdas, verificou-se
em 1644, quando o médico John Bulwer publicou o primeiro livro em Inglés sobre a LS,
denominado por “Chirologia ou a Linguagem Natural da Mdo”, pois acreditava que a LG
deveria fazer parte da educacéo de pessoas surdas. Neste livro, Bulwer, “descreve centenas
de gestos e defende que a linguagem da mao € a Unica que é natural para todos 0os homens e
especialmente os surdos”. Quatro anos depois, em 1648, Bulwer publicou o livro
“Philocopus ou 0 Amigo do Homem Surdo e Mudo”. Neste livro, apresenta as varias
possibilidades que o homem surdo pode usar para se exprimir por meio de gestos, bem como
as razdes de os filhos dos surdos ndo serem sempre surdos (CABRAL, 2005). Afirma que a
LS era capaz de expressar 0s mesmos conceitos que a lingua oral (STROBEL, 2009). Na
opinido de Vieira (2000), as pessoas surdas deveriam, em primeiro lugar, aprender os
primeiros rudimentos de leitura e escrita e a fala, a posterior. Esse procedimento habilité-
las-ia a fazer a leitura labial.

As publicacdes inerentes a educacao de pessoas surdas foram acompanhadas pelo
surgimento, em 1650, de outros educadores que se interessaram pelas teorias sobre a
aprendizagem da fala e da linguagem. Alguns dos educadores que se destacaram foram 0s
reverendos Reverendo William Holder e John Wallis. O primeiro concentrou o seu trabalho
no ensino da fala. O segundo fazia o uso do alfabeto manual para pronunciar as palavras em
inglés e ensinar a escrita e a fala a pessoas surdas. Utilizou a palavra escrita como meio de
instrucdo, para ensinar a duas criangas surdas, com o objectivo de desenvolvé-las
intelectualmente. Contudo, pesar de ter usado 0s gestos para ensinar os surdos, Wallis é
considerado o fundador do método oralista, na Inglaterra. Tentou ensinar as pessoas surdas
a falar, tendo desistido desta tarefa, passando a centrar-se no ensino da escrita
(GUARINELLO, 2004).
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Na segunda metade do século XVII, o escocés George Dalgarno revelou que as
pessoas surdas tinham os mesmos potenciais para aprender que 0s ouvintes e que podiam
alcancar iguais niveis de desenvolvimento se tivessem uma educacdo adequada
(GUARINELLO, 2004). A mesma autora refere ainda que, em 1680, Dalgarno descreveu
um sistema primitivo do alfabeto manual, que o designou por datilologia, no qual as letras
eram apresentadas com as mados. Assim, as criangas surdas deveriam estar expostas
precocemente a datilologia, com o intuito de desenvolverem a LG de maneira similar a
criancas ouvintes. Presume-se que o sistema proposto por Dalgarno ndo foi 0 mesmo
alfabeto manual utilizado actualmente na Gré-Bretanha. No século XVIII, acentua-se o
interesse pela educacédo de criangas surdas e a divulgacédo dos diferentes métodos de ensino.
Como resultado, por volta de 1704, o alemdo Wilhelm Keger defendeu a educacao
obrigatdria para os surdos. Por outro lado, o espanhol Jacob Rodrigues Pereire, sequindo as
ideias de Bonet, defendia o uso da fala e proibia o uso de gestos. A partir da visdo deste
investigador percebe-se que 0 seu objectivo consistia em fazer com que as pessoas surdas
pudessem se comunicar oralmente e pela escrita. E deveras fundamental mencionar que,
durante as suas aulas, Wilhelm Keger utilizava a escrita, fala e 0s gestos para que 0s seus
alunos aprendessem.

Os esforgos conducentes a educacdo de pessoas surdas continuaram a serem
envidados pelo mundo fora. Em Franca, em 1750, o abade Charles Michel de L'Epée (1712-
1789), foi o primeiro a estudar a LS utilizada por pessoas surdas e comegou por ensinar as
duas irmas surdas a falar e a escrever (GUARINELLO, 2004) e reconheceu a LG e a sua
importancia para a comunicacao e desenvolvimento de pessoas surdas (SANTOS, 2011).
Tal como afirma Sacks (2010, p. 16), “De L’Epée encarou a LS nfo com desprezo, mas com
reveréncia”. Aprendeu humildemente a LG com os surdos para, de seguida, poder ensina-
los, de forma colectiva e n&o individual. Consciente da incapacidade de os surdos
desenvolver a fala, De L’Epée criou e desenvolveu um sistema de “Sinais Metddicos”, que
incluia um namero significativo de gestos. Os referidos sinais consistiam numa combinacéo
da LS com a gramatica da lingua oral francesa e o alfabeto digital (GUARINELLO, 2004).

Em relacao aos sinais metddicos criado, Sacks (2010), refere que,

O sistema de sinais “metddicos” de De L’Epée - uma combinacfo da LS nativa com a gramatica
francesa traduzida em sinais - permitia aos alunos surdos escrever o que Ihes era dito por meio de um
intérprete que se comunicava por sinais, um meétodo tdo bem sucedido que, pela primeira vez, permitiu

que alunos surdos comuns lessem e escrevessem em francés e, assim, adquirissem educacéo (p. 16).
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Conforme se pode notar, De L Epée foi o primeiro educador a reconhecer que as
pessoas surdas tinham uma lingua. Com a utilizagdo do sistema de sinais metddicos, De
L’Epée logrou grandes vitorias pois, pela primeira vez, as pessoas surdas foram capazes de
ler e escrever. Com estes resultados animadores, De L Epée, fundou, em 1760 a primeira
escola publica para pessoas surdas no mundo, designada por Instituto Nacional para Surdos-
Mudos de Paris, j& que acreditava que todos os surdos, independentemente do nivel social,
tinham direito a educacdo (GUARINELLO, 2004). Nesta escola predominava uma
abordagem “gestualista” (SANTQOS, 2011).

Na mesma época, na Alemanha, conforme refere Garinello (2004), Samuel Heinicke
(1760), propods uma filosofia para a educacdo de pessoas surdas, que ficou conhecida por
método oral. Esta metodologia circunscrevia-se somente na utilizacdo na linguagem oral
uma vez que seria ideal para a integracdo de pessoas surdas na sociedade ouvinte.
Considerado o maior educador de pessoas surdas na Alemanha, fundou a primeira escola
publica baseada no oralismo. Adicionalmente, publicou, no decorrer de 1755, uma obra
intitulada “Observagdes sobre os Mudos e sobre a Palavra” (STROBEL, 2009). Para
Heinicke, a educacdo a pessoas surdas através da datilologia era prejudicial. No entanto,
Heinicke recorria as vezes aos sinais gestuais, com o objectivo principal de fazer com que
0s seus alunos se expressassem oralmente (GUARINELLO, 2004). As conquistas ganhas
foram acompanhadas por uma série de discdrdias. Constata-se, no final do século XVIII, o
surgimento de uma célebre controvérsia entre Heinicke e o abade de L'Epée, decorrente das
estratégias e nos métodos que estes defendiam para a educacao de pessoas surdas. De L'Epée,
por exemplo, difundia o seu método, apresentando-o inclusive em pragas publicas, pois
achava que assim a populacdo poderia compreender a sua dimensdo. Pelo contrério,
Heinicke ndo costumava difundir o seu método. Esta discordia criou condi¢des para que 0S
dois educadores trocassem algumas correspondéncias defendendo as suas idéias. Em uma
das cartas dirigidas a De L'Epée, em1872, Skliar (1997) refere que Heinicke afirmava ter
inventado um método inquestionavel, que se baseava na articulagcdo da linguagem oral.
Bastante optimista, ndo admitia a possibilidade de existir um outro método que se podia
comparar ao que tinha inventado. Esta controvérsia, havida entre Heinicke e L'Epée, marcou
0 inicio da polémica entre a LS e a tendéncia oralista, que permanece até hoje
(GUARINELLO, 2004).

Nos Estados Unidos, segundo Guarinello (2004), até ao século XVIII, ndo havia
escolas para a educacdo de surdos. As familias americanas abastadas mandavam as suas

criancas surdas para beneficiarem-se da educacdo formal na Europa. As pesquisas
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conducentes a educacdo de criangas surdas no contexto americano foram primeiramente
realizadas por Thomas Hopkins Gallaudet. Tendo constatado problemas de
compromentimento auditivo de uma vizinha, Gallaudet preocupou-se em realizar trabalhos
de tutoria para ajudar a menina a estabelecer a comunicacdo, usando o livro de Sicard,
sucessor de L' Epée, no Instituto de Surdos de Paris. Para dar seguimento as suas pesquisas,
implantou a primeira escola para a educacao de criancas surdas, em 1817, denominada por
“Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons”. Nesta
escola, os professores contratados, antes de comecarem com o exercicio das suas actividades,
eram enviados a Franca para aprenderem a LSF, a qual foi gradativamente modificada pelos
alunos, dando, deste modo, o inicio a formacdo da Lingua de Sinais Americana. Assim
sendo, a partir de 1821, todas as escolas americanas passaram a utilizar a Lingua de Sinais
Americana (ASL), o que contribuiu para que muitas pessoas surdas elevassem o seu grau de
escolaridade. Em 1894, o National Deaf-Mute College, uma escola para surdos localizada
em Washington, foi transformada no Gallaudet College, em homenagem a Thomas
Gallaudet (actual Universidade Gallaudet). E fundamental referir que, o oralismo foi um dos
métodos utilizados para a educacdo de pessoas surdas no contexto americano. Um dos
defensores do oralismo foi 0 escocés Alexander Graham Bell*®, considerado um génio da
tecnologia. Apesar de sua méde e esposa serem surdas, Bell ndo se sentia confortavel em
comunicar-se com elas utilizando a LG. Tinha medo que elas fossem isoladas por outras
pessoas surdas. Por conseguinte, insistia no oralismo com o objectivo de integra-las na
comunidade ouvinte. Além disso, a ideia central consistia em eliminar a LS, acabar com os
casamentos entre pessoas surdas e ensinar as pessoas surdas a lingua da comunidade
maioritaria.

No século X1X, tal como refere Lima (2015), verifica-se mais avangos na educacdo
de pessoas surdas. Muitas escolas foram fundadas tanto na Europa como nos Estados Unidos.
Este facto implicou a utilizacdo e a consequente divulgacao crescente da LS nas salas de
aulas. A mesma autora refere ainda que o processo de sucessivos avancos foi interrompido
a 11 de Setembro de 1880, data considerada emblemética que marcou o comeco do
sofrimento de pessoas surdas. Foi neste dia que, no Congresso de Miléo, foi definido que a
educacdo de pessoas surdas deveria ser desencadeada atraves do método oral, o que
implicava 0 ndo uso das LS na sala de aula. Esta decisdo contribuiu para que as pessoas

surdas perdessem o seu direito a educacdo na sua L1. Assim, as pessoas surdas comegaram

19 Inventou o telefone
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a ser segregadas e rejeitadas pelo facto de ndo poderem estabelecer a comunica¢do com 0s
ouvintes. Conforme refere Skliar (1997a), o periodo posterior ao Congresso de Mildo (até
finais de 1970) traduziu-se numa descaracterizacdo total de pessoas surdas e impulsionou a
utilizacdo massiva do oralismo em toda a Europa. Como consequéncia, 0 processo
educacional ficou dependente do método oralista e contribuiu para a exclusdo de muitas
pessoas surdas da rede escolar. Vale lembrar que a concepgéo oralista tinha em vista
reabilitar as criancas surdas em direccao a normalidade exigida pela sociedade. Deste modo,
Garinello (2004), servindo-se de diferentes autores refere que a educacao de pessoas surdas
esteve atrelada a concepcao clinico-terapéutica de surdez e nas maos dos ouvintes. Tinha em
vista criar condicGes para que as pessoas surdas podessem agir como ouvintes, com ouvintes
e a sua integracdo na sociedade ouvinte. Grosso modo, a ideia central traduz-se na correcgdo
dos defeitos da fala, no treinamento de certas habilidades, como a leitura labial e a
articulacdo, sem fazer uso significativo da LS, porque impedia o desenvolvimento da
linguagem oral.

Conforme antes referimos, o oralismo dominou o mundo até a dacada de 1960 (cf.
1.3). Todavia, Guarinello (2004) refere que, por nao ter conseguido alcancar oS Sseus
objectivos de forma satisfactoria, em 1970, esta filosofia educacional cai em desuso e foi
adaptada a comunicacéo total. Esta nova filosofia educacional propunha a utilizagéo da LS,
do alfabeto digital, da expressao facial, da fala e dos aparelhos de amplificacdo sonora para
transmitir a linguagem, vocabulario, conceitos e ideias. O seu objectivo central consistia na
fala e na integracdo de pessoas surdas na sociedade ouvinte. Sua premissa basica era a
utilizacdo de toda e qualquer forma de comunicacdo com a crianca surda. No final da década
de 1970, as pessoas surdas iniciam, nos Estados Unidos, um movimento de reivindicacdo
pela lingua e propria cultura. Elas passaram a reivindicar o direito de usar a LS como L1 e
de aprender a lingua da comunidade ouvinte como segunda lingua. Esta reveindicacdo
contribuiu para o surgimento e implementacao da EB para pessoas surdas, caracterizada pela
utilizacdo da LS, como L1 da comunidade surda e da lingua da comunidade ouvinte. Entre
0s anos 1980 e 1990, a EB estabeleceu-se como proposta educacional que tornar acessivel a
utilizacdo de duas linguas no contexto escolar. Esta proposta é compativel com a concepg¢éo
socioantropologica de pessoas surdas.

Neste capitulo apresentamos 0s conceitos estruturantes que dominaram o curso da
presente pesquisa e discutimos o quadro legal para a educagéo formal de pessoas surdas.
Destacamos a legislagdo relativa a educacao formal de pessoas surdas no mundo em geral

focalizando os paises onde o sistema bilingue de educacéo formal de pessoas surdas a lingua
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oral é o Portugués. Outrossim, descrevemos a evolucdo da educacdo formal de pessoas
surdas desde a antiguidade até a actualidade. Estes aspectos serviram de base & construcdo
do quadro tedrico que conduziu a nossa pesquisa e que descrevemos no capitulo que se

segue.
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CAPITULO Il
QUADRO TEORICO DA PESQUISA
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CAPITULO II: QUADRO TEORICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos, de forma sumaria, a teoria sociocultural discutindo
também a sua possivel aplicacdo no ensino/aprendizagem de criancgas surdas. Descrevemos
0S processos basicos que consubstanciam esta teoria, nomeadamente, a mediacdo e a

regulacdo, interiorizacdo e a ZDP.

2.1. Teoria sociocultural

Baseando-se na teoria sociocultural, Salles et al., (2004) referem que o
desenvolvimento cognitivo surge por meio da interaccdo em situacdes sociais concretas. E
facilitado quando o aprendente tem o apoio de um interlocutor mais experiente capaz de
orienta-lo e leva-lo ao aprimoramento da aprendizagem. Esta teoria baseia-se na proposta de
Vygotsky (1997) segundo a qual o aprendizado ocorre quando fun¢des mentais determinadas
biologicamente evoluem para fungdes mais complexas do nivel superior. As fungdes sao
realizadas no inicio em colaboracdo com outros, por meio da interac¢do interpessoal, e
depois sdo realizadas de forma independente (SALLES et al., 2004; SIQUEIRA, 2015).
Nesta perspectiva, tomando em consideracdo o posicionamento de Vygotsky, Ellis (1999),
considera o desenvolvimento como um processo fundamental do amadurecimento que
depende das experiéncias interaccionais do individuo. Olha a lingua como um instrumento
mediador e de construgdo do conhecimento.

A ideia subjacente a teoria sociocultural, segundo Lantolf, Thorne e Poehner (2015)
pode ser explicada tendo em conta 0s processos basicos, que se interrelacionam entre si.
Destacam a mediacdo e a regulacdo, interiorizacdo e a ZDP. A mediacdo é o construto
principal que une as variedades da teoria sociocultural e que se baseia na premissa segundo
a qual os humanos ndo agem directamente no mundo; as suas actividades cognitivas e
materiais sdo mediadas por artefatos simbdlicos (como linguas, literacia, numeracia,
conceitos e formas de l6gica e racionalidade), bem como por artefatos e tecnologias. Na

opinido de Piovesan, et al., (2018), a mediacéo

Ocorre tanto nos processos de representacdo mental de natureza simboélica, em que o ser humano é
capaz de estabelecer as relagdes mentais na auséncia de referéncias concretas, como no aspecto social,
com a internalizagdo de formas de comportamento culturalmente estabelecidas, num processo que

transforma as actividades externas, funcdes interpessoais, em actividades internas, intrapsicolégicas
(p. 86).
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No caso de criancas surdas, a mediagcdo ndo exige apenas o adulto, mas antes a LG
em interaccdo com a leitura e escrita. A interiorizacdo é o processo atraves do qual as
interaccdes interpessoais e pessoa-ambiente formam e transformam as funcbes mentais
internas e o papel da imitacdo na aprendizagem e desenvolvimento. A ZDP é a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade independente de
resolver problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela capacidade de
resolver problemas sob orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com uma pessoa mais
experiente (LANTOLF, THORNE e POEHNER, 2015). A zona de desenvolvimento
potencial circunscreve-se ao que o sujeito pode aprender com o outro, cuja aprendizagem
encontra-se num nivel mais elevado. E o saber a ser alcancado, ou seja, 0 conhecimento que
a crianca ainda ndo construiu nem consegue fazer sozinha, mesmo com ajuda de outras
pessoas (PIOVESAN, et al., 2018). Permite, pois, determinar os futuros passos da crianca e
a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja
reproduziu, mas também o que produzird no processo de maturacdo (VYGOTSKY, 2010).
De igual modo, Rosa (2013) refere que a ZDP representa um processo dinamico e social,
onde ocorrem diversos momentos da vida que alimentam novos desenvolvimentos
potenciais e reais. Permite novos avancos do individuo em niveis superiores de
desenvolvimento, e admite a possibilidade de haver uma coabitagdo interactiva entre a
aprendizagem e o desenvolvimento. Neste sentido, a aprendizagem ocorre no intervalo entre
0 conhecimento real e o conhecimento potencial. Assim, o conhecimento potencial ora
alcancado passa a ser o conhecimento real e a ZDP é redefinida a partir do que seria 0 novo
potencial.

Conforme se pode depreender, o papel do adulto mais experiente nas interaccdes
sociais é deveras importante para o desenvolvimento cognitivo das criancas. Entretanto,
Martins e Pimentel (2009) referem que os adultos mais experientes tém o papel de estimular
as criancas a apropriarem-se da linguagem com o objectivo de desenvolver o seu acervo
lexical. Esta situacdo contribuir para a elaboracdo de sentidos mais particularizados tendo
em conta as vivéncias infantis, com significados mais abrangentes. Este facto constitui parte
essencial da teoria sociocultural quando estiver vinculado ao conceito de interiorizacéo,
também designado por internalizacéo por estes investigadores. Sabe-se que a interiorizacéo
permite que as criangas aprendam como abordar e resolver diversas situagdes em diversos
contextos. Prepara as criangas para comecarem a desempenhar as suas actividades sob
orientagdo de outras pessoas e de forma independente. Na mesma linha de pensamento,
Coelho, Cabral e Gomes (2005) referem que
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E através do processo de internalizagdo que a crianca passa do plano interpessoal para o plano
intrapessoal. Dito de outra forma, € interagindo com 0s outros que a crianga adquire conhecimentos e
os assimila. A interaccdo com um adulto ou com uma crian¢a mais velha, podera ajudar a ultrapassar
0 seu nivel de desenvolvimento real e entrar no potencial, isto é, aquele nivel para o qual tem

capacidade mas ndo conseguira alcancar sozinha (p. 213).

Segundo Machado (2001, p. 4) “é através da interaccdo com as pessoas que as
criancas se expressam e participam da producdo cultural de sua espécie e, a0 mesmo tempo,
internalizam os significados e as formas de accdo sobre 0 mundo elaboradas socialmente”.

O referido autor admite que

E a0 agir sobre 0 ambiente que as criangas iniciam seu processo de internalizagéo das formas culturais
da organizacao social. Nesse processo, os sistemas simbdlicos, particularmente a linguagem, exercem
um papel fundamental na comunicacdo e no estabelecimento de significados compartilhados
socialmente, os quais permitem interpretacdes dos objectos, eventos e situa¢fes. Dentro desse quadro,
0 contexto sociocultural assume um papel fundamental no desenvolvimento das func¢Bes superiores.
Esse desenvolvimento é entendido como dependente da e direcionado pela cultura a qual a crianca
estd exposta, pelas relagbes interpessoais por ela vividas, concretizadas sobretudo através da
linguagem (p. 4).

O contexto sociocultural, segundo Machado (2001), desempenha um papel
fundamental no desevolvimento das funcdes superiores. Tal desenvolvimento é dependente
da cultura a qual a crianca esta exposta, pelas relacbes interpessoais por ela vividas,
concretizadas sobretudo através da linguagem. Nestas circunstancias, Vygotsky (2010)
refere que a lei fundamental do referido desenvolvimento passa sempre por duas etapas

cruciais. Admite que

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento
da crianca. E na primeira vez onde tais funges aparecem nas actividades colectivas, sociais, ou seja,
como funcgoes interpsiquicas. E na segunda, as fungdes aparecem na realizacdo das actividades
individuais, como propriedades internas do pensamento da crian¢a, ou seja, como funcBes
intrapsiquicas (p. 97).

Conforme se pode notar, estes pressupostos sdo fundamentais para garantir uma visao
mais ampla e cientifica a respeito da crianca surda, uma vez que provocam uma reflexao
mais profunda sobre as dificuldades causadas pelas diferengas linguisticas & maioria das
criangas surdas filhas de pais ouvintes (MACHADO, 2001).

Do mesmo modo, Martins e Pimentel (2009) debrugcam-se também sobre o papel das

interaccdes na sala de aulas tendo como referéncia a ZDP. Referem que as interac¢bes na
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sala de aulas proporcionam um ambiente favoravel no qual todos os intervenientes do
PEA tém a possibilidade de falar, colocar hipoteses e chegar a conclusdes que ajudam
ao aluno a sentir-se parte integrante deste processo. Estas interac¢fes tém lugar na sala
de aulas, onde o professor detem o papel de articulador dos conhecimentos e todos os
intervenientes tornam-se interlocutores validos e parceiros na construcdo deste
conhecimento. Neste processo, as ideias de todos os parceiros sdo valorizadas, de tal
sorte que as interac¢cdes na sala de aulas tornam o professor mediador do PEA, onde o
aluno n4o s6 aprende com o professor, mas também com os colegas mais experientes. E
durante as interacgOes triangulares entre a crianga-professor-crianca onde se verifica a
passagem do conhecimento espontaneo para o cientifico, permitindo ao aluno apropriar-
se do legado cultural, da construcgédo das fungdes psicoldgicas superiores e da elaboracéo
de valores. Os conhecimentos espontaneos sao concretos e assistematicos, isto €, as
criangas constroem sozinhas nas suas relagcdes quotidianas. Estes conhecimentos
tornam-se sistematicos e ganham significados mais concretos a partir do momento que
as criancas comecam a frequentar a escola.

Na mesma linha de pensamento, Vygotsky (2010) refere que na concepc¢éo
sociocultural de desenvolvimento, a crianca ndo deveria ser considerada isolada do seu
contexto sociocultural, em uma espécie de modelo Robinson-Crusoé-Crianga; seus vinculos
com os outros fazem parte da sua prépria natureza. O desrespeito a estes vinculos pode criar
dificuldades inerentes a andlise do desenvolvimento da crianca, ao diagndstico das suas
aptiddes e a sua educacao. Assim, para uma melhor compreensao desta concepgdo, o referido
autor destaca o papel da ZDP para o desenvolvimento cognitivo das criangas. Considera a
ZDP como sendo a diferenca entre o desempenho da crianga por si prépria e o desempenho
da mesma crianca em colaboracdo e com a assisténcia de um adulto. Nesta perspectiva, 0
desenvolvimento é mais produtivo se a criancga é exposta a novas aprendizagens, justamente
na ZDP, onde poderéa facilmente adquirir o que néo seria capaz de fazer sem a colaboracao
de um adulto mais experiente. Conforme se pode perceber, a ZDP representa a diferenca
entre a capacidade que a crianga tem de resolver problemas por si propria e a capacidade de
resolvé-los com ajuda de alguém. E uma “zona de desenvolvimento auto-suficiente” que
abrange todas as funcgdes e actividades que a crianga consegue desempenhar por seus
proprios meios, sem ajuda externa. A ideia da ZDP é relevante em todas as areas
educacionais, pois contribui para o desenvolvimento linguistico das criancas.

Simdes (2018) refere que o desenvolvimento linguistico e cognitivo depende de

estimulos e informacOes que a crianca recebe a partir das interac¢es que partilha com o
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meio e com a sua relacdo com os adultos. Através destas interacgdes, a crianga é exposta a
aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de conceitos,
habilidades e competéncias. Esta premissa é consubstanciada por Vygotsky, Lura e Leontiev
(2010, p. 110), ao afirmarem que “a aprendizagem e o desenvolvimento ndo entram em
contacto pela primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros
dias de vida da crianca”. O desenvolvimento da aprendizagem vai depender das interacc¢des

e das relacBes interpessoais. Nestas circunstancias, os autores defendem que,

Tal como um filho de surdos-mudos, que ndo ouve falar a sua volta, continua mudo apesar de todos
0s requisitos inatos necessarios ao desenvolvimento da linguagem e ndo desenvolve as funces
mentais superiores ligadas a linguagem, assim todo o processo de aprendizagem é uma fonte de
desenvolvimento que activa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos

sem a aprendizagem (p. 115).

Entender o desenvolvimento da linguagem das criangas surdas, segundo Neves e
Miranda (2015), implica perceber, em primeiro lugar, como se desencadeia o0
desenvolvimento e apropriacdo da linguagem das criancas ouvintes tendo como base
uma perspectiva historico-cultural. Assim, apoiando-se em Vygotsky (1989), as autoras
admitem a possibilidade de a aprendizagem passar por um processo das interacgoes
sociais, onde se destaca o papel do outro na apropria¢do do conhecimento pela crianca.
Este processo constitui um factor importante, pois o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores da crianca esta ligado ao aprendizado e a apropriacdo da cultura do
seu grupo. Por conseguinte, para que a crianca se aproprie do patriménio cultural precisa da
mediacdo de outros individuos mais experientes que irdo ajuda-la no seu aprendizado e na
apropriacdo da cultura do seu grupo. No caso de criancas surdas, o desenvolvimento da
linguagem comeca pelos comportamentos naturais, como balbuceios, mimica e gestos
naturais, que se estratificam na base da formacdo dos habitos linguisticos. Estes
comportamentos, segundo Vygotsky (1997), poderdo desaparecer ao longo do tempo devido
a influéncia das condigdes externas desfavoraveis.

Schaff (1964, p. 163), na sua obra classica sobre linguagem e conhecimento faz
uma abordagem sobre a relacdo que existe entre a linguagem e pensamento. Todavia,
antes de discutir os conceitos de linguagem do pensamento, distingue a palavra da
linguagem. Define a palavra como um processo concreto da comunicagdo inter-
subjectiva com a ajuda de sinais sonoros e a linguagem como um sistema de regras

semanticas e gramaticais, abstaidos do processo real da palavra. Admite ser oportuno e
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natural considerar a realizacdo de um mesmo sistema de regras semanticas e
gramaticais, com ajuda de diferentes suportes materiais, como sendo 0 emprego de uma
lingua e 0 uso de simbolos na comunicacdo inter-subjectiva. O uso de simbolos
circunscreve-se, no caso de criangas surdas, a LG, como meio de comunicacdo e de
instrucdo. Neste sentido, percebe-se que “a linguagem constitui o produto natural de um
organismo desenvolvido e pode aparecer sem ser especialmente transmitida a crianca,
em consequéncia de uma educacdo”. E fundamental para o processo do desenvolvimento
cognitivo, pois determina como as criancas vao aprender a pensar na medida em que as
formas avancadas do pensamento sdo transmitidas a crianca através das palavras
(VYGOTSKY, 2001; MOUSINHO et al., 2008). Segundo Rosa (2013, p. 29), é através da
linguagem que, por um lado, a crianga consegue organizar o pensamento e entender as
informacdes. E a partir da percepcéo que a crianca formula os primeiros conceitos. Por outro
lado, os pensamentos e 0s conceitos tomam forma e facilitam a transmissao das percepgoes
de um individuo. Desta forma, percebe-se que a “linguagem é uma forma simbolica usada
para expressar os pensamentos, facilitar a organizacdo das percepcbes e formular os
conceitos”. A linguagem é adquirida no meio social onde o individuo vive. E considerada
como “um instrumento complexo que torna possivel a comunica¢do com a sociedade. Sem
a linguagem, o ser humano ndo seria social, historico nem cultural. E por intermédio da
linguagem que se aprende a pensar”. Em relacdo ao conceito do pensamento, Schaff
(1964, p. 147), toma como ponto de partida o pressuposto segundo o qual “todo o
pensamento, todo o acto de pensamento (humano) implica o emprego de uma lingua
definida, de uma lingua em principio formada e assimilada pelo individuo, no decorrer
da comunicacdo inter-subjectiva”. Mediante o exposto, percebe-se, de facto, que o
pensamento “é um produto social, ainda que constitua sempre um acto individual”.

No que diz respeito a relacdo entre a linguagem e pensamento, Schaff (1964),
refere que esta pode ser caracterizada por duas vias. A primeira via consiste numa
analise “pura” dos conceitos, semelhantes a que pratica, por exemplo, a fenomenologia.
A segunda via passa pela analise de dados que nos proporcionam as ciéncias exactas. A
partir das ciéncias exactas pode-se perceber atraves de estudos do psiquico da crianga,
na fase em que aprende a falar e das relacdes que se estabelecem entre a aquisi¢cdo da
linguagem e a formacdo dos modos de comportamento, que constituem os sintomas do
pensamento especificamente humano. Além disso, Niza (1995) refere que a relacdo entre
a linguagem e o pensamento constroi-se de uma forma progressiva, por interconexdes

funcionais, de tal forma que a linguagem se converte em pensamento e 0 pensamento em
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linguagem. Por conseguinte, presume-se que a interacgéo entre a linguagem e 0 pensamento
vai determinar, de forma mais directa, os processos de socializagdo das criangas pelo
controlo que, através dela, se exerce sobre 0s seus comportamentos sociais, regulando-os, e
facilitando a internalizacdo dos valores e das normas sociais no decurso do processo
educativo. Para Rosa (2013), a relacdo entre a linguagem e o pensamento é estabelecida por
factores sécio-historicos. Apoiando-se em Vygotsky (1999), a autora admite existir a
possibilidade de, a partir dos dois anos, a linguagem e o pensamento encontrarem-se e 0
pensamento tornar-se verbal e a fala transformar-se em racional. Isto significa que a crianca
adquire a capacidade de atribuir significados devido as suas experiéncias anteriores.
Constitui 0 momento mais importante no desenvolvimento do sujeito, pois o significado
circunscreve-se na integracdo da linguagem e do pensamento e € nesta integracdo que surge
a palavra.

A relacgdo entre a linguagem e pensamento é assegurada pela existéncia de duas
fases subjacentes ao processo de desenvolvimento linguistico da crianca surda: uma fase
pré-intelectual responsavel pelo desenvolvimento da linguagem e uma outra fase pre-
linguistico relacionada com o desenvolvimento do pensamento (Vygotsky, 2001).

Hardy (1995), ao analisar um estudo realizado por Vygotsky (1925), intitulado Deaf
people can do anything but hear constatou que para as criangas surdas ou cegas, a surdez ou
a cegueira representavam uma normalidade e ndo uma condicdo de doenca. O rétulo da
deficiéncia atribuida a estas criangas surge como resultado de experiéncias sociais. No caso
de criancas surdas, Freire de Almeida (2007) refere que, a falta de acesso a uma lingua vai
criar dificuldades acrescidas a sua capacidade de utilizar o pensamento verbal. A auséncia
da linguagem vai dificultar a crianca a realizacdo de um didlogo interior e estruturante do
pensamento e do seu proprio comportamento. A este proposito, Amaral (1993), enaltece o
papel da LG pelo facto de ser uma entidade responsavel pelo desenvolvimento do
pensamento e que permite estabelecer uma relagdo dindmica com o pensamento e 0 acesso
as ideias e ao conhecimento sobre a apreensao do mundo.

Segundo Freire de Almeida (2007), o desenvolvimento linguistico e cognitivo de
criangas surdas foi também discutido por Vygotsky (1925), no seu texto sobre Principios da
educacdo social para criancas surdas. Nesse texto, Vygotsky era favoravel ao método oral
para a educacdo de criancgas surdas, a partir da pré-escola, como forma de incorporé-las na
linguagem oral dos ouvintes. Entretanto, os estudos subsequentes realizados por Vygotsky
sobre o desenvolvimento das criancas surdas revelaram a mudanca do seu ponto de vista em

relacdo a educacéo de criancas surdas. Conforme se pode notar no texto intitulado o colectivo
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como factor no desenvolvimento da crianga anormal (1931), publicado na obra
Fundamentos da defectologia (1989), Vygotsky faz uma abordagem sobre questdes
relacionadas com a linguagem dos surdos, referindo-se a dois aspectos importantes: a
mimica® e a poliglossia como recursos a utilizar para que as criangas surdas tivessem acesso
a linguagem. Com esta nova abordagem, deixa transparecer um total abandono ao método
oral e passa a defender o recurso a maltiplas solugdes de comunicagdo para favorecer o
desenvolvimento da crianca surda. Assim sendo, para elucidar a sua nova visdo, em
contraponto com a anterior, Vygotsky (1989), citado por Freire de Almeida (2007), defendia
que,
A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas as boas inten¢fes dos pedagdgos, como
regra geral, sempre termina com a vitdria da mimica, ndo porque precisamente a mimica, desde o
ponto de vista psicoldgico, seja a linguagem verdadeira do surdo, nem porque a mimica seja mais
facil, como dizem muitos pedagdgos, mas sim, porque a mimica é uma linguagem verdadeira, cheia

de riquezas e de importancia funcional, e a pronincia oral das palavras, formadas artificialmente, esta

desprovida da riqueza vital e é s6 uma cépia sem vida da linguagem viva (p. 190).

A partir desta premissa percebemos a nova posicao de Vygotsky, face ao papel da
LG, quer sob ponto de vista estatutario, da sua funcionalidade quer pela sua riqueza a
desfavor da linguagem oral. Deste modo, a caracterizacdo da teoria sociocultural,
desenvolvida numa perspectiva socioantropoldgica da surdez, permitiu-nos delinear a
metodologia que norteou o0 curso da nossa pesquisa, € que descrevemos no capitulo que se

segue.

20 Para referir-se a LG dos surdos que ainda ndo tinha esta designacéo na altura
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE CONSTRUCAO DE INSTRUMENTOS DE PESQUISA E DE
RECOLHA DE DADOS
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CAPITULO IlIl: METODOLOGIA DE CONSTRUC}AO DE INSTRUMENTOS DE
PESQUISA E DE RECOLHA DE DADOS

A modalidade de EB recentemente introduzida para criangas surdas constitui um
desafio para o sistema educativo mocambicano. Nesta perspectiva, interessa-nos reflectir
sobre a educacéo bilingue adaptada para as criancas surdas que entram na escola e aprendem
os primeiros rudimentos de literacia e numeracia em Portugués, na modalidade escrita, e
LSM. Procuramos reflectir sobre a aplicabilidade e eficacia da modalidade adaptada para a
educacdo de criangas surdas no mundo; os modelos e programas de EB que podem ser
adequados para criangas surdas no mundo em geral e, em Mocambique, em particular; a
avaliacdo feita por professores, gestores de educacdo e actores socioculturais sobre a
modalidade do ensino adaptada para a educacdo de criancas surdas no contexto
moc¢ambicano e sobre a educacado bilingue como ponte para o desenvolvimento linguistico e
cognitivo de criancas surdas.

Neste capitulo, comecamos por fazer uma breve apresentacdo da metodologia de
construcdo de pesquisa e de recolha de dados que adoptamos para o desenvolvimento deste
trabalho. De seguida, descrevemos os procedimentos éticos anteriores a recolha de dados.
Tais procedimentos incluem o processo do pedido de autorizacdo ao Comité Institucional da
Bioética em saude, o contacto com os professores, gestores de educacdo e actores
socioculturais de criangas surdas para explicarmos 0s objectivos da nossa pesquisa.
Explicamos os procedimentos subjacentes a construcdo e validacdo dos instrumentos de
recolha de dados, a construcdo das fichas de observacdo, dos guibes de entrevistas, quais
foram os critérios usados para a seleccdo dos participantes da pesquisa. Por fim,
apresentamos 0s procedimentos inerentes a aplicacdo das técnicas de observacdo e de
entrevistas.

No que diz respeito a metodologia, importa referir que realizamos uma pesquisa
qualitativa e de cunho etnografico. O metodo qualitativo afigura-se importante na medida
em que ajuda o investigador a compreender o fendmeno que pretende observar. Tal como
defende Fortin (1999), o investigador que utiliza 0 método qualitativo esta preocupado com
uma compreensdo absoluta e ampla do fendmeno em estudo. A autora refere ainda que o
método qualitativo observa, descreve, interpreta e aprecia o meio e o fenémeno tal como se
apresentam, sem procurar controla-los. Esta abordagem tem por objectivo descrever ou
interpretar, mais do que avaliar. O método etnografico, também desigando por método de
observacdo participante, exige do investigador uma grande aproximacao em relacdo a vida
do observado (AMADO e SILVA, 2014). A observacéo participante &€ um processo que se
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supde que os investigadores se tornem participantes e encontrem acesso a0 campo € aos
respectivos participantes. Permite que a prépria observacdo se torne mais concreta e
fortemente orientada para os aspectos essenciais das questdes da pesquisa (FLICK, 2013).
Optamos por este método porque permite ao investigador ganhar a confianca dos
participantes, fazer-lhes compreender os objectivos e a importancia da realizacdo da
pesquisa (MARCONI e LAKATOS, 2007).

Esta metodologia permitiu-nos acompanhar a criancas surdas que frequentavam
diferentes niveis de escolaridade na EEE Hlhupheko. Além disso, ajuda-nos a reflectir sobre
a modalidade de EB adaptada para criangas surdas na fase inicial de escolaridade. A nossa
reflexdo teve como base a teoria sociocultural, desenvolvida numa perspectiva
socioantropoldgica da surdez.

Os procedimentos éticos afiguram-se importantes na realizacdo de qualquer pesquisa.
Segundo Fortin (1999, p. 113), “qualquer investigagdo efectuada junto de seres humanos
levanta questdes morais e éticas. Coloca problemas particulares aos investigadores
decorrentes das exigéncias morais que, em certas situacdes, podem entrar em conflito com
o rigor da investigacdo”.

Neste contexto, antes de realizarmos esta pesquisa seleccionamos 0S NO0SSOS
participantes e atribuimos nomes ficticios, como forma de salvaguardarmos a identidade dos
mesmos. Os nossos participantes sdo criangas surdas que frequentavam diferentes niveis de
escolaridade na EEE Hlupheko, professores, gestores de educacdo e actores socioculturais.
Para obtermos o seu consentimento informado, enviamos-lhes uma carta a pedir a sua
participacao voluntaria e a explicar os objectivos da pesquisa. Garantimos-lhes que todas as
informacBes das entrevistas seriam por nos codificadas e guardadas em dispositivos
electronicos e na nossa pasta pessoal do arquivo; que as referidas informacgoes seriam por
nos processadas no nosso local de trabalho.

Uma vez definido o perfil dos participantes desta pesquisa (professores, actores
socioculturais e gestores de educagédo) contactdmos o Comité Institucional de Bioética em
Salde da Faculdade de Medicina/Hospital Central de Maputo (CIBS FM&HCM), para
obtermos informacdes sobre os procedimentos a observar antes de comegarmos com a
recolha de dados. O referido Comité recomendou-nos que preparassemos um protocolo e
uma carta solicitando a revisdo ética do mesmo, de acordo com as normas e procedimentos
bioéticos. A obtencdo da autorizagcdo passou por muitas etapas. A primeira consistiu na
producdo de um protocolo segundo o modelo em vigor no CIBS FM&HCM (verséo do Cl,

de 1 de Julho de 2018). A este protocolo, houve necessidade de anexarmos uma credencial
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emitida pela Direccdo de Pds-Graduacdo que confirmava estarmos a frequentar o curso de
Doutoramento em Linguistica na FLCS da UEM, uma carta de cobertura emitida pela escola
onde iriamos efectuar a recolha de dados e, por fim, um comprovativo do pagamento da taxa
para a revisao do protocolo. Tendo conseguido reunir os documentos exigidos, submetemos
o protocolo e ficamos a espera da revisdo do mesmo.

Uma vez aprovado o protocolo e concedida a autorizagdo de pesquisa (cf. anexo 1),
apresentamo-nos na escola e explicamos a direc¢é@o os objectivos da pesquisa e apresentamos
a proposta das classes com as quais pretendiamos trabalhar. E fundamental referir que, antes
de comecarmos com a recolha de dados, pedimos a cada um dos participantes (professores,
gestores de educacdo e actores socioculturais) uma autorizagé@o por escrito (cf. apéndices 7,
9, 11, 13, 15). No pedido formulado explicavamos o0s objectivos da pesquisa e 0S
procedimentos éticos. Aos professores, pedimos para nos ajudar em identificar as criancas
que irifamos acompanhar no contexto escolar, familiar e comunitério e para responder a
algumas perguntas que constavam do guido das entrevistas (cf. apéndice 8). O pedido foi
extensivo aos gestores de educacdo e aos actores socioculturais (cf. apéndices 10, 12, 14,
16). Importa salientar que nao nos foi possivel observar as criancas no contexto escolar pelo
facto de o periodo programado para o efeito ter coincidido com a entrada em vigor do 1°
Estado de Emergéncia em todo o territorio nacional, a Luz do Decreto Presidencial n°
11/2020, de 30 de Marco (cf. anexo 6). Conseguimos, no entanto, fazer acompanhamento
de 4 criancas surdas no contexto familiar, comunitario e entrevistar os professores,
gestores de educacéo e actores socioculturais. As entrevistas tanto para os professores como
para os gestores de educacdo foram feitas online, no periodo de tarde, mediante um pedido
formulado; as entrevistas aos actores socioculturais foram feitas nos seus locais de
residéncia, também mediante um pedido formulado.

Assim que os objectivos ficaram clarificados, previamos comecar com a recolha de
dados no més de Fevereiro de 2020, trabalho que se prolongaria até finais do més de Abril
de 2020. Contudo, a Direccao da Escola aconselhou-nos a iniciar a recolha de dados de
16 de Marco de 2020 até 19 de Junho de 2020, porque no més de Fevereiro estaria ainda
em curso o processo de organizacgdo das turmas e dos horéarios.

Para procedermos a andlise de dados transcrevemos os conteddos das entrevistas
feitas aos professores, gestores de educacdo e aos actores socioculturais, registamos as
informacgdes recolhidas a partir das fichas de observagdo das criangas surdas no contexto
familiar e comunitéario, inspecciondmos convencbes e declaragcBes, nacionais e

internacionais, sobre os direitos da crianca, Leis e Planos Estratégicos que acomodam e
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regulam a educagéo de criangas surdas no mundo e em Mogambique. Uma vez obtidas as
informagdes recolhidas estruturdmos em categdrias de analise e elencamos estratégias
diversificadas para sua validacdo. No caso de professores e gestores de educagdo, uma vez
que foram feitas online, tivémos necessidade de reenviarmos as entrevistas para clarificarem

alguns aspectos.

3.1. Anélise documental

A andlise documental tem por objectivo estudar e analisar um ou varios documentos
para descobrir as circunstancias sociais e econoémicas com as quais podem estar relacionados
(RICHARDSON, 1999). Esta técnica consistiu numa analise interpretativa de convencdes e
declaragbes, nacionais e internacionais, sobre os direitos da crianga, Leis e Planos
Estratégicos que acomodam e regulam a educacdo de pessoas surdas no mundo em geral e,
em Mocambique, em particular. Os instrumentos analisados ajudaram, de alguma forma,
para a elaboragdo de guides de entrevistas e permitiram escrever o sub-capitulo do quadro
legal para a educacdo de criancas surdas no mundo em geral e em alguns paises africanos
que tém a lingua oral o Portugués.

Entretanto, a utilizacdo das técnicas acima descritas, designadamente a observacao,
as entrevistas e da analise documental, serviu de base tanto para a revisdo da literatura quanto
para a construcdo dos instrumentos de pesquisa. Além disso, permitiu-nos ndo sé obter maior
quantidade de dados, mas também procedermos a triangulacédo de dados que, segundo Fortin
(1999), é um processo que consiste na recolha de dados junto de diversas fontes de

informac&o a fim de estudar o mesmo fendmeno.

3.2. Construcéo e validacgéo dos instrumentos de recolha de dados

Nesta seccdo, para além de descrevermos 0s instrumentos que utilizamos para a
recolha de dados, com destaque para as fichas de observacdo e os guides de entrevistas,
apresentamos as estratégias que adoptamos para validagdo dos mesmos. Importa referir que
para construcdo do referido instrumento baseamo-nos nos objectivos especificos
previamente definidos. Este instrumento permitiu-nos tirar ilagdes sobre o uso da LSM e LP
no contexto familiar e comunitario. Para validarmos as entrevistas tivemos necessidade de
reenvia-las para os participantes poderem clarificar alguns aspectos (cf. apéndices 8.1, 10.1,
12.1,14.1, 16.1).
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3.2.1. Fichas de observacao

As fichas de observacgdo sdo instrumentos que permitem ao investigador registar os
factos que pretende analisar. A sua construcéo deve estar em consonancia com os objectivos
da pesquisa. Neste caso particular, construimos as fichas de observacdo com a finalidade de
fazermos acompanhamento a 4 (quatro) criancas surdas no contexto familiar e comunitario
(cf. apéndice 5). As referidas fichas serviram de base para avaliar as interac¢des no contexto
familiar e comunitario. Para uma melhor recolha de dados, optamos em estrutura-las em duas
categorias: uma relativa as interacces no contexto familiar e a outra ao contexto
comunitario. Na primeira categoria pretendiamos observar, entre outros aspectos, 0
desenrolar das interacgdes entre as criancas surdas e os pais, irmé@os e com outros membros
da familia em LSM e LP, a criatividade na producéo de sinais nas interaccdes, a capacidade
de intervencdo e de argumentacdo e do uso da LSM e do Portugués com os pais, irméaos e
com outros membros da familia. Na segunda categoria, interessava-nos observar a
participacdo e criatividade nos jogos com os familiares e amigos, capacidade de intervencao
e de argumentacdo com os amigos em LSM e Portugués, uso da LSM e LP com os amigos
e com outras pessoas da comunidade e a capacidade do uso especifico da LSM e LP nos
momentos recreativos com os amigos. Estas categorias, associadas a teoria sociocultural,
permitiram-nos construir, de forma mais consistente, as fichas de observacdo. Sabe-se que a
referida teoria, segundo Salles et al., (2004), contribui para o desenvolvimento cognitivo e é
facilitado quando o aprendente tem o apoio de um interlocutor mais experiente capaz de
orientd-lo e leva-lo ao aprimoramento da aprendizagem. Os adultos mais experientes, na
opinido de Martins e Pimentel (2009), tém o papel de estimular as criangas a apropriarem-
se da linguagem com o objectivo de desenvolver o seu acervo lexical. Apesar de as criangas
surdas por n6s observadas serem provenientes de familias ouvintes, constatamos que elas
demonstram capacidades aceitaveis na comunicag¢do com todos os membros da familia e na

utilizacdo do Portugués na modalidade escrita.

3.2.2. Guides das entrevistas

Os guides das entrevistas sao instrumentos usados para proceder a recolha de dados
junto dos participantes da pesquisa. E geralmente utilizado em entrevistas ndo estruturadas.
Tal como nos diz Fortin (1999),

Utiliza-se um guido com as grandes linhas dos temas a explorar, sem indicar a ordem ou a maneira de
colocar as questfes. Desenrolam-se como uma conversa informal; as questes predeterminadas nao

sdo possiveis porque o investigador ignora o que se vai passar no decurso da entrevista e que tipo de
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questdes serdo importantes colocar em momento oportuno; as questdes de respostas livres ou questdes
abertas deixam o sujeito livre para responder como entender, sem que tenha de escolher respostas
predeterminadas; e incluem-se geralmente questdes abertas, mas podem também incluir-se questdes
fechadas (p. 247).

O guido de entrevista continha dois grupos. O primeiro relativo a informacéo
sociodemogréafica, onde solicitamos a informacdo respeitante a idade, ao sexo, aos anos de
experiéncia, a L1, a lingua que usa com mais frequéncia, ao grau de perda auditiva e a outras
linguas que usa nas interac¢des. O segundo grupo, respeitante ao ensino de surdos, onde
pedimos informacdo relacionada com a L1 e/ou LP da crianca surda, principal lingua de
comunicacdo, grau de perda auditiva. Com base no guido de entrevista foi possivel
recolhermos algumas percepcdes e atitudes dos varios intervenientes do PEA. Importa referir
que para a formulacdo das perguntas tivémos em conta a revisdo da literatura apresentada.

3.3. Seleccdo dos participantes da pesquisa

Nesta pesquisa participaram 4 (quatro) criancgas surdas que frequentavam diferentes
niveis de escolaridade na EEE Hlupheko, 4 (quatro) professores, 6 (seis) gestores de
educacdo sendo 2 (dois) membros da Direcgdo da Escola e 4 (quatro) técnicos afectos ao
departamento de educacdo especial do MINEDH) e a 8 (oito) actores socioculturais (4
(quatro) pais/encarregados de educacdo e 4 (quatro) membros do agregado familiar), que sdo
pessoas que pertencem aos contextos familiares, sociais e educacionais das criangas surdas
e que ttm um papel fundamental na aprendizagem e desenvolvimento destas criancas. A
seleccdo dos participantes foi feita com base nos objectivos desta pesquisa e na observancia
de questdes éticas. A cada grupo de participantes envidmos uma carta a solicitar a sua
participacdo. No caso das criangas surdas, para obtermos o assentimento consentido,
enviamos um pedido aos pais/encarregados a solicitar a sua participacdo, explicar os
procedimentos éeticos e 0s objectivos da nossa pesquisa. Similarmente, enviamos também
uma carta aos professores, gestores de educacgdo e actores socioculturais, para obtermos o
consentimento informado. Na referida carta pediamos a sua participacdo voluntaria,
explicavamos 0s procedimentos éticos e 0s objectivos da pesquisa (cf. apéndices 7, 9, 11,
13, 15).

Com ajuda dos professores das criancas e da Direcgdo da Escola seleccionamos as
criangas, a quem fizemos acompanhamento no contexto familiar e comunitario. A selec¢do
das referidas criancas foi feita com base nos relatorios de audiometria. Esses relatorios

serviram de base para a caracterizacdo do perfil de cada crianca. Os referidos relatorios
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fazem uma breve descricdo sobre as razOes que causaram a surdez, os graus de perda
auditiva, as faculdades psicolinguisticas e cognitivas e sobre as necessidades ou ndo do uso
do implante coclear. Com estas criancas pretendiamos aferir o grau de utilizacdo da LSM e
LP nas suas interac¢cdes no contexto familiar e comunitario. Aos professores, gestores de
educacdo e actores socioculturais pretendiamos recolher percep¢des sobre a modalidade de

EB recentemente introduzida no sistema educativo mogambicano.

3.4. Trabalho de campo na escola e na comunidade

Realizamos o nosso trabalho de campo no contexto escolar e comunitario. No
contexto escolar, pretendiamos identificar as criangas a serem acompanhadas nos seus locais
de residéncia. Para o efeito, conforme referido acima, antes de comegarmos com a recolha
de dados, apresentamo-nos a Direccdo da Escola e explicamos os objectivos da pesquisa que
prentendiamos realizar naquela escola. Depois de identificarmos as criancas surdas, com
ajuda dos professores, pedimos os relatorios de audiometria a Direccdo da Escola. Os
referidos relatérios descrevem o perfil de cada crianca surda e as respectivas faculdades
psicolinguisticas e cognitivas. Tais relatdrios permitiram-nos construir as fichas de
observacao, que utilizamos para fazer acompanhamento das criancas surdas no contexto
comunitario. Foi com base nas fichas de observacdo que conseguimos tirar ilagdes sobre as
interaccOes das criangas surdas com o0s seus pais/encarregados de educagdo, irmaos,
membros do agregado familiar e com amigos. Além das observacdes das criancas surdas,
realizamos entrevistas aos actores socioculturais (pais/encarregados de educacdo e membros

do agregado familiar) das criangas surdas seleccionadas.

3.5. Aplicacéo das técnicas de observacdo e de entrevistas
Para a recolha de dados recorremos a duas técnicas que se complementam entre si: a

observacao e as entrevistas.

3.5.1. Observacéao

A observacdo é uma técnica de recolha de dados que se baseia no uso dos sentidos
do pesquisador para a obtencao de determinados aspectos da realidade. Esta técnica ndo sé
consiste em ver e ouvir, mas também em examinar factos ou fenémenos que se deseja
estudar. E uma técnica que ajuda o pesquisador a “identificar e obter provas a respeito de
objectivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia e obriga o investigador a ter um
contacto mais directo com a realidade” (MARCONI e LAKATOS, 2007, p. 193). Uma das

vantagens da observacdo consiste em perceber directamente os factos sem qualquer
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intermediacdo (GIL, 2008). Esta técnica ajudou-nos a fazer acompanhamento, no contexto
familiar e comunitério, a 4 (quatro) criancas que frequentavam diferentes niveis de
escolaridade na EEE Hlupheko: 2 (duas) criangas na fase inicial, sendo 1 (uma) do sexo
masculino, de 6 anos de idade, a frequentar a pré e 1 (uma) do sexo masculino, de 8 anos de
idade, a frequentar a 22 classe; 2 (duas) criangcas numa fase avancada, sendo 1 (uma) do sexo
feminino, de 11 anos de idade, a frequentar a 32 classe e 1 (uma) do sexo masculino, de 12
anos de idade, a frequentar a 5 classe. Todas as criancas apresentavam diferentes graus de
perdas auditivas.

Importa referir que observamos as 4 (quatro) criangas, nos seus locais de residéncia,
no periodo de 7 de Setembro de 2020 a 4 de Novembro de 2020. Observamos cada crianca
4 (quatro) vezes. Com base nas fichas de observacdo procuramos avaliar o desenrolar das
interaccdes com os pais, irmdos, membros do agregado familiar e com amigos, a criatividade
na producéo de sinais, a capacidade de intervencéo e de argumentacgéo e do uso da LS e do
Portugués. A cada crianca atribuimos um nome ficticio, como forma de salvaguardarmos a
sua identidade. Este procedimento permitiu-nos registar e fazer uma gestdo criteriosa da
informacdo relativa a cada crianca. Uma vez que continuava a vigorar a declaracdo de
situacdo de calamidade publica, optamos em observar as criancas aos sabados e domingos.
Com isto queremos dizer, que aos sabados observavamos duas criangas, sendo uma no
periodo de manha e a outra no periodo de tarde. Aos domingos observavamos também outras
duas criancas, tal como faziamos com as outras criancas.

No contexto familiar e comunitério, as observac6es permitiram-nos perceber em que
circunstancias/com que objectivo as criangas surdas usam a LSM e a LP quando se
comunicam com os pais/encarregados de educacdo, irmdos, membros da familia, amigos.
Para o efeito, utilizamos uma ficha de observacéo (cf. apéndice 5) para avaliar as interac¢fes
das criancas no contexto familiar. Durante a observagdo das criangas no contexto familiar
contamos com o auxilio de um intérprete educacional em LS que, segundo Quadros (2004),
é um profissional qualificado e que domina a LS e a lingua oficial do pais. Além disso, deve,
por um lado, ser capaz de compreender as necessidades especificas das pessoas surdas, de
modo a poder facilitar a comunicacao entre ouvintes e surdos, adaptar-se aos diferentes tipos
de situacOes no relacionamento com pessoas surdas. Por outro lado, deve também ser capaz
de identificar o grau de compreenséo e de dominio da lingua oral, gestual e escrita de pessoas
surdas e ouvintes (FERNANDES e CARVALHO, 2005).
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3.5.2. Entrevistas

A entrevista é um procedimento utilizado na investigacdo social para a recolha de
dados sobre um determinado assunto ou problema, mediante uma conversacdo de natureza
profissional (MARCONI e LAKATOS, 2007). E um modo particular de comunicacéo
verbal, que se estabelece entre o investigador e os participantes com o objectivo de colher
dados relativos as questdes de investigacdo formuladas (FORTIN, 1999). A mesma autora
distingue dois tipos de entrevistas: a estruturada e a ndo estruturada. A estruturada é aquela
em que o investigador exerce 0 maximo controlo sobre o conteddo, o desenrolar da
entrevista, analise e interpretacdo da medida. A ndo estruturada é aquela em que a
formulacdo e a sequéncia das questdes ndo sdo predeterminadas, mas deixadas a livre
disposicdo do entrevistador. E um tipo de entrevista que ndo exige rigidez e permite ao
investigador explorar mais amplamente algumas questdes, ter mais liberdade para
desenvolver a entrevista em qualquer direcgdo (PRODANOV e CESAR DE FREITAS,
2013). Dada a natureza da nossa pesquisa e por razdes antes expostas optamos pela entrevista
ndo estruturada. A utilizacdo deste tipo de entrevista permitiu-nos obter algumas percepcoes
dos participantes da nossa pesquisa.

A “preparacdo da entrevista ¢ uma das etapas mais importantes da pesquisa que
requer tempo e exige alguns cuidados” (BONI e QUARESMA, 2005, p. 72). Um dos
cuidados, segundos 0os mesmos autores, circunscreve-se a elaboracdo de um guido de
entrevistas. A elaboracéo deste instrumento deve ser planificado e construido tendo em vista
0s objectivos a serem alcangcados. As perguntas devem ser elaboradas tomando em
consideracdo a linha do pensamento do entrevistado. Para a elaboracdo das perguntas
recorremos a inspeccdo de convencles e declaracGes, nacionais e internacionais, sobre 0s
direitos da crianca, Leis e Planos Estratégicos que acomodam e regulam a educacdo de
criangas surdas no mundo em geral e, em Mocambique, em particular. Estes pressupostos
serviram de base para construgdo de um guido de entrevista que aplicamos aos participantes
da nossa pesquisa. Importa referir que um dos objectivos desta pesquisa consistia em
recolher as percepcdes dos professores, gestores de educacao e actores socioculturais sobre
a modalidade de EB recentemente introduzida no sistema educativo mogambicano.

As entrevistas foram feitas a 4 (quatro) professores, 6 (seis) gestores de educagéo
sendo 2 (dois) membros da Direccao da Escola e 4 (quatro) técnicos afectos ao Departamento
de Educacéo Especial do MINEDH e a 8 (oito) actores socioculturais, que sdo pessoas que
pertencem aos contextos familiares, sociais e educacionais das criangas surdas e que tém um

papel fundamental na aprendizagem e desenvolvimento destas criangas. Importa salientar
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que as entrevistas foram feitas com base num guido contendo perguntas abertas e fechadas,
com o objectivo de recolher algumas percepcoes e atitudes dos varios intervenientes do PEA,
no que concerne a educacdo de criancas surdas que ingressam na escola e aprendem em
Portugués, na modalidade escrita, e LSM (cf. apéndices 8, 10, 12, 14, 16). O guido das
entrevistas continha dois grupos, o primeiro relativo a informacdo sociodemografica, onde
se solicitou informagcdo respeitante a idade, ao sexo, aos anos de experiéncia, a L1, a lingua
que usa com mais frequéncia, ao grau de perda auditiva e a outras linguas que usa nas
interaccdes. No segundo grupo de recolha de dados respeitantes ao ensino de surdos, onde
pedimos informacdo respeitante a L1 e/ou LP da crianca surda, principal lingua de
comunicacédo e ao grau de perda auditiva. Esta informacéo permitiu-nos aferir a proposta
educacional que torna acessivel a utilizacdo da L1 como meio de instrucdo e ponte para
aprendizagem da LP na modalidade escrita e 0 modelo de ensino que se mostra adequado
para a educacgdo de criangas surdas que ingressassem na escola sem a sua L1 consolidada,
conforme discutimos na reviséo da literatura.

Por razdes antes expostas, as entrevistas tanto para os professores como para gestores
de educacdo foram feitas online, no periodo de tarde, mediante um pedido formulado (cf.
apéndices 7, 9, 11). Para os professores e gestores de educacao, as entrevistas foram enviadas
por email. Na opinido de Flick (2013), as entrevistas por email ou através de outros meios
virtuais, fazem agora parte do kit de ferramentas metodoldgicas dos pesquisadores sociais.
Podem ser feitas de forma sincrénica e assincrénica. A primeira forma consiste em o
pesquisador entrar em contacto com o participante, enquanto ambos estiverem online e como
se estivessem numa sala de “bate-papo”, e enviar as perguntas e o participante responder
imediatamente, a semelhanca de um intercambio verbal na entrevista presencial. Na segunda
forma, o pesquisador envia um leque de perguntas para o participante responder e
encaminhéa-las de volta usando a mesma plataforma. Neste caso, tanto o pesquisador como
0 participante ndo precisam de estar conectados ao mesmo tempo. Esta modalidade &
realizada mediante uma troca de emails ou pelas redes sociais como, por exemplo, o uso de
servicos de mensagens e imagens como o Skype, por forma estabelecer um dialogo imediato
no formato perguntas e respostas.

As entrevistas com actores socioculturais foram feitas nos seus locais de residéncia,
também mediante um pedido formulado (cf. apéndices 13, 15). Esta estratégia permitiu
estabelecer um contacto directo com os participantes. E uma estratégia tradicional que,
apesar de proporcionar ao entrevistado, verbalmente, a informagéo necessaria (MARCONI
e LAKATOQOS, 2007), ndo garante o anonimato dos participantes (GIL, 2008).
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Nesta pesquisa, dadas as vantagens acima expostas, optamos pela utilizagdo de duas
formas: a sincrdnica e o contacto directo com os participantes. O recurso a forma sincrénica
para entrar em contacto com o0s gestores de educacdo permitiu-nos alcancar um maior
numero destes participantes em curto espaco de tempo. Conforme refere Flick (2013), o
recurso a entrevistas online ajuda o pesquisador a economizar tempo e custos e consegue
alcancar pessoas que estdo a grandes distancias. Além disso, as entrevistas por email
permitem uma participacdo anonima dos participantes. Todavia, houve necessidade de voltar
a interagir com os participantes para obter mais esclarecimento sobre alguns aspectos que
néo tinham sido bem tratados. As interacgdes exigiram um contacto directo, para o caso de
actores socioculturais e online para os gestores de educagéo.

As entrevistas com os actores socioculturais foram feitas com o objectivo de recolher
percepcOes sobre a modalidade de EB adaptada para a aprendizagem dos seus filhos e/ou
familiares; compreender que lingua utilizavam para se comunicar com as criangas e em que
momento usavam a LG e o Portugués quando se comunicavam com as criangas surdas. As
referidas entrevistas, foram feitas também para compreender em que momentos usam a LG
e a LP guando se comunicam com as criancas surdas.

As entrevistas com os professores tiveram por objectivo recolher percepgdes sobre a
prética educativa da EB adaptada para criangas surdas na fase inicial de escolaridade.

Realizamos entrevistas aos gestores de educacdo (membros da Direccdo da Escola),
com o objectivo de identificar percepc¢des sobre o impacto da educacdo bilingue adaptada
para pessoas surdas na fase inicial de escolaridade e aprendem em Portugués e LSM na EEE
Hlupheko.

As entrevistas aos técnicos do MINEDH afectos ao departamento de educacgédo
especial (gestores de educacdo) foram feitas com o objectivo de recolher algumas percepcdes
sobre a modalidade de EB adaptada para criangas surdas no contexto mogambicano.

As entrevistas com os professores tiveram a duracdo de 120 minutos. Nestas
interac¢des abordamos questdes relacionadas com as dificuldades que os alunos enfrentam
no uso da LP e LSM no contexto escolar. As entrevistas com 0s gestores de educagao
(membros da Direcgéo da Escola) tiveram a duracdo de 90 minutos. Com os membros da
Direccdo da Escola as entrevistas foram em torno do impacto da modalidade de EB desde a
sua implementacdo naquela escola. Com os técnicos do MINEDH afectos ao departamento
de educacédo especial, as entrevistas tiveram a duracdo 120 minutos. Com 0s técnicos do
MINEDH, as entrevistas foram em torno dos constrangimentos e sucessos relacionados com

a implementacdo da modalidade de EB para surdos em Mogambique. Em relacéo aos actores
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socioculturais, as entrevistas tiveram a duragdo de 4 horas. Durante as entrevistas abordamos
questdes relacionadas com as dificuldades que estes grupos enfrentam nas suas interac¢oes
quotidianas com as criancgas surdas e as estratégias que 0s mesmos adoptam para ultrapassar

tais constrangimentos.

3.6. Transcricdo das entrevistas

As entrevistas foram feitas a professores, gestores de educagdo e actores
socioculturais, que sdo pessoas que pertencem aos contextos familiares, sociais e
educacionais das criancas surdas e que tém um papel fundamental na aprendizagem e
desenvolvimento destas criangas. A realizacdo das entrevistas foi feita com base num guiéo
contendo perguntas abertas e fechadas, com o objectivo de recolhermos algumas percepcdes
e atitudes dos varios intervenientes do PEA, no que concerne a educacdo de criancas surdas
na fase inicial de escolaridade. Para uma gestdo criteriosa da informacdo, optdmos em
codificar todas as entrevistas realizadas usando nomes ficticios e guardadas nos nossos
dispositivos electrénicos. De seguida, transcrevemos a informacéo das entrevistas, no nosso
local de trabalho. Para validarmos as entrevistas reenviamo-as aos participantes para
poderem clarificar alguns aspectos. A transcricdo das entrevistas serviu de base para a
triangulacdo das informacdes recolhidas. Este procedimento permitiu-nos criar 4 (quatro)
grandes categorias de analise. A primeira circunscreve-se as percepgdes dos professores
sobre a préatica educativa da EB adaptada para criancas surdas. A segunda é relativa as
percepcbes dos membros da Direc¢do da Escola sobre o impacto da educacdo bilingue
adaptada para criancas surdas na EEE Hlupheko. A terceira € sobre as percepcbes dos
técnicos do MINEDH a respeito da modalidade de EB adaptada para criancas surdas no
contexto mogambicano. A quarta tem a ver com as percepc¢des dos actores socioculturais
sobre a modalidade de EB para a aprendizagem de criancas surdas.

Neste capitulo descrevemos a metodologia de construcdo de instrumentos de
pesquisa e de recolha de dados adoptada para o desenvolvimento da presente investigacéo.
Nesta descricdo procuramos, entre outros aspectos, vincar 0s procedimentos anteriores a
recolha e analise de dados, subjacentes a construgéo e validacéo dos instrumentos de recolha
de dados, fichas de observacdo e dos guides de entrevistas; critérios usados para a selecgdo
dos participantes e os procedimentos inerentes a aplicagdo das técnicas de observacdo e
entrevistas. A adopc¢éo desta metodologia permitiu-nos obter maior quantidade de dados,

gue analisdmos no capitulo que se segue.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS
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CAPITULO IV: APRESENTAC}AO E ANALISE DE DADOS

Nesta sec¢do comegamos por apresentar os procedimentos de andlise de dados
recolhidos por meio da observacdo de criancas surdas no contexto familiar e comunitéario,
das entrevistas a professores, gestores de educagdo e actores socioculturais. De seguida,
descrevemos o perfil de todos os participantes da nossa pesquisa.

Em relagdo aos procedimentos temos a destacar algumas das estratégias que usamos
para a anélise de dados recolhidos. Uma das estratégias consistiu na transcricao e analise dos
conteldos das entrevistas feitas aos professores, gestores de educacdo e aos actores
socioculturais, no registo das informacdes recolhidas a partir das fichas de observagédo das
criangas no contexto familiar e comunitario. Além disso, consistiu também na inspecc¢édo de
convencoes e declaracBes, nacionais e internacionais, sobre os direitos da crianca, Leis e
Planos Estratégicos que acomodam e regulam a educacdo de criangas surdas no mundo e,
em Mocambique, em particular. Estes dados serviram de base para a triangulagdo das
informacgdes recolhidas. Importa referir que a anélise de conteldo “é uma técnica de
investigacdo que, através de uma descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do contetdo
manifesto das comunicacBes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas
comunicagfes” (GIL, 2008, p. 152). Segundo 0 mesmo autor, esta técnica desenvolve-se em
trés fases: (i) pré-teste; (ii) exploracdo do material e (iii) tratamento dos dados, inferéncia e
interpretacdo. A primeira fase consiste na organizacéo, que geralmente inicia com o primeiro
contacto com os documentos. A segunda fase circunscreve-se a codificacdo, envolvendo o
recorte (escolha das unidades), a numeragdo (escolha das regras de contagem) e a
classificacdo (escolha de categorias). A terceira fase tem por objectivo tornar os dados
validos e significativos. As informacGes obtidas sdo confrontadas com as ja existentes e, por
conseguinte, pode-se chegar a amplas generalizacdes, o que torna a analise de contetdo um

dos mais importantes instrumentos para a anélise das comunicacgdes de massa.

4.1. Perfil dos participantes da pesquisa

Nesta subseccdo fazemos uma breve descrigdo dos participantes da pesquisa. Fazem
parte desta pesquisa 4 (quatro) criangas surdas, 8 (oito) actores socioculturais (4
pais/encarregados de educacdo e 4 membros do agregado familiar) das criangas surdas, 4
(quatro) professores das criangas surdas, e 6 (seis) gestores de educacdo (membros da
Direccéo da Escola e técnicos afectos ao departamento de educacéo especial do MINEDH).
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4.1.1. Perfil de criangas surdas
A tabela 7 ilustra o perfil das criancas surdas, que frequentavam diferentes niveis de
escolaridade na EEE Hlhupheko.

Tabela 7. Perfil de criangas surdas

Principal lingua
N° Nome Sexo | Classe Grau de perda Idade L1 de comunicacéo
ficticio auditiva com as criangas
surdas
1 Paito M Pré Hipoacusia severa 6 anos LSM LSM
2 Maninho M 28 Hipoacusia 8 anos LSM LSM
profunda
3 Méaezinha F 3 Hipoacusia 11 anos LSM LSM
profunda
4 Tsakani M 52 Hipoacusia 12 anos LSM LSM
profunda

Conforme a tabela 7, todas as criancas tém a LS como L1 e principal lingua de
comunicacdo. Contrairam a surdez por razBes diversas. O Paito é uma crianca com
hipoacusia severa, sem recurso a protese e recomenda-se 0 uso de implante coclear (cf. anexo
5.1). Frequenta a pré e tem 6 anos de idade. O pai revelou que ndo sabia ao certo o que lhe
teria causado a surdez porque a méde ndo teve nenhuma complicacdo durante o periodo de
gestacdo. O relatério da audiometria, apesar de ndo especificar as razfes que causaram a
surdez, concluiu que a crianca ndo reagia a sons sonoros calculados entre os 70-90 dB.
Mesmo com esse défice, o Paito comunica-se com 0s pais, com 0 irmado, 0s restantes
membros da familia e com os amigos em LSM que aprende na escola especial e por gestos
inventados socialmente. Todavia, é pouco interventivo e demonstra fraca capacidade
argumentativa pelo facto de ainda ndo dominar a LS e LP.

O Maninho é uma crianca com hipoacusia profunda, sem recurso a prétese e
recomenda-se o uso de implante coclear (cf. anexo 5.2). Frequenta a 22 classe e tem 8 anos
de idade. Nasceu surdo e ndo sdo conhecidas as razfes que causaram a surdez. Conforme
documenta o relatério de audiometria, 0 menino deve beneficiar-se de um implante coclear.
Todavia, 0 mesmo ndo especifica os limiares de perda auditiva. A partir da observacgéo feita
no seu local de residéncia, verificAmos que 0 Maninho comunica-se com 0s pais, irmaos, 0s
restantes membros da familia e com os amigos em LS e por gestos inventados no ambito
familiar. E interactivo e demonstra uma capacidade argumentativa aceitavel. Ele comunica-
se exclusivamente com a mae em LSM porque ela participou de uma capacitacdo na escola

especial.
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A Méezinha € surda profunda (cf. anexo 5.3). Frequenta a 3% classe e tem 11 anos de
idade. Contraiu a surdez quando padeceu de meningite no terceiro més de vida.
Consequentemente, a menina apresenta problemas de atraso na fala, nao reage aos estimulos
sonoros até ao maximo de 120 dB. Assim sendo, a Maezinha comunica-se com 0s pais,
irmdos, membros da familia e com os amigos em LS, por gestos e em Portugués na
modalidade escrita. Demonstra criatividade na producéo de sinais e um desenvolvimento
linguistico considerdvel. Este facto deixa transparecer que a aquisicdo da lingua é
fundamental na medida em que, atraves dela, e mediante as relacBes sociais, se constituira
os modos de ser e de agir (QUADROS, 2004). E através da lingua que se consegue
compreender o mundo, constituir o cognitivo e o subjectivo, criar experiéncias e concepgdes
préprias em relacdo a tudo o que faz parte do meio que nos rodeia (DIZEU e CAPAROLL,
2005).

O Tsakani ¢ uma criangca com hipoacusia profunda, sem recurso a protese e
recomenda-se 0 uso de implante coclear (cf. anexo 5.4). Frequenta a 52 classe e tem 12 anos
de idade. O relatorio de audiometria recomenda o implante coclear e ndo especifica 0s
limiares de perda auditiva. Conforme o depoimento do pai, 0 menino nasceu sem problemas
de audicdo. Contraiu a surdez quando padeceu de febres altas e ficou internado no hospital.
Presume-se que a surdez seja o resultado de diversos farmacos administrados para o
tratamento da febre. Assim, o Tsakani comunica-se tanto com 0s pais, irmaos, restantes
membros da familia e com os amigos em LSM, por gestos e em Portugués na modalidade
escrita. Denota um bom desenvolvimento linguistico, uma boa criatividade na producéo de
sinais e uma boa capacidade interventiva e argumentativa.

De uma forma geral, o comportamento auditivo que todas as criangas apresentam
resulta de patologias diversas. Diferentemente das outras criancas, 0 Maninho nasceu surdo.
O Paito, a Méezinha e o Tsakani contrairam a surdez como consequéncia de alguma

patologia nos primeiros anos de vida.

4.1.2. Perfil de pais/encarregados de educacéo das criancas surdas
A tabela 8 ilustra o universo de actores socioculturais das crian¢as com 0s quais

trabalhamos.
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Tabela 8. Perfil de pais/encarregados de educagao das criangas surdas

N° Nome Classe/crianga | Surdo ou Grau de L1 Principal lingua

ficticio surda Ouvinte | parentesco/ldade de comunicacao

do com as criangas
familiar surdas

1 | Tsukelani Pré Ouvinte Pai - 33 anos Nyungwe Gestos/ Portugués

2 | Ndambini 28 Ouvinte Mée - 47 anos Rhonga Gestos/ Portugués

3 | Makulani 3 Ouvinte Pai - 44 anos Tshwa Gestos/ Portugués

4 | Ulombe 52 Ouvinte Pai - 37 anos Changana | Gestos/ Portugués

Os dados presentes na tabela 8 ddo indicios que a comunicacdo entre 0s
pais/encarregados de educacdo e as criancas surdas observadas € desencadeada por meio de
interaccBes naturais. Todos os pais/encarregados de educacdo ndo conhecem a LSM e,
consequentemente, a cultura surda. A titulo de exemplo, o senhor Tsukelani é pai do Paito,
aluno que frequenta a pré. E ouvinte, falante nativo de Nyungwe e tem 33 anos de idade.
Comunica-se com o filho por meio de gestos e Portugués sinalizado porque ainda nédo teve
a oportunidade de participar de nenhuma capacitacdo em LSM. Acontece da mesma forma
com os restantes membros da familia. Esta ansioso por participar na capacitacdo sobre LSM
que a escola constuma oferecer.

A senhora Ndambini € mae do Maninho, aluno da 22 classe. Ela é ouvinte, falante
nativa de Rhonga e tem 47 anos de idade. Comunica-se com o filho por meio de gestos,
Portugués sinalizado e alguns sinais basicos da LSM que teve a oportunidade de aprender
na escola onde o filho estuda. Foi a Gnica pessoa da familia a beneficiar-me desta formacao
na EEE Hlupheko. Todavia, continua com enormes dificuldades porque o tempo de
capacitacdo ndo foi suficiente.

O senhor Makulani é pai da Maezinha, aluna da 3? classe. E ouvinte, falante nativo
de Tshwa e tem 44 anos de idade. Comunica-se com a filha usando gestos socialmente
concebidos e o Portugués sinalizado. Nos casos em que ndo consegue encontrar um gesto
apropriado costuma fixar o seu olhar para que ela possa fazer a leitura labial. Esta ciente das
dificuldades que tem em se comunicar com a filha. Lamenta o facto de ainda n&o ter tido a
oportunidade de participar de nenhum curso de capacitacdo em LSM que a escola costuma
oferecer porque anda ocupado. Espera que a esposa venha a participar do préximo curso de
capacitacdo em LSM que a escola for a oferecer. Confessa nédo estar em condigdes de fazer
acompanhamento escolar da sua filha por falta de tempo e de conhecimentos da LSM. Nestas
circunstancias, nao se vislumbra o papel do adulto como agente potencializador responsavel

pela construcdo da identidade da crianca. Sabe-se que € nas interac¢des quotidianas com 0s
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pais que as criangas adquirem a linguagem e que véo desenvolvé-la com os seus colegas e
amigos na escola (KNOORS e MARSCHARK, 2012). Por conseguinte, podemos aferir que
a atitude demonstrada pelo encarregado de educacdo pode estar associada ao
desconhecimento do papel das interaccdes no contexto familiar e a concepgédo clinico-
terapéutica da surdez, que vai impactar negativamente na integracdo psicossocial desta
crianga.

O senhor Ulombe é pai do Tsakani, aluno da 52 classe. E ouvinte e tem como L1
Changana e tem 37 anos de idade. Comunica-se com o filho por meio de gestos inventados
no ambito familiar e do Portugués sinalizado. Dificilmente interage com o filho em LSM
porque ainda ndo teve a oportunidade de participar de nenhuma formacdo que a EEE
Hlupheko costuma oferecer. A comunicacdo com o filho circunscreve-se no uso de gestos e
do Portugués sinalizado para facilitar a comunicacdo. Quando se sente bloqueado, convida-
0 a olhar para ele de modo a fazer a leitura labial.

Conforme se pode notar, todos os pais/encarregados de educagéo das criangas surdas
sdo ouvintes e tém como L1 uma LB. Esta situacdo revela claramente que as criangas surdas
estdo imersas num ambiente linguistico que ndo seja adequado para a aquisi¢do da LSM. Por
conseguinte, a comunicacao entre 0s pais e as criancas € desencadeada através de uma LB,
dos gestos e/ou do Portugués sinalizado. Estas criangas poderdo ter um desenvolvimento
cognitivo e linguistico inadequado que se vai repercutir no seu desempenho escolar. Esta
premissa é consubstanciada por Medeiros e Graff (2012), ao afirmarem que as criangas que
vivem num ambiente ndo propicio a aprendizagem da LS poderdo chegar a escola com
necessidade de adquirir e desenvolver a sua L1, para, de seguida, adquirir a L2. Na mesma
linha de pensamento, Baker (2001) estas criancas poderdo apresentar uma competéncia
linguistica menos desenvolvida em ambas linguas relativamente a outras criancas do seu
grupo etario. Por conseguinte, poderdo ressentir-se dos efeitos cognitivos negativos
decorrentes destas limitacdes, que se vao reflectir na assimilacdo das materias leccionadas

na sala de aulas.

4.1.3. Perfil de membros do agregado familiar das criangas surdas
A tabela 9 ilustra o universo de actores socioculturais das crian¢as com os quais

trabalhamos.
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Tabela 9. Perfil de membros do agregado familiar das criancas surdas

N° Nome Classe/ | Surdo Grau de L1 Principal lingua de
ficticiodo | crianga ou parentesco/ comunicagao com as
familiar surda | Ouvinte Idade criangas surdas
1 Sizakele Pré Ouvinte | Tia- 20 anos Sena Gestos/ Portugués
2 Hlekani 28 Ouvinte | Tio - 35 anos Rhonga Gestos/ Portugués
3 | Matsakisani 3 Ouvinte | Tia- 37 anos Tshwa Gestos/ Portugués
4 Makeleni 52 Ouvinte | Tia-43anos | Changana/ Copi Gestos/ Portugués

A tabela 9 revela que a senhora Sizakele € tia do Paito. E ouvinte, falante nativa de
Sena e tem 20 anos de idade. Tem enfrentado problemas na comunicagdo com o sobrinho
porgue ndo conhece a LSM. Usa gestos para interagir com o sobrinho sempre que o encontra.
Costuma também usar o Portugués sinalizado quando ndo encontra um gesto apropriado.
Contudo, deseja participar de alguma formacéo para poder aprender a LSM.

O senhor Hlekani é tio do Maninho. E ouvinte, falante nativo de Rhonga e tem 35
anos de idade. Por ndo conhecer a LSM usa gestos para comunicar-se com o sobrinho.
Noutras vezes, costuma recorrer ao Portugués sinalizado para interagir com ele.

A senhora Matsakisani é tia da Maezinha. E ouvinte, falante nativa de Tshwa e tem
37 anos de idade. A semelhanca do que acontece com os familiares das outras criangas, a
senhora Matsakisani recorre também ao uso de gestos e ao Portugués sinalizado para
comunicar-se com a sobrinha porgque ndo conhece a LSM.

Acontece, igualmente com a senhora Makeleni, tia do Tsakani. Também costuma
usar gestos e/ou Portugués sinalizado para comunicar-se com o sobrinho. Ela é ouvinte,
falante nativa de Changana e Copi e tem 43 anos de idade. N&o conhece a LSM e nunca teve
a oportunidade de participar de uma formacdo em matérias de LSM.

Grosso modo, todos os familiares das criancas surdas sdo ouvintes e tém como L1
uma LB. Por conseguinte, estes familiares interagem com o0s sobrinhos numa LB, usam
gestos e o Portugués sinalizando toda vez que se encontram com 0s sobrinhos. Este facto
ndo contribui para o desenvolvimento cognitivo e linguistico destas criangas. Esta premissa
pode ser consubstanciada pela teoria teoria sociocultural que, segundo Salles et al. (2004), o
desenvolvimento cognitivo surge por meio da interaccio em situagdes sociais concretas. E
facilitado quando o aprendente tem o apoio de um interlocutor mais experiente capaz de

orientéa-lo e leva-lo ao aprimoramento da aprendizagem.
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4.1.4. Perfil dos professores

A escola conta com um efectivo de 13 (treze) professores, dos quais 6 (seis) séo do
sexo masculino e 7 (sete) do sexo feminino. Assim, trabalhamos com apenas quatro, que
leccionavam a pré, 22, 3% e 5° classes. Séo profissionais formados em diversas instituicdes de
formacé&o de professores, com uma larga experiéncia de ensino. As suas idades variam entre
36 a 57 anos. Todavia, estes ndo possuem uma formacao psicopedagdgica especifica para a

educacdo de criancas surdas (cf. tabela 10).

Tabela 10. Perfil dos professores

Nome Surdo ou Grau de Classe ::i:nj;p;; Formagéo
ficticio/ Quvinte/ perda que g_ ~ académica/Profissi Anos/
N° L . comunicacéo ¢/ .
ldade L1 auditiva lecciona . onal/Local/ ano experiéncia
criancgas surdas
Hlayiso - | Surda- | Hipoacusia , Em formagéo
1 P LSM 24
54anos | LSM severa e S (LLSMZ) / UEM anos
. . 102 + 3/ IFP?2-
D - - | H 28 . -
2 ambu Surda poactisia LSM Angonia (Médio - 24 anos
43 anos LSM severa Classe
2007)
6% + 1/ CFPP-
Chicuque (Basico
_— . a ) .
3 Rhitu - 57 Ouvmt.e i 3 LSM . 195%4), 34 anos
anos - Copi Classe Licenciatura
(superior - UP% -
Maputo)
a + -
Malume - | Ouvinte 52 10°+ 4/ I,F!D
4 36 anos Lp - Classe LSM Matola (Bésico - 6 anos
2010)

Conforme a tabela 10, a senhora professora Hlayiso é surda, com hipoacusia severa.
Tem a LSM como sua L1 e tem 54 anos de idade. E professora ha 24 anos e lecciona a pré
no periodo da manhd. Usa a LSM para comunicar-se com 0s seus alunos. Ndo possuli
nenhuma formacdo psicopedagdgica. Apenas participou de uma capacitacdo que teve a
duracgéo de duas semanas, onde foram abordados temas relacionados com a metodologia do
ensino de LSM e sistema de escrita braille. Actualmente frequenta o curso de Licenciatura
em LSM na Faculdade de Educacao na Universidade Eduardo Mondlane.

A senhora professora Dambu é surda com hipoacusia severa. Tema LS com L1 e o
Portugés como L2 e tem 43 anos de idade. E professora ha 21 anos, 6 dos quais na Escola
de EEE Hlupheko. E formada pelo IFP de Ang6nia-Tete, em 1998 (10% + 3 ano). Lecciona a

2?2 classe no periodo da tarde. Comunica-se frequentemente em LSM com os seus alunos.

2 Licenciatura em LSM
22 |nstituto de Formacao de Professores
23 Universidade Pedagdgica de Maputo
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N&o possui nenhuma formac&o especifica em matérias de EB, mas beneficiou-se de uma
capacitacdo em matérias sobre o ensino de LSM a criancgas surdas organizada pelo projecto-
piloto de educacdo de surdos. Nesta capacitacdo foram abordados assuntos relacionados com
0 vocabulario de LS e a cultura surda. Actualmente é estudante finalista do curso de
Licenciatura em LSM na Faculdade de Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane.

A senhora professora Rhitu é ouvinte e é falante nativa de Copi. Além disso, é
também falante de Portugués, Inglés e Changana e tem 57 anos de idade. E professora ha 34
anos, 20 anos dos quais na EEE Hlupheko. E formada pelo Centro de Formacdo de
Professores Primérios de Chicuque-Inhambane, em 1984 (6% + 1 ano) e pela Faculdade de
Letras da Universidade Pedagdgica-Maputo. Lecciona a 32 classe no periodo de tarde. Na
escola, comunica-se com 0s seus alunos e com outras criangas surdas em LSM. Participou
de uma formacéo organizada pelo departamento de educacéo especial do MINEDH, durante
3 anos, onde foram abordados temas relacionados com a surdez.

O professor Malume é ouvinte e tem a LP como sua L1. E também falante de
Changana, Inglés e Zulu e tem 36 anos de idade. No ambiente escolar comunica-se com 0s
seus alunos em LSM. E professor ha 6 anos, formado pelo IFP-Matola, em 2010 (10% + 1).
N&do tem nenhuma formacdo especifica em matérias de EB para criangas surdas, mas
participou de uma capacitacdo que teve a duracédo de 1 semana, de 9 a 10 de Agosto de 2020,
organizada pelo Departamento de Educacédo Especial do MINEDH, em coordenagdo com o
INDE e com o Instituto de Ensino a Distancia (IEDA). Nesta capacita¢do foram abordados
temas relacionados com a producdo de video-aulas para alunos com deficiéncia auditiva e/ou
mental e metodologia adaptada para aquisicdo de técnicas de enquadramento nas camaras de
filmagens. Actualmente é estudante finalista do curso de Licenciaturaem LSM na Faculdade
de Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane.

A partir desta descri¢cdo percebemos que, apesar de os professores possuirem uma
larga experiéncia de ensino, ndo foram formados para a modalidade de EB para criancas
surdas. Beneficiaram-se de algumas capacitacGes sobre metodologias de ensino de LSM e
de sistema de escrita braille. Todavia, estes profissionais poderdo ndo ter adquirido
conhecimentos suficientes para a consecucdo da modalidade de EB adaptada para criangas
surdas na fase inicial de aprendizagem. Por conseguinte, poderdo conduzir o PEA para
criancas surdas atraves de metodos utilizados para criangas ouvintes que tém o Portugués
com L1 (QUADROS, 2004).
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4.1.5. Perfil dos membros da Direccéo da Escola de Educacéo Especial Hlupheko

A tabela 11 descreve o perfil dos gestores de educagédo da EEE Hlupheko.
Tabela 11. Perfil dos membros da Direc¢do da EEE Hlupheko

Principal lingua/ Tipo de formagéo
N° Nome ficticio/ Squo ou COMENIEEED .ac::ademma/ Anos de
Ouvinte/ L1 com criancas profissional/ Local e .
Idade experiéncia
surdas ano
. Médio/
1 Nduna - 55 anos Ouvinte - LSM/A Superior - ISMMA 5 anos
Changana Portugués
2009
6% + 1 - Chicuque
. . . (Basico) Licenciatura
2 | Xiyandla - 56 anos | Ouvinte - Copi LSM . 36 anos
(superior -
UEM/2001)

A tabela 11 revela que o senhor Nduna é ouvinte e falante nativo de Changana. E
também falante de Rhonga, Inglés e utente de LSM e tem 55 anos de idade. E técnico
Superior de Accdo Social formado pelo Instituto Superior Maria Mae Africa (ISMMA).
Ocupa o cargo de direccdo ha 5 (cinco) anos. Beneficiou-se de formacédo de curta duracao
sobre 0 EB para deficientes auditivos e ensino inclusivo. No ambiente escolar comunica-se
com as criangas surdas em LSM.

O senhor Xiyandla é ouvinte, falante nativo de Copi e tem 56 anos de idade. E
também falante de Portugués, Changana, Inglés e utente de LSM. Foi formado pelo CFPP
de Chicugue-Inhambane (62 classe + 1). Possui também o nivel de Licenciatura pela UEM.
Ocupa o cargo de direc¢do e é professor na mesma escola héa 36 (trinta e seis) anos. Participou
em varias formacdes sobre a EB para criangas surdas: 2 (duas) de um més em Cuba e na
Africa do Sul, sobre Supercacion Adestramento de defectologia e metodologia do ensino de
surdos; duas dentro do pais, sendo 1 (uma) sobre o curso piloto de LSM com a duracdo de
um més e 1 (uma) sobre a LSM com mais de 360 horas. No ambiente escolar, comunica-se

com as criangas surdas em LSM.

4.1.6. Perfil dos técnicos do Departamento de Educacao Especial do MINEDH
A tabela 12 descreve o perfil dos gestores de educacéo afectos ao Departamento de
Educacao Especial MINEDH.
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Tabela 12. Perfil dos técnicos do Departamento de Educacao Especial do MINEDH

Grau de
N° | Nome ficticio/ Idade Surdo/a ou Ouvinte perda L1 Anos de
auditiva experiéncia

Ouvinte com hipoacusia

1 T - 57 . . 46 dB Portugué
0 ease - 57 anos unilateral esquerda adquirida 6d ortugues 7 anos
02 Khosazana - 43 anos Ouvinte - Nyungwe 7 anos
03 Hahani - 57 anos Ouvinte - Rhonga 2 anos
04 Raci - 38 anos Ouvinte - Portugués 8 meses

Conforme a tabela 12, a senhora Tease é ouvinte com hipoacusia unilateral esquerda
adquirida (46 dB). Tem o Portugués como L1. E também falante de Rhonga, Inglés e utente
de LSM e tem 57 anos de idade. E técnica responsavel pelo departamento de educacéo
especial ha 7 (sete) anos.

A senhora Khosazana é ouvinte e falante nativa de Nyungwe. E também de
Portugués, Nyanja e Ciutee e tem 43 anos de idade. Esta afecta ao departamento de educacao
especial ha 7 (sete) anos.

A senhora Hahani é ouvinte e falante nativa de Rhonga. Além desta lingua, € também
falante de Portugués e tem 57 anos de idade. Est4 afecta ao departamento de educacéo
especial ha 2 (dois) anos.

A senhora Raci é ouvinte e tem o Portugués como sua L1. E também falante Rhonga,
Makhuwa e Sena e tem 38 anos de idade. Esta afecta ao departamento de educacgéo especial
ha 8 (oito) meses.

4.2. Entrevistas

As entrevistas foram feitas a professores, gestores de educacdo e a actores
socioculturais. As entrevistas de cada um dos grupos estdo apresentadas em tabelas. A tabela
13 ¢ referente aos resultados das percepcbes dos professores. A tabela 14 é sobre as
percepcOes dos gestores de educacdo (Direccdo da Escola). A tabela 15 € referente as
respostas do outro grupo de gestores de educacdo (técnicos de educacdo especial do
MINEDH). A tabela 16 circunscreve-se as respostas dos actores socioculturais
(pais/encarregados de educacdo e membros do agregado familiar). Para uma melhor anélise
do conteddo das entrevistas, definimos algumas categorias de analise, com base na
informagdo sociodemogréfica solicitada e na informacéo pedagdgica. Nestas circunstancias

interessava-nos obter informac@es relativas a idade, ao sexo, aos anos de experiéncia, a L1,
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lingua que usa com mais frequéncia, ao grau de perda auditiva, a outras linguas que usa nas

interac¢des e ao ensino de surdos no que tange a utilizagdo da L1 e/ou LP.

Tabela 13. Percepcdes dos professores sobre a pratica educativa da EB para criancas surdas

Categorias: C1- C6

Professores de criancas surdas

C1 - Lingua materna

-LSM

-LSM

- Copi

- Lingua Portuguesa

C2 - Formacéo psicopedagogica

- Néao possuo nenhuma formacdo psicopedagdgica. Sou
estudante do 1° ano do curso de Licenciatura em LSM na
Faculdade de Educacdo na Universidade Eduardo
Mondlane.

- Possuo uma formacéo geral do nivel bésico - 102+ 3 anos.
Formei-me no Instituto de Formacdo de Professores de
Angonia, em 2007. Sou finalista do curso de Licenciatura
em LSM na Faculdade de Educacdo na Universidade
Eduardo Mondlane.

- Possuo uma formacdo geral do nivel bésico - 6* + 1.
Formei-me no Centro de Formacdo de Professores
Priméarios de Chicugue-Inhambane, em 1984. Possuo
também uma formacéo superior, em Ensino de Inglés, pela
Faculdade de Letras da Universidade Pedagdgica-Maputo.

- Possuo uma formacdo do nivel basico - 10* + 1 ano.
Formei-me no Instituto de Formagdo de Professores da
Matola, em 2010. Sou finalista do curso de Licenciatura em
LSM na Faculdade de Educagéo na Universidade Eduardo
Mondlane.

C3 - Formagdo especifica ou capacitacdo em
matéria de EB para pessoas surdas

- Né&o tenho nenhuma formacgéo especifica em matérias de
EB para criangas surdas. Todavia, beneficiei-me de uma
capacitacdo, que teve a duragdo de 2 semanas, organizada
pelo Departamento de Educacdo Especial do MINEDH.
Nesta capacitacio foram abordados temas sobre
metodologias do ensino de LSM e do sistema de escrita
braille.

- Néo possuo nenhuma formacgao especifica em matérias de
EB para criangas surdas. Contudo, beneficiei-me de uma
capacitacdo, que teve a duracdo de 4 semanas, organizada
pelo projecto-piloto de educacdo de surdos, do
Departamento de Educagdo Especial do MINEDH. Nesta
capacitacdo foram abordados assuntos relacionados com a
metodologia do ensino de LSM a criangas surdas,
vocabulario de LSM e cultura surda.

- Néo possuo nenhuma formacgao especifica em matérias de
EB para criancas surdas. Beneficiei-me apenas de algumas
capacitacbes de curta e longa duragdo, durante 3 anos,
organizadas pelo Departamento de Educacdo especial do
MINEDH. Nestas capacita¢cdes foram abordados diversos
temas relacionados com a surdez, datilologia, vocabulario e
formacdo de frases em LSM, marcacdo do género e nimero
em LSM.
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- Néo possuo nenhuma formacéo especifica em matérias de
EB para criangas surdas. Beneficiei-me apenas de uma
capacitacdo, que teve a duracdo de 1 semana, de 9 a 10 de
Agosto de 2020, organizada pelo Departamento de
Educacdo Especial do MINEDH, em coordenagdo com o
INDE e com o Instituto de Ensino a Distancia (IEDA).
Nesta capacitagdo foram abordados temas relacionados com
a producdo de video-aulas para alunos com deficiéncia
auditiva e/fou com deficiéncia mental e metodologia
adaptada para aquisicdo de técnicas de enquadramento nas
camaras de filmagens.

C4 - Eficicia da modalidade de ensino
adaptada para criancas surdas em
Mocambique

Sim, acho eficaz porque as criancas tém a possibilidade de
aprender em Portugués e LSM e isso ajuda-as a adquirir
competéncias nas duas linguas.

- Sim, porque as criangas surdas necessitam de atendimento
educativo especial. Um curriculum adequado.

- Sim acho eficaz porque é o método aprovado e que melhor
se adequa a nossa realidade

- Sim acho, porque este é o (inico meio que temos para nos
comunicar com este grupo alvo.

C5 - Vantagens da modalidade de ensino
adaptada para criangcas surdas em
Mocambique

- As criangas aprendem na lingua que tém dominio, uma vez
que se trata de criangas surdas e s6 sabem se comunicar
usando a LSM.

- Melhoria de PEA. Garantia do melhor aproveitamento
pedagogico.

- Traz autonomia para o aluno

- Contribui em grande escala pois permite uma maior
interac¢do professor-aluno e aluno-aluno

C6 - Apreciacdo geral

- Melhorar o material didactico para o ensino de criangas
surdas como forma de trazer a realidade para a sala de aula
através de materiais concretizadores como videos e
cartazes.

- Que se enquadre o professor devidamente formado em
LSM, empregue professores Surdos no ensino basico e de
LSM.

- Se houvesse um manual direccionado a toda a populacéo
surda, assim como alfabetizar aqueles que ndo tém a
oportunidade, em cada distrito houvesse um nlcleo
direccionado, isto porqué a maior parte das criangas
percorre longas distancias para encontrar uma escola
especial que € Unica.

- Gostaria que se introduzissem materiais audio visuais para
as aulas de LSM

Como se pode observar, a tabela 13 evidencia as percep¢des dos professores sobre a

préatica educativa da EB adaptada para criancas surdas na fase inicial de escolaridade. Deste

modo definimos as categorias relativas a eficacia da modalidade de ensino adaptada para

criangas surdas em Mogambique (C4) e as vantagens da modalidade de ensino adaptada para

criancas surdas em Mocambique (C5). Em relacdo a primeira categoria (C4), os professores
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apresentam posi¢des convergentes. S&0 unanimes em reconhecer a eficacia que a
modalidade de EB tem para criangas surdas. Destacam o facto de as criangas poderem
aprender em LSM e Portugués na modalidade escrita. Quanto a segunda categoria (C5),
destacam as multiplas vantagens que a modalidade de EB tem na aprendizagem de criancas
surdas: utilizacdo da L1 da criangca como meio de ensino para a aprendizagem das matérias
e maior abertura nas interacgdes entre professor-aluno e aluno-aluno. Adicionalmente,
Machado (2001) defende que € através das interaccdes com as outras pessoas, que as criancas
surdas tém a possibilidade de se expressarem e de participarem da producéo cultural da sua
espécie e, a0 mesmo tempo, internalizarem os significados e as formas de ac¢des sobre o
mundo elaborado socialmente. Por conseguinte, as interac¢es poderdo ser mais produtivas
se tomarmos em linha de conta os modelos e programas a serem implementados para a
educacdo de criangas surdas. Neste contexto, os modelos devem permitir que as criangas
surdas consigam estabelecer interaccOes entre professor-aluno e aluno-aluno, e que sejam
capazes de utilizar a L1 como meio de instrugdo. Nestas circunstancias, o modelo que se
mostra mais adequado é o de manutencdo, porque tem por finalidade desenvolver a L1 da
crianca e o uso da lingua maioritaria. Neste modelo néo se verifica a perda ou o prejuizo da
L1 das criancas (HORNBERGER, 1991). Em relacéo aos programas, importa referirmos que
existem alguns que podem contribuir para uma maior abertura nas interacgdes. Temos a
destacar, por exemplo, os programas de imersdao, manutencdo/lingua de heranca, duas
linguas e o modelo de EB regular. Os referidos programas podem ser utilizados para a
educacéo de criancas surdas na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués,
na modalidade escrita, e LSM. Alguns desses programas promovem as formas fortes do
bilinguismo e de biliteracia, na medida em que tomam em consideracdo nao sé o bilinguismo
mas também a alfabetizacdo nas duas linguas ou biliteracia (BAKER, 2001). Estes
programas, quando devidamente, implementados, poderdo também contribuir para o

enriquecimento das interac¢des das criangas surdas.

Tabela 14. Percepc¢des dos membros da Direccdo da Escola sobre o impacto do EB para criancas

surdas
Categorias: D1 - D4 Gestores de educagdo (membros da Direc¢do da Escola)
D1 - Desafios que a escola enfrentou | - Como gestor, sempre transformei os meus desafios em

ou continua a enfrentar desde a | oportunidades para melhorar mais a qualidade de ensino e
implementagéo da modalidade de EB | aprendizagem de criangas surdas. Um dos grandes desafios tem a
ver com a formacdo de professores para lidar com a educacéo de
criancas surdas. Nesta escola, muitos professores estdo ainda a
frequentar o curso de licenciatura em LSM na UEM.
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- Producdo de materiais adaptados ao ensino de alunos surdos,
como por exemplo a producdo do dicionario e padronizacdo de
lingua de sinais, gramatica de LSM.

D2 - Avaliacdo da modalidade de EB | - Nesta modalidade de EB temos tido bons resultados e
adaptada para criancgas surdas desde | satisfatorios.
a sua implementagéo

- Néo existe uma modalidade de ensino bésico especifica para
alunos surdos. Porém, os professores fazem uma adaptacdo tendo
em conta 0s objectivos de cada nivel, os contelidos e as
metodologias de ensino.

D3 - Eficacia da modalidade de EB | - Sim, é eficaz. Porque é dela que melhor se consegue ensinar 0s
adaptada para criangas surdas em | nossos alunos e temos adquirido resultados plausiveis.

Mogambique - Penso que sim porque ajuda as criancas surdas a desenvolver a
LSM e a LP na modalidade escrita.
D4 - Apreciacao geral - Proponho que se leccione a LS no ensino formal como outras

linguas, neste caso nas &reas de formacao e ao nivel superior
- Formac&o especifica dos professores para o ensino de alunos com
NEE Auditivas.

No caso dos gestores de educacdo foram elencadas as categorias relativas aos
desafios que a escola enfrentou e continua a enfrentar desde a implementacéo da modalidade
de EB (D1), a avaliacdo da modalidade de EB desde a sua implementacdo (D2) e a eficicia
da modalidade do EB adaptada para criangas surdas em Mogambique (D3).

Em relacdo a categoria D1, sdo unanimes em considerar a falta de professores
qualificados para a educacdo de criangas surdas e a disponibilidade de meios didacticos
apropriados para o ensino de alunos surdos. Este facto poder4 ndo contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico, académico, da personalidade e da inclusdo escolar
de criangas surdas. Sabe-se que muitos professores em exercicio e alguns gestores de
educacdo possuem uma formacdo geral para a educacdo de criancas ouvintes e tém o
Portugués e/ou LB como L1. O ideal, tal como defende Goncalves (2005), seria que 0s
profissionais fossem conhecedores da L1 de criangas surdas, de modo a transferirem a sua
forma de estruturar o pensamento em linguagem pura, isenta de desvios. Ademais, deveriam
ser a personificacdo da lingua, da cultura, de valores e de crengas inerentes & comunidade,
constituindo-se num modelo que permite as criangas surdas visualizar o futuro de forma mais
concreta e impondo uma imagem de éxito intelectual e social. Providos destes
conhecimentos, os referidos profissionais estariam em condi¢des de utilizar métodos que se
compadecem com a modalidade de EB para criancas surdas. Este facto, conforme refere
Quadros (2004), faz com que muitas criancas surdas sejam alfabetizadas através de métodos
inadequados que, na sua maioria, sdo utilizados para a educacdo de criangas ouvintes que

tém o Portugués como L1. Sdo métodos que inibem o desenvolvimento da L1 das criancas
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surdas e que, na opinido de Reginaldo (2021), resultam da falta de conhecimentos de
principios basicos da incluséo escolar.

No que concerne a categoria D2, os gestores de educacdo apresentam pontos
divergentes. Destacam a importancia que a modalidade de EB tem na aprendizagem de
criangas surdas e acreditam na existéncia de outras modalidades de ensino que podem ser
utilizadas na educacdo destas criangas. A falta de consonancia esta subjacente ao fraco
dominio da filosofia que regula a modalidade de EB para criancas surdas. Sabe-se que a
educacdo bilingue para criancas surdas preconiza a utilizacdo da L1 dos educandos como
um meio de instrucdo e da lingua oficial do pais como ponte para a aprendizagem da
modalidade escrita. Acontece, porém, que muitas crian¢as surdas ingressam na escola sem a
sua L1 consolidada, pelo facto de serem provenientes de familias ouvintes. Neste contexto,
admitimos a possibilidade de a modalidade de EB adaptada ser inadequada para a educacgéo
de criancas surdas que entram na escola e aprendem os primeiros rudimentos de literacia e
numeracia em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Diminui ndo s6 a probabilidade de
desenvolvimento de um bilinguismo pleno, mas também aumenta o risco de as criancgas
surdas poderem desenvolver um bilinguismo ficticio/imaginario (cf. capitulo I).

No que diz respeito a categoria D3, os gestores de educacdo apresentam pontos
convergentes. Destacam o papel da L1 das criangcas como meio de instrugcdo. Além disso,
consideram a modalidade de EB eficaz, pois ajuda as criancas a desenvolver a LSM e LP na
modalidade escrita. Este posicionamento revela também o fraco dominio da filosofia
subjacente ao EB para criancas surdas, tal como afirmamos acima. No nosso entender, a
referida modalidade seria eficaz se tivesse sido concebida a luz da filosofia da educacdo
bilingue para criancas surdas. Note-se que uma verdadeira educacao bilingue deve permitir
que as criangas tenham acesso a duas linguas e duas culturas. Pressupde, tal como advoga
Ferreira-Brito (1993), a utilizacdo da LS como meio de instrucdo na sala de aulas e da LP na
modalidade escrita pelo facto de o canal de aprendizagem de criancas surdas ser de natureza
visual. Esta premissa pode ser fundamentada com a hipotese defendida por Fasold (1982),
segundo a qual o uso da L1 da crianga como meio de instru¢do constitui ndo sé um sistema
de sinais significativos que funciona automaticamente na sua mente para a expressao e
compreensdo, mas também como um meio de identificagdo entre 0os membros da
comunidade a qual a crianga pertence. No entanto, tal ndo acontece porque a modalidade de
ensino adaptada para criangas surdas foi concebida segundo os principios de EB para
criangas ouvintes. Conforme antes nos referimos, aquando da introdugdo da referida

modalidade, as entidades do MINEDH n&o tomaram em consideracao os principios basicos
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que justificam a utilizacdo da L1 de criangas surdas como meio de instrucdo. Por
conseguinte, a modalidade de EB adaptada constitui uma auténtica violagdo do direito da
crianca a educacao na sua L1 e ndo contribui para o desenvolvimento cognitivo, linguistico,

da personalidade e para a melhoria do desempenho escolar de criancas surdas.

Tabela 15. Percepcdes dos técnicos do MINEDH sobre o EB para criangas surdas no contexto

mogambicano

Categorias: T1-T5

Técnicos do MINEDH (departamento de educacéo especial)

T1 - Desafios que o MINEDH
enfrentou aquando da implementacéo
da modalidade de EB para criangas
surdas

- Formar professores em LS, identificacdo das necessidades de
aprendizagem, ritmo e estilos de aprendizagem e adaptar
objectivos e/ou contetidos; adquirir de materiais para a facilitar a
mediacdo dos PEA de alunos com esta tipologia de deficiéncia;
inclusdo de alunos surdos em contexto de escola regular em
turmas inclusivas; uso de uma lingua ndo padronizada e nem
descrita, entre outras

- Formacéo de professores dotados de capacidades para lidar com
a educacdo inclusiva.

- Penso que um dos desafios que o MINEDH enfrentou aquando
da implementacédo desta modalidade de enisno foi a capacitagéo
de professores para atender as criangas com NEE; a sensibilizag&o
dos pais/encarregados de educacdo para mandar os seus filhos a
escola.

- Capacitagdo de professores para atender as criangas com NEE.

T2 - Accgdes que o MINEDH tem
vindo a desenvolver para apoiar 0s
professores em exercicio sem
formacdo psicopedagégica para lidar
com criancgas surdas

- Capacitacdo e identificacdo das necessidades de aprendizagem,
metodologia especifica para mediar os processos de ensino
aprendizagem em contexto inclusivo e especial; padronizagdo da
LSM, com envolvimento da ASUMO e UEM; producéo de uma
Estratégia para intervir de forma integrada nos diferentes tipos de
necessidades educativas especiais para a promocdo da
transformacéo da escola regular em inclusiva.

- Capacitagdes aos professores em exercicio ao nivel nacional
(escolas, centros de recursos, centros regionais e outros).

- Promocdo de um sistema inclusivo, eficiente e eficaz que
responda "as necessidades do desenvolvimento humano;

capacitacdo dos professores para atender as criangas com NEE

- Capacitac@es e aperfeicoamento de professores em exercicio em
matéria de EB para criangas surdas.

T3 - Avaliacdo da modalidade de EB
adaptada para criancas surdas desde a
sua implementacéo

- Houve uma ligeira evolucdo no EB, visto que se esté4 a passar da
comunicacdo total para um periodo de transi¢do rumo bilinguismo
com um movimento de ajustamento de instrumentos e préticas que
nos dao alguma esperanca de que o processo de ensino de surdos
no contexto da inclusdo vai ser transformado paulatinamente,
formacao de professores num paradigma inclusivo como é o caso
do curso de formacao inicial de 122 classe + 3 anos.

- Faco uma avaliacdo positiva. Penso que esta modalidade de
ensino beneficia a todas as criangas, particularmente as criangas
com NEE. Com esta modalidade, as criangas tém a oportunidade
de aprender na sua L1
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- E uma boa iniciativa, pois tende a valorizar e explorar o
conhecimento de base que as criancas tém ou trazem consigo no
seu dia-a-dia.

- Fago uma avaliag8o positiva na medida em que proporciona as
criangas surdas a oportunidade de aprender em Portugués e LSM.

T4 - Eficdcia da modalidade de EB
adaptada para criancas surdas em
Mocambique

- Ainda ndo é eficaz porque se usa a LP para ensinar a lingua de
sinais. A LP é L2 para alguns surdos e estrangeira para a maioria
destes alunos, que muitas vezes vivem isolados dentro das suas
préprias familias e da sua comunidade ouvintes. Todavia ainda
ndo é dada como disciplina para que os surdos conhecam a sua
lingua natural.

- Acho que sim, conforme referi no ponto anterior.

- Acredito que sim, pois muitas criang¢as que entram para o ensino
basico tém a lingua local como L1. Dai que faz muita diferenca
nas classes iniciais ao aprenderem na sua L1.

- Considero eficaz sob ponto de vista do PEA. Todavia, ainda é
necessario intensificar as estratégias de capacitagéo de professores
em matérias de EB para a educagdo de criancgas surdas.

T5 - Apreciacdo geral

- O MINEDH prevé um processo de transformagdo da escola
regular em escola inclusiva de modo a responder as necessidades
de aprendizagem de todos os alunos com NEE com enfoque
naquelas que decorrem de deficiéncia intelectual, sensorial e
transtornos de desenvolvimento. Prevé-se na Estratégia da
Educagdo Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga com
deficiéncia 2020-2029 a criacdo de um sistema nacional de
referenciacdo e gabinetes de apoio integrado a inclusdo nas
escolas inclusivas de referéncia para alunos com deficiéncia
sensorial e/ou transtornos de desenvolvimento.

- Penso que todos os alunos deveriam ter acesso ao dicionario de
LSM. Este dicionario deveria ser de distribuicao gratuita em todas
as escolas do pais.

- A educagdo de criancas surdas em Mogambique ainda estd muito
distante de ser concretizada, pois existe varios indicadores e
pesquisas que mostram o quéo ela precisa de muita luta para o
alcance dos objectivos. Ainda ha muito por fazer com vista a
materializacdo desta modalidade de ensino no pais.

- O MINEDH deve intensificar o processo de educacdo de
criangas surdas em Mogambique em todas as instituicbes de
ensino, promover seminarios e capacitacdes em matérias sobre a
educacdo inclusiva.

Na tabela 15 foram elencadas as categorias relativas a desafios que o MINEDH

enfrentou aquando da implementacéo da modalidade de EB para criangas surdas (T1), acgdes

que o MINEDH tém vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio sem

formacéo psicopedagogica para lidar com criancas surdas (T2), avaliacdo da modalidade de

EB adaptada para criancas surdas desde a sua implementacdo (T3) e sobre a eficacia da

modalidade de EB adaptada para criangas surdas em Mocambique (T4).
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Em relacdo a categoria T1, os gestores da educacao apresentam pontos convergentes.
S&o unanimes em considerar a formacéo de professores dotados de capacidades para atender
as criancas surdas, aquisicdo de materiais adequados para facilitar a mediacdo do PEA de
criancas surdas. No que concerne a categoria T2, destacam a capacitacdo dos professores em
exercicio, ao nivel nacional (escolas, centros de recursos, centros regionais e outros), em
matérias sobre a educacdo bilingue para criangas surdas, metodologias especificas para
mediar o PEA de criangas surdas em contextos exclusivo e especial, intercambio com a
ASUMO e UEM com vista a padronizacdo da LSM. Quanto a categoria T3, 0s gestores
fazem uma avaliacdo positiva da modalidade de EB adaptada para a aprendizagem de
criancas surdas. Consideram a oportunidade que as criancas surdas tém em aprender na sua
L1 e em Portugués. No que toca a categoria T4, os gestores tém opinides diferentes. Alguns
consideram a modalidade de EB eficaz para a aprendizagem de criangas surdas. Outros
consideram-na ineficaz, pelo facto de servir-se da LP para a aprendizagem da LSM.
Justificam-se pelo facto de a LP constituir L2 e/ou estrangeira para muitos alunos surdos.
De facto, a modalidade de EB para criancas surdas € ineficaz porque foi concebida segundo
0s principios de EB para as criangas ouvintes. Aqui, vale recordar que o referido principio
estabelece que “quando o aluno tiver adquirido habilidades cognitivas e linguisticas na L1,
e quando tiver as habilidades basicas de comunicacdo na L2, pode transferir todas as
habilidades cognitivas e linguisticas para a L2” (INDE, 2003, p. 130). Deste modo, torna-se
dificil considerar a eficacia desta modalidade de ensino porque muitas criancas surdas
ingressam na escola com a sua L1 menos desenvolvida. Nestas circunstancias, muitas destas
criancas dificilmente poderdo demonstrar capacidade suficientes para poderem transferir as
habilidades cognitivas e linguisticas da L1 para L2. Esta situacdo deveria ter sido evitada se
as entidades do MINEDH tivessem observado a existéncia de profissionais com
qualificagdes adequadas para atender as necessidades de criancas surdas que iniciam a
aprendizagem formal em Portugués, na modalidade escrita, e LSM.

Relativamente ao intercdmbio entre ASUMO, UEM e outras comunidades é deveras
importante para a padronizacdo da LSM. Para o efeito, temos a destacar a utilizacdo do
Dicionario da LSM (NGUNGA et al., 2013) como um recurso didactico valido para a
harmonizacédo das diferentes variantes desta lingua praticadas em todo o Pais. Ainda, como
um instrumento que contribui para o desenvolvimento linguistico, que se repercuti na
intelectualizacdo da LSM como meio de comunicagdo entre os surdos e 0s ouvintes.

Portanto, é imperioso que o intercdmbio aconteca porque em muitas “comunidades surdas
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se podem encontrar variantes gestuais para significar o mesmo conceito” (NIZA, 1995, p.
6).

Tabela 16. Percepcdes dos actores socioculturais sobre a EB para criancas surdas

Categorias: PM1 - PM3

Pais/encarregados de educacéao

Membros do agregado familiar

PM1 - Educacdo das criancas
surdas na EEE Hlupheko

- Aqui nesta escola ele esta a estudar
bem. Ja conhece alguns sinais e nds
aprendemos com ele. Tenho certeza
que ainda vai estudar muitas coisas.

- Desde que comecou a estudar na
escola especial, a educacdo dele
mudou. Consegue conversar com
todos. Quando vai a minha casa
consegue brincar com 0s primos e
com os amigos dos primos. Antes de
comecar a estudar era muito nervoso
e preferia ficar sozinho

- E boa. Ajuda muito a ele a saber ler
e escrever.

- Noto uma grande diferenca em
relacdo aquilo que era antes de
comecar a estudar. Depois de
ingressar na 12 classe, e agora que
esta na 22 classe, comegou a mudar.
Tornou-se um menino social, que
gosta de brincar com todos. Apesar
de os primos ndo conhecerem a
LSM, eles conseguem brincar muito
bem com ele, usando alguns gestos e
aoralizacéo. Isto ndo acontecia antes
de comegar a estudar na escola
especial.

- Estou a gostar. Noto uma grande
mudanca desde que ela comegou a
estudar aqui nesta escola. Esti
aprender muito bem. Consegue usar
a LSM quando se comunica com 0s
colegas na escola e ensina a todos
aqui em casa.

- A educacdo dela mudou. Ela agora
estd na 3? classe e consigo ver que
avancou muito. O comportamento
dela mudou e mostra-se muito
alegre. Tem muitas amigas. As
vezes vem a minha casa com as
amigas e juntam-se com 0S meus
filhos e comecam a brincar. Ela
gosta de ser professora e ensinar 0s
outros. Improvisam um quadro e
usam carvdo para escrever e ler
algumas letras, palavras e fazer
desenhos. Posso dizer que estudar na
escola especial ajudou muito porque
brinca com todos.

- O meu filho melhorou muito o uso
de LSM e o comportamento.

- Ele tornou-se um menino alegre,
simpatico e muito respeito. Agora
passa muito tempo na minha casa a
brincar com os primos e com o0s
amigos dos primos. Consegue sair
da casa dele, entra no autocarro e
vem até a minha casa. Percebo que a
escola especial estd ajudar muito na
educacdo e na formacdo dele. Vou
ficar muito feliz se, depois de
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concluir a 57 classe, ele conseguir
uma outra escola igual para poder
continuar com os seus estudos.

PM2 - Desempenho da
crianca surda desde que
comegou a estudar em

Portugués e LSM.

- Nota-se uma evolugdo. Ele
consegue fazer alguns sinais,
escrever as vogais, ler algumas
palavras, escrever 0s nldmeros
naturais de 1 a 100, fazer algumas
contas simples. Ele esta com muita
vontade de aprender. Mas se a escola
tivesse condi¢cdes de internamento
seria uma grande ajuda para os pais
e para as proprias criangas. As
criancas poderiam estar sempre
juntas e praticar a LSM. Para o0s pais
seria uma grande ajuda porque a
escola localiza-se aqui na cidade e
muitos ndo conseguem suportar as
despesas do transporte escolar para
as criancas.

- Aumentou a sua capacidade de
comunicar-se aqui em casa. Ja sabe
escrever as palavras e 0s nimeros e
ele também usa os sinais para
comunicar-se com 0s membros de
casa.

- Ele melhorou muito o uso de sinais
e a comunicagdo, consegue ler,
escrever, contar algumas historias e
contar nimeros naturais.

- Mostra-se responsavel, ndo €
agressivo, consegue comunicar-se
com todos, ler e escrever.

- Ela consegue utilizar os sinais para
as coisas que precisa. Consegue ler
pequenos textos. Noto que ela esta a
desenvolver muito o Portugués e a
LSM.

- Esta a aprender muitas coisas.
Agora consegue comunicar-se um
pouco em sinais connosco e com 0s
seus amigos.

- Demonstra melhoria no uso de
LSM e também ja sabe ler e
escrever.

- Mudou muito a maneira de ser e
estar; melhorou a comunicagdo
€oNNosco, apesar de ndo
conhecermos bem a LSM.

PM3 - Vantagem da
modalidade de ensino em
Portugués e LSM.

- Acho que sim, porque as criangas
aprendem em Portugués e LSM. E
uma modalidade que ajuda as
criangas a desenvolver as duas
linguas ao mesmo tempo. Os
conhecimentos que elas adquirem
em Portugués e LSM vao ajudar na
sua integracdo na sociedade. Mas
gostaria de pedir para ensinar-nos a
LSM porgque ndo conseguimos
ajudar as criangas quando voltam
para casa com os trabalhos da
escola. Nd@s, os pais das criangas,
ndo conhecemos a LSM. Assim

- Ajuda na melhoria da comunicagdo
da crianca.

temos muitas dificuldades em
ajudarmos as criancas.
- Sim, porque ele consegue | - Estd a ser bem implementado. Ele

comunicar CONNOSCO € Vice-Vversa;

ja& consegue usar sinais com 0S
familiares.

115




sente-se valorizado e ndo se mostra
agressivo.

- Esta modalidade de ensino é boa | - Esta modalidade de ensino ajuda
para as criancas surdas. Deve | muito porque ela aprende nas duas
continuar. As criangas conseguem | linguas.

aprender nas duas linguas.

- Ajuda, sim, porque ele desenvolve | - Tem ajudado muito. Consigo notar
a LSM. que ele estd a evoluir. Esta
modalidade ajuda muito porque
aprende nas duas linguas.

Na tabela 16 foram definidas trés categorias de analise. A primeira categoria é
relativa a educacdo de criangas surdas na EEE Hlupheko (PM1), desempenho da crianga
surda desde que comecou a estudar em Portugués e LSM (PM2), vantagem da modalidade
de ensino em Portugués e LSM (PM3).

Na categoria PM1, os actores socioculturais apresentam pontos convergentes. As
suas percepcOes enaltecem o papel da escola na educacdo dos seus educandos.
Adicionalmente, evidenciam, entre outros aspectos, o desempenho escolar, desenvolvimento
cognitivo, linguistico e da personalidade dos seus educandos. Evidenciam o facto de os seus
educandos demonstrarem melhorias significativas no que tange ao uso de sinais, a
capacidade interventiva e argumentativa. A faculdade comunicativa demonstrada por estas
criancas revela o desenvolvimento da aprendizagem que, na perspectiva de Vygotsky, Lura
e Leontiev (2010), depende das interaccbes e das relacBes interpessoais. Pode ser
interpretado a luz da teoria sociocultural baseada na proposta de Vygotsky (1997) segundo
a qual o aprendizado ocorre quando fungfes mentais determinadas biologicamente evoluem
para funcGes mais complexas do nivel superior. Numa primeira fase, as referidas funcGes
ocorrem em colaboragdo com outros, por meio da interac¢do interpessoal, e depois séo
realizadas independentemente (SALLES et al., 2004; SIQUEIRA, 2015). Apoiando-se em
Vygotsky, Ellis (1999), considera o desenvolvimento como um processo fundamental do
amadurecimento que depende das experiéncias interaccionais do individuo. Esta associado
a ZDP que, na opinido de Rosa (2013) representa um processo dinamico e social, onde
ocorrem diversos momentos da vida que alimentam novos desenvolvimentos potenciais e
reais. Permite novos avangos do individuo em niveis superiores de desenvolvimento. Abre
espaco para uma possivel coabitacdo interactiva entre a aprendizagem e o desenvolvimento.
Neste sentido, percebe-se que a aprendizagem ocorre no intervalo entre o conhecimento real
e 0 conhecimento potencial.

Na categoria PM2, evidenciam ganhos decorrentes da aprendizagem em Portugués e
LSM. Destacam a capacidade que as criangas surdas demonstram na comunicacdo com todos
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0s membros da familia em LSM e na utilizagdo do Portugués na modalidade escrita. A
satisfacdo demonstrada por actores socioculturais seria enorme se fossem conhecedores da
LSM. Isso poderia contribuir para 0 melhoramento das interac¢des no contexto familiar.
Todavia, tal ndo acontece porgque muitos pais/encarregados de educacédo das criancas surdas
sdo ouvintes que ndo conhecem e nem dominam a cultura surda (ROCHA, 2012). Grosso
modo, as interac¢Oes quotidianas que se estabelecem entre as criangas, amigos e com 0S
pais/encarregados de educacdo no contexto familiar e comunitario sdo cruciais para o
desenvolvimento de competéncias. Neste sentido podemos assumir que a presenca de um
adulto surdo mais experiente nas interac¢des sociais ajuda a crianga surda a adquirir a lingua
de forma natural e a partilhar uma lingua e um modo de viver comuns (COELHO, CABRAL
e GOMES, 2005). Os adultos mais experientes, no contexto social, conforme referem
Martins e Pimentel (2009), tém papel de estimular as criancas a apropriarem-se da linguagem
com o objectivo de desenvolver o seu acervo lexical. 1sso contribui para a elaboracgéo de
sentidos mais particularizados tendo em conta as vivéncias infantis, com significados mais
abrangentes. Este facto constitui parte essencial da teoria sociocultural quando estiver
vinculado ao conceito de interiorizacdo, também designado por internalizacdo por estes
investigadores. Sabe-se que a interiorizacdo permite que as criangas aprendam como abordar
e resolver diversas situagdes em diversos contextos. Prepara as criangas para comegarem a
desempenhar as suas actividades sob orientacdo de outras pessoas e de forma independente.

Em relacdo a categoria PM3, os actores socioculturais consideram a modalidade de
EB ideal para a aprendizagem de criancas surdas. Evidenciam o facto de as criangas surdas
terem a possibilidade de aprenderem e desenvolver simultaneamente as duas linguas. Um
dos exemplos que apresentam tem a ver com o aumentou da sua capacidade comunicativa
com os pais/encarregados de educacdo, irmdos e com todos 0os membros do agregado
familiar. De facto, a convivéncia com as duas linguas no PEA permite que as criangas se
envolvam em duas culturas. O entrosamento entre duas linguas-culturas traduz-se numa
educacéo bicultural e contribui para o desenvolvimento intercultural, cognitivo, linguistico
e da personalidade das criangas surdas. As pessoas biculturais, de acordo com Grosjean
(2008), devem exibir a capacidade de participar activamente em diversas situacoes
comunicativas de duas ou mais culturas, adaptar-se em funcdo das circunstancias
comunicativas tendo em conta as culturas envolvidas e combinar os diferentes aspectos das
culturas em questdo. A conjugacdo destas trés caracteristicas podera obrigar as pessoas
surdas a mergulharem em diferentes aspectos que envolvem as duas linguas, quer na

modalidade gestual quer na modalidade escrita.
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A andlise que acabamos de apresentar circunscreve-se aos resultados sobre a
modalidade de EB adaptada para criangas surdas. A partir das percepcdes dos participantes
da pesquisa, do trabalho do campo realizado no contexto familiar e comunitario e da analise
de dados recolhidos constatdmos que a referida modalidade de ensino ndo é adequada,
porque foi concebida a luz dos principios de EB para os ouvintes. A incompatibilidade na
escolha da modalidade de ensino néo se restringe ao contexto mogambicano. E extensiva a
varios paises africanos anglofonos e a outros que tém o Portugués como lingua oral. Nos
paises africanos anglofonos, por exemplo, a educacdo de pessoas surdas foi marcada pela
utilizacdo de métodos de ensino semelhantes e da falta de infra-estruturas adequadas. Por
exemplo, na Africa do Sul as criancas surdas eram encorajadas a utilizar o método oral e no
Quénia eram obrigadas a utilizar o LG e a soletracdo. Na Etiopia, a educacao de criangas
surdas era desencadeada por meio da LS e do alfabeto manual, sem a observancia das
diferencas estruturais da lingua Etiope. No Quénia havia falta de insfraestruturas adequadas
e disponibilidade de materiais didacticos para a educacdo de criangas surdas, salas de aulas
com condic¢des acusticas especificas para a aprendizagem de criancas surdas; poucas escolas
observavam o processo de integracao de criangas surdas em turmas regulares, etc.

Relativamente a paises que tém a lingua oral o Portugués, a educacdo de pessoas
surdas foi marcada pela presenca portuguesa. Todos os paises dependiam de Portugal e era
guem coordenava o sistema educativo. Nestas antigas colonias, a educacdo de pessoas surdas
era desencadeada com base na LG de cada pais, com tracos salientes da LGP. Todavia,
alguns desses paises mostram um desenvolvimento linguistico acentuado em relacdo aos
outros. E o caso de Angola que conseguiu uniformizar a LGA e criar um dicionario (digital
e dactiligrafado). A experiéncia angolana deveria replicar em outros paises que tém a lingua

oral o Portugués.
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CAPITULO V: CONCLUSOES, CONSTRANGIMENTOS E RECOMENDA(}OES
Neste capitulo damos conta das conclusGes, constrangimentos e recomendacdes
sobre a andlise da modalidade de EB para criancas surdas na fase inicial de escolaridade.
Para alcancarmos este objectivo comegcamos por apresentar as conclusdes desta pesquisa e,
de seguida, alguns constrangimentos que ndo nos permitiram observar as criangas surdas no
contexto escolar. Finalmente, apresentamos algumas recomendagfes que possam ajudar o
Departamento de Educacdo Especial do MINEDH a desenvolver algumas accoes
conducentes a melhoria da modalidade de EB recentemente introduzida no contexto

mogambicano.

5.1. Conclusodes

Nesta pesquisa analisamos a modalidade de EB adaptada para criangas surdas que
ingressam na escola e, pela primeira vez, aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e
LSM. Para o efeito, descrevemos as modalidades de ensino utilizadas para a educacéo de
criangas surdas no mundo, analisamos os modelos e programas de EB utilizados para
criancas surdas no mundo e, em Mogambique, em particular, caracterizamos a percep¢do
dos gestores de educacdo e actores socioculturais sobre a modalidade de ensino adaptada
para a educacdo de criangas surdas no contexto mogambicano e reflectimos sobre o impacto
da educacao bilingue na vida social das criangas surdas. Para alcangarmos estes objectivos
realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa e de cunho etnogréfico, consubstanciada
por 3 (trés) técnicas complementares entre si: a observacdo (de criancas surdas no contexto
familiar e comunitario), as entrevistas (professores, gestores de educacdo e actores
socioculturais) e a analise documental de documentos legais que regulam a educacgdo de
criancas surdas no mundo e, em Mocambique, em particular. Estas técnicas foram reforcadas
com a elaboracdo de notas de campo e as anota¢fes feitas durante as conversas informais
com os participantes da pesquisa.

Uma das nossas preocupacdes consistia em descrevermos as diferentes modalidades
de ensino utilizadas para a educacédo de criancas surdas no mundo e aferir a eficacia da
modalidade adaptada para o contexto mocambicano. Com esta descrigdo pretendiamos
perceber se as diferentes modalidades utilizadas para a educacdo de criangas surdas no
mundo poderiam ser adaptadas para o contexto mogambicano ou ndo. Neste contexto,
constatdmos que, das varias abordagens metodologicas utilizadas no mundo, o0 nosso Pais
adoptou o bilinguismo para a educagdo de criangas surdas. Todavia, os resultados da

pesquisa revelam que o bilinguismo adaptado para o contexto mogambicano € ineficaz
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porque foi concebido segundo os principios de EB para 0s ouvintes. Nestas circunstancias,
contribui para o desenvolvimento de um bilinguismo imaginario para a comunidade surda e
aditivo para a comunidade ouvinte.

Inquietava-nos também o aspecto relacionado com os modelos e programas
utilizados para a educacdo de criangas surdas no mundo e, em Mocambique, em particular.
Com os varios modelos e programas existentes no mundo pretendiamos compreender quais
seriam os mais adequados para o contexto mogcambicano. Relativamente a este aspecto
constatdmos que alguns modelos e programas de EB podiam ser utilizados para a
aprendizagem de criangas surdas no contexto mogambicano. Em relagdo aos modelos, o
ideal deveria ser o transicional se as criangas surdas ingressassem na escola com a sua L1
consolidada. Nestas circunstancias, um modelo alternativo seria 0 de manutencdo porque
tem por finalidade a manutencdo linguistica, o fortalecimento da identidade cultural e
afirmacdo dos direitos civicos de grupos étnicos na sociedade. As criancas recebem a
educagdo na sua L1 e na L2, com maior incidéncia na L2 (L1 — L2). Quanto aos programas
de EB, constatdmos que podiam ser utilizados alguns que promovem as formas fortes do
bilinguismo e de biliteracia. Nestes programas a promocao de formas fortes de bilinguismo
toma em consideracdo ndo s6 o bilinguismo mas também a alfabetizacdo nas duas linguas
ou biliteracia. Neste caso, Baker (2001) destaca 0s programas de imersao,
manutencdo/lingua de heranca, duas linguas e de EB regular. Estes programas, pelas suas
caracteristicas, podem ser aplicados para a educagdo de criancas surdas que aprendem 0s
primeiros rudimentos de literacia e numeracia em Portugués e LSM.

Em relacdo ao quadro legal, pretendiamos perceber de que modo 0 mesmo se
mostrava eficaz na educacédo de criangas surdas no mundo em geral e, em Mocambique. Da
pesquisa feita constatdmos que nem todas as criancgas estdo a beneficiar integralmente dos
seus mualtiplos direitos, nomeadamente o direito a educacéo, o direito a educagéo inclusiva
e o direito a educacgdo na sua L1. Em relacéo ao direito a educacdo concluimos que muitas
criangas surdas ndo estdo integradas na rede escolar, tal como indicam os dados do Censo
Populacional de 2017 (cf. as tabelas 5 e 6). Quanto ao direito & educagdo inclusiva,
concluimos que muitas criancas surdas ndo estdo a usufruir deste direito porque o pais
ressente-se da falta de infra-estruturas adequadas para a educacgdo de pessoas surdas. Até ao
momento, o pais dispde apenas de duas escolas especiais: uma na cidade de Maputo e a outra
na cidade da Beira. Sdo escolas que foram construidas no tempo colonial e eram destinadas
as elites coloniais. As mesmas escolas foram alienadas pelo governo logo depois da

independéncia nacional, a 24 de Julho de 1976. No que concerne ao direito a educacao na
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L1, concluimos que muitas criangas surdas ndo estdo a beneficiar deste direito porque muitos
profissionais em exercicio nos diversos subsistemas de ensino ndo estdo dotados de
conhecimentos tedricos e competéncias metodologicas para lidar com a educacéo de criancas
surdas na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita,
e LSM. Conforme antes nos referimos, os profissionais deveriam ser conhecedores da L1 e
da cultura de criangas surdas de modo a facilitar o PEA e, consequentemente, transferir a
forma de estruturar o pensamento em linguagem pura e sem nenhum desvio. Este facto faz
com que os professores usem metodologias de ensino ndo adequadas para a educacgéo de
pessoas surdas e que inibem o desenvolvimento da L1 da crianga surda.

Interessava-nos também aferir a percep¢do dos professores, gestores de educacao e
dos actores socioculturais no que concerne a modalidade do ensino adaptada para a educagéo
de criangas surdas no contexto mogambicano. Neste ponto pretendiamos saber que avaliacéo
era feita pelos nossos participantes no que diz respeito a modalidade do ensino recentemente
introduzida no sistema educativo mogambicano. Em relagéo a este aspecto constatamos que
0s gestores de educacdo e 0s actores socioculturais apresentam pontos convergentes.
Consideram a modalidade de EB eficaz, pois ajuda as criancas a desenvolver a LSM e LP
na modalidade escrita. Todavia, julgamos ndo ser uma modalidade adequada para a educacao
de criancas surdas porque foi concebida segundo os principios do EB para 0s ouvintes. O
referido principio estabelece que “quando o aluno tiver adquirido habilidades cognitivas e
linguisticas na L1, e quando tiver as habilidades basicas de comunica¢do na L2, pode
transferir todas as habilidades cognitivas e linguisticas para a L2” (INDE, 2003, p. 130).

Em relacdo a educacéo bilingue pretendiamos saber até que ponto esta modalidade
poderia contribuir para o desenvolvimento linguistico e cognitivo de criangas surdas. Nestas
circunstancias, os resultados da pesquisa indicam que a modalidade de EB adaptada para o
contexto mogambicano é inadequada para a aprendizagem de criangas surdas porque muitas
criancas surdas ingressam na escola sem a L1 desenvolvida. Por conseguinte, ndo contribui
para o desenvolvimento da capacidade cognitiva, linguistica e da personalidade de criangas
surdas, a melhoria do desempenho escolar e das aspiragcdes pessoais e sociais na vida social
das criangas. A partir das observagdes feitas as criangas surdas no contexto familiar e
comunitario foi possivel verificarmos que estas crian¢as comunicam-se com 0s pais, irméaos,
amigos e com os restantes membros da familia em LS, por gestos e, em alguns casos, em
Portugués na modalidade escrita. Esta combina¢do demonstra o fraco dominio da LSM e
pouca criatividade na producgdo de sinais. Além disso, percebemos que o desenvolvimento

das interaccdes no contexto familiar, tal como refere Vygotsky (2010), é mais produtivo
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se a crianca estiver exposta a novas aprendizagens, justamente na ZDP. Nesta zona, a crianga
podera facilmente adquirir o que ndo seria capaz de fazer sem a colaboracéo de um adulto
mais experiente. Neste contexto, Simdes (2018) refere que ¢ através do apoio dado por este
adulto que, de certa forma, vai contribuir para o desenvolvimento linguistico e cognitivo e
na educacdo de criangas surdas. Para que isso se efective dependerd de estimulos e
informac0des que a crianga vai receber a partir das interacgdes que partilha com o meio e com
a sua relacdo com os adultos. Através destas interaccdes, a crianca estard exposta a
aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de conceitos,
habilidades e competéncias.

Conforme se pode perceber, ao longo desta investigacdo procuramos responder as
questdes de pesquisa, em consonancia com 0s objectivos especificos a que nos propusemos.
Neste sentido, a partir da aplicacdo dos instrumentos e das técnicas adoptadas para a recolha

de dados conseguimos encontrar as respostas relativas as questdes inicialmente formuladas.

5.2. Constrangimentos

Neste estudo, nao foi possivel explorar todos os contextos previamente definidos.
Inicialmente pretendiamos fazer acompanhamento, no contexto escolar, familiar e
comunitario, a 4 (quatro) criancas surdas que frequentavam diferentes niveis de escolaridade
na EEE Hlupheko, localizada na cidade de Maputo. Todavia, ndo foi possivel observar as
criancas no contexto escolar pelo facto de o periodo programado para o efeito ter coincidido
com a entrada em vigor do 1° Estado de Emergéncia em todo o territério nacional, a Luz
do Decreto Presidencial n® 11/2020, de 30 de Margo. No contexto escolar, pretendiamos
verificar como é que as quatro criancas interagiam com as outras criangcas durante o
desenrolar das aulas e nos tempos livres (intervalos); em que circunstancias/com que
objectivo usam a LSM e a LP quando se comunicam com os professores e com outras
criancas da mesma turma e de outras turmas.

Tal como referem Martins e Pimentel (2009), as interac¢des tomam como referéncia
a ZDP, pois proporcionam um ambiente favoravel no qual todos os intervenientes do
PEA tém a possibilidade de falar, colocar hipdteses e chegar a conclusdes que ajudam
o aluno a sentir-se parte integrante deste processo. Tém lugar na sala de aulas, onde o
professor detém o papel de articulador dos conhecimentos e todos os intervenientes
tornam-se interlocutores validos e parceiros na construcdo deste conhecimento. Deste
modo, a valorizagao das interacgdes tornam o professor mediador do PEA, onde o aluno

ndo s6 aprende com o professor, mas também com os colegas mais experientes. Neste
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processo verifica a transmissdo do conhecimento espontdneo para o cientifico,
permitindo ao aluno apropriar-se ndo s6 do legado cultural, mas também da construcéo
das funcdes psicoldgicas superiores e da elaboracdo de valores. Note-se que, grosso
modo, 0s conhecimentos espontaneos, além de serem concretos, sdo também
assistematicos. Isto significa que as criangas ndo necessitam de alguém que Ihes possa
ajudar a construi-los. Constroem sozinhas nas rela¢@es diarias. Tornam-se sistematicos
e ganham significados mais concretos quando as criangas ingressam na escola.

Apesar de ter sido autorizado pelo Comité Institucional de Bioética em Saude da
Faculdade de Medicina/Hospital Central de Maputo (CIBS FM&HCM) a realizar a pesquisa
(cf. anexos 1 e 2) na EEE Hlupheko (cf. anexo 3), ndo foi possivel observar as interac¢des
entre a crianca-professor-crianca devido a situacdo imposta pela COVID-19. A Direccdo da
Escola tinha-nos autorizado a realizar a recolha de dados de 16 de Marco de 2020 a 19
de Junho de 2020. Este periodo coincidiu com a entrada em vigor do 1° Estado de
Emergéncia em todo o territorio nacional, & Luz do Decreto Presidencial n.° 11/2020, de
30 de Marc¢o, com a duracédo de 30 dias. (cf. anexo 6). O artigo 3, nimero 1, alinea ¢ deste
Decreto, estabelecia a suapensdo das aulas em todas as escolas publicas e privadas, desde o
ensino pré-escolar até ao ensino universitario.

Terminado o 1° Estado de Emergéncia, foram emitidos outros Decretos
Presidenciais que promulgavam as prorrogac¢des dos Estados de Emergéncia subsequentes e
que estabeleciam também a suspensdo das aulas em todas as escolas publicas e privadas,
desde o ensino pré-escolar até ao ensino universitério (cf. anexos 7, 8 e 9).

Conforme pode-se perceber, a promulgacdo dos Estados de Emergéncia e as
sucessivas prorrogacdes impossibilitaram-nos ndo sé de observar as interac¢es na sala de

aulas mas também o contacto directo com gestores de educacéo.

5.3. Recomendac0es

Esta pesquisa ndo esgota as possibilidades de discussdes relevantes sobre a EB para
criancgas surdas que ingressam na escola e aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e
LSM. Nesta perspectiva gostariamos que 0 nosso topico fosse novamente estudado, de modo
a verificar as relacfes entre a crianca-professor-crianca no contexto escolar. Além disso,
achamos que as entidades do Departamento de Educacdo Especial do MINEDH deveriam
levar a cabo algumas acc¢des conducentes a melhoria da modalidade de EB recentemente
introduzida no contexto mogambicano. Uma das acg¢Ges tem a ver com a necessidade de se

repensar na modalidade de ensino adaptada para a educagio formal de criancas surdas. E
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uma modalidade que se mostra ineficaz porque foi concebida segundo os principios de EB
para os ouvintes. Como consequéncia disso, contribui para o desenvolvimento de
bilinguismo imaginario para a comunidade surda e aditivo para a comunidade ouvinte. E
também importante repensar nos modelos e programas de EB porque alguns ndo se mostram
adequados para a aprendizagem de criangas surdas no contexto mogambicano. NO nosso
entender, deveria ser um modelo de ensino que tem por finalidade desenvolver a L1 da
crianca e o0 uso da lingua maioritaria. Um modelo que privilegiasse o uso da L1 como
pressuposto para a aprendizagem da lingua maioritaria, incluindo as regras da escrita. Ha
necessidade de criar condi¢fes para que as criangas surdas possam usufruir dos seus
maltiplos direitos. A materializacdo destes direitos passa necessariamente pela construgéo,
em todo o pais, de infra-estruturas com condicdes adequadas para a educacdo de criancas
surdas, observancia rigorosa de indicadores estatisticos sobre as criancas surdas em cada
provincia do Pais, abertura paulatina de CREI nas provincias onde estes centros ainda ndo
existem, promocdo de seminarios e capacitaces periddicas de modo a prover os professores
em exercicio, os pais/encarregados de educacdo e a comunidade em geral de conhecimentos
de LS.

Por Gltimo, e ndo menos importante, é necessario ajustar a modalidade de EB porque
mostra-se inadequada para a aprendizagem de criancas surdas, pois ndo contribui para o
desenvolvimento da capacidade cognitiva, linguistica e da personalidade de criangas surdas,
a melhoria do desempenho escolar e das aspiracGes pessoais e sociais na vida social das

criangas.
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Apéndice 1. Pedido de reviséo ética do protocolo ao Comité Institucional de Bioética
em Saude

Eu, Samuel Chumane, investigador principal do estudo subordinado ao tema Educagédo
Bilingue para pessoas surdas em Mogambique, venho por este meio pedir a revisao ética

deste protocolo de acordo com as normas e procedimentos bioéticos.

Maputo, aos 31 de Maio de 2019

(Samuel Chumane)

Os nossos melhores cumprimentos
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Anexo 1. Autorizacdo do Comité Institucional de Bioética em Saude

Comité Institucional de Bioética em Saude da

P, Faculdade de Medicina/Hospital Central de |"EM
ipapapacs Maputo ——

MONDILANE

(CIBS FM&HCM)

Dr. Jahit Sacarlal, Presidente do Comité Institucional de Bioética em Saude da Faculdade de

Medicina/Hospital Central de Maputo (CIBS FM&HCM)

CERTIFICA

Que este Comité avaliou @ proposta do (s) Investigador (es) Principal (is):
Nome (s): Somuel Chumane
Protocolo de investigagGo: Sem versdo de Junho de 2019

Consentimentos informados: versdo 1.0 de Julho de 2019
Questiondrios: Sem versao e sem data
Guido de entrevista: Sem versdo € sem data

Do estudo;
TITULO: “Educagéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique”

E foz constar que:

12 Apos revisdo pelos membros do Comité do protocolo durante o reunido do dia 01 de Agosto de
2019, e que foram incluidos no acta n® 07/2019, o CIBS FM&HCM, emite este informe notando que
ndo ha nenhuma inconveniéncio de ordem ética que impega o infcio do estudo.

2% A revisdo se realizou de acordo com o Regulamento do Comité Institucional da FM&HCM -
emenda 2 de 28 de Julho de 2014.

32 0 protocolo esta registado com o numero CIBS FM&HCIA/56/2019.

42 A composicio actual do CIBS FM&HCM estd disponivel na secretdria do Comité.

52 Ndo foi declarado nenhum confiito de interesse pelos membros do CIBS FM&HCM

62 O CIBS FM&HCM faz notar que a aprovagéio ética ndo substitui a aprovagdo cientifica nem a
autorizag@o administrativa.

72 A aprovag@o tem validade de 1 ano e termina a 04 de Novembro de 2020. Um més antes dessa
data o Investigador deve enviar um pedido de renovagdo se necessitar.

82 Recomenda aos investigadores que mantenham o CIBS informado do decurso do estudo no
minimo uma vez ao ano.

92 Solicitamos Gos investigadores que enviem no final de estudo um relatério dos resultados obtidos.

E emite
RESULTADO: APROVADO

~oh C
Assinado em quuw adg 05 c?e Novembro de 2019

Faculdade de Medicina, Av. Salvador Allende n%702, telefone: 21428076 www.cibsuemamz Péginaldel
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Apéndice 2. Pedido de renovagdo do protocolo ao Comité Institucional de Bioética em
Saude

ASSUNTO: Pedido de renovacado da validade do tempo para recolha de dados para
elaboracdo da tese, com o registo CIBS FM&HCM/56/2019.

De: Samuel Chumane (Doutorando em Linguistica)
Maputo, aos 14 de Outubro de 2020

Exmos Senhores,

Samuel Chumane, investigador principal do protocolo “Educacéao Bilingue para pessoas
surdas em Mogambique” para obtencdo do grau de Doutor em Linguistica, tendo como
supervisoras as Prof®, Doutoras Carla Maria Ataide Maciel e Inés Beatriz Fernandes
Machungo, nao tendo concluido a recolha de dados e a elaboracédo da tese devido a situacdo
imposta pela COVID-19 vem por este meio solicitar ao Comité Institucional de Bioética em
Saude da Faculdade de Medicina/Hospital Central de Maputo se digne autorizar a renovacao

da validade o tempo que expira no dia 4 de Novembro de 2020.

Sem mais de momento, enderego 0s meus melhores cumprimentos.

Samuel Chumane

(Investigador principal)
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Anexo 2. Autorizacgdo da extensdo do periodo de validade do protocolo

Comité Institucional de Bioética em Saude da '_UVI
Faculdade de Medicina/Hospital Central de v

UNIVERSIDADE
EBURRDS Maputo

(CIBS FM&HCM)

Dr. Jacinta Silveira, Presidente do Comité Institucional de Bioética em Saude da Faculdade de

Medicina/Hospital Central de Maputo (CIBS FM&HCM)

CERTIFICA

Que este Comité avaliou a proposta do (s) Investigador (es) Principal (is):
Nome (s): Samuel Chumane

Protocolo de investiga¢Go: Sem versdo de Junho de 2019
Consentimentos informados: versdo 1.0 de Julho de 2019
Questiondrios: Sem verséo e sem data

Guido de entrevista: Sem verséo e sem data

Do estudo:
TITULO: “Educagéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique”

E faz constar que:

12 O CIBS FM&HCM APROVA o pedido da 12 extens@o do protocolo CIBS FM&HCM/56/2019 por um
periodo de 12 meses terminando assim a validade no dia 03 de Novembro de 2021.

22 Um més antes dessa data o Investigador deve enviar um pedido de renovagdo se necessitar.

3¢ Recomenda aos investigadores que mantenham o CIBS FM&HCM informado do decurso do estudo
na base semestral até o término do estudo.

E emite
RESULTADO: APROVADO

1\(/\'\/\\'@ A‘ 'A\ S‘\\LJQ\(“

Assinado em Maputo aos 21 de Outubro de 2020

Faculdade de Medicina, Av. Salvador Allende n2702, telefone: 21428076 www.cibs.uem.mz Pagina 1 de 1
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Apéndice 3. Exmo Senhor Director da Escola de Educacado Especial Hlupheko

Assunto: Pedido de autorizacdo para a realizacdo de pesquisa na EEE Hlupheko

Meu nome é Samuel Chumane, estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Venho através desta carta pedir a Vossa Exceléncia uma autorizagdo para a realizagdo do
meu trabalho de pesquisa, nos meses de Fevereiro a Abril de 2020.

O trabalho de pesquisa a realizar na Escola servira de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa ¢ analisar a modalidade de EB adaptada para a educacéao de
criancas surdas na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade
escrita, e LSM. Espero que esta pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos
sobre a EB adaptada para a educacdo de pessoas surdas em Mocambique, melhoria da
qualidade de ensino e da minha formacéo como formador de professores para o ensino de
criancgas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar, comunitario e entrevistas a professores, membros da Direc¢do da Escola, técnicos
do MINEDH afectos ao departamento de educacdo especial e a actores socioculturais das
criancas surdas. Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas.
Todos os aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados.
Para tal, ndo farei referéncia aos nomes dos informantes e os dados serdo apresentados de
forma generalizada. A cada participante sera solicitada permissdo para o seu envolvimento
na pesquisa e os participantes terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso
sentirem necessidade de o fazer.

Em retribuicdo enviarei um relatério dos resultados da pesquisa a escola e as
instituicbes envolvidas, incluindo recomendagdes visando a melhoria da qualidade da
educacdo de pessoas surdas em Mocambique. Agradeco antecipadamente pela atencédo que

dispensar a este meu pedido.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)
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Anexo 3. Autorizacdo da Direccéo da Escola de Educacéo Especial Hlupheko

Escola de Educacdo Especial N2 1

Declaragio

Serve a presente para confirmar, que o senhor Samuel Chumane, do Curso de
Doutoramento em Linguistica na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da
Universidade Eduardo Mondlane, foi autorizado na Escola de Educagio Especial N 1,
para efectuar a recolha de dados para a sua dissertagdo com o titulo “Educacio
Bilingue para Pessoas com Dificuldades Auditivas em Mogambique”. Pelo que,
passamos a presente declaragdo, no sentido de confirmagéo da sua autorizagdo e do

apoio que faremos em caso de necessidade.

Cordiais saudagdes

Maputo, aos 12 de Junho de 2019

Director da Escola

P : ;
Norbefto G. Mucavele .

(Técnico Superior de A.S/NT)
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Exmo Senhor Director da Escola de Educagio Especial Hlupheko

Assunto: Pedido de autorizacdo para a realizacdo de pesquisa na Escola de Educagdo Especial
Hlupheko

Meu nome ¢ Samuel Chumane, estudante de Doutoramento em Linguistica na Faculdade de Letras e
Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM). Venho através desta carta pedir
a Vossa Exceléncia uma autorizagdo para a realizagdo do meu trabalho de investigag@o. nos meses de
Fevereiro a Abril de 2020.

O trabalho de investigacdo a realizar na Escola servira de base para a minha Tese de Doutoramento,
intitulada Educagdo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa é analisar a modalidade de EB adaptada para a educagdo formal de pessoas
surdas que entram na escola e, pela primeira vez, recebem a educa¢do formal em LSM e em
Portugués.

Espero que esta pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada
para a educagdo formal de pessoas surdas em Mog¢ambique, melhoria da qualidade de ensino e da
minha formag@o como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base em observagdes de aulas e entrevistas a pais/encarregados de
educagdo, membros do agregado familiar ou da comunidade da crianga surda, professores ou
membros da direc¢do da escola ou ainda a técnicos do MINEDH afectos ao departamento de educagao
especial. Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas.

Todos os aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados. Para tal,
ndo farei referéncia aos nomes dos informantes e os dados serdo apresentados de forma generalizada.
A cada participante sera solicitada permissao para o seu envolvimento na pesquisa e os participantes
terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso sentirem necessidade de o fazer.

Em retribui¢do enviarei um relatorio dos resultados da pesquisa a escola e as institui¢des envolvidas,
incluindo recomendagdes visando a melhoria da qualidade da educagdo de pessoas surdas em
Mogambique.

Agradeco antecipadamente pela aten¢do que dispensar a este meu pedido.

Maputo. Fevereiro de 2020.
\ 7, -(? ;2 2 ¢ -

(Samuel Chumane)
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Apéndice 4. Pedido para a realizacdo da pesquisa no Departamento de Educacéo
Especial do MINEDH

Excelentissima Ministra da Educacgéo e Desenvolvimento Humano

Assunto: Pedido para a realizacdo da pesquisa no Departamento de Educacdo Especial do
MINEDH

Maputo, 23 de Julho de 2020
Exceléncia,

Venho através desta carta pedir a Vossa Exceléncia autorizagéo para realizar o meu
trabalho de pesquisa no departamento supracitado, no més de Julho do corrente ano.

Sou estudante de Doutoramento em Linguistica na Faculdade de Letras e Ciéncias
Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM) e docente de Linguistica de
Lingua de Sinais no Departamento de Formacéo de Professores e Estudos Curriculares na
FACED da mesma Universidade. O trabalho de pesquisa a realizar servird de base para a
minha Tese de Doutoramento, intitulada Educacdo Bilingue para pessoas surdas em
Mocambique.

Nesta pesquisa pretendo analisar a modalidade de Educacéo Bilingue adaptada para
a educacdo de criangas surdas na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués,
na modalidade escrita, e LSM. O estudo sera realizado com base nas observacdes das
criancas surdas no contexto familiar e entrevistas a professores, membros da Direc¢édo da
Escola, técnicos do MINEDH afectos ao departamento de educacdo especial e a actores
socioculturais. Todos os aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes
serdo preservados. Nenhum informante sera identificado pelo seu nome e as gravacdes serdo
ouvidas apenas por mim. A cada participante sera solicitada permissdo para 0 seu
envolvimento na pesquisa e 0s participantes terdo direito de pedir para ndo serem gravados
e de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso sentirem necessidade de o fazer. Em
retribuicdo enviarei um relatério dos resultados da pesquisa ao departamento e as instituicoes
envolvidas, incluindo recomendagdes visando a melhoria da qualidade da educacdo de
pessoas surdas em Mogambique.

Agradeco antecipadamente pela atencdo que dispensar a este meu pedido.
Samuel Chumane
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Anexo 4. Autorizagdo da Ministra da Educagéo e Desenvolvimento Humano

’ REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
MINISTERIO DA EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO

DIRECGAO NACIONAL DE ENSINO PRIMARIO
Exma Senhora
Chefe de Departamento de Educagdo
Especial
MAPUTO

Nota N°222MINEDH/DINEP/010.3/2020 Maputo: 11 de Agosto de 2020

ASSUNTO: Envio da Credencial

A DINEP, recebeu de Sua Exceléncia Ministra da Educag@o e Desenvolvimento Humano, o despacho
enderegado 4 DINEP sob a credencial a favor do sr. Samuel Chumane, confirmando a frequéncia do
Curso de Doutoramento em Linguistica, na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade

Eduardo Mondlane a fim de ser concedida todo o apoio necessario para o alcance dos seus objetivos.
Tratando-se de assunto da algada de V.Excia, junto reenvio o processo para a sua consideragéo.

Cordiais saudagdes.

.
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Av. 24 de Julho, n°267, 3°Andar, telefone 491658, Mogambique, Maputo
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Apéndice 5 . Fichas de observacéo de criancas surdas bilingues

Nome (ficticio): Paito

Turno: Manhd

Apéndice 5.1

Sexo: Masculino

Idade: 6 anos

Classe: Pré

Grau de perda auditiva: Hipoacusia severa
Semana de 07 /09 /2020 a 04 / 11 / 2020

Interaccoes

Observagdes/dados obtidos

- Interaccdo com os pais,
irmdos e com  outros
membros da familia em LSM
e Portugués, na modalidade
escrita.

- Comunica-se com os pais e com todos 0s
membros da familia utilizando alguns
sinais que aprendeu na escola especial. Em
muitos casos utiliza gestos porque ndo
domina as duas linguas.

- Criatividade na producéo de

- Pouca criatividade na producdo de sinais.

Casa | sinais nas interaccdes com os | Justifica-se pela idade e nivel de
pais, irmaos e com outros | aseolaridade.
membros da familia.
- Capacidade de intervencdo | - Pouco interventivo e, consequentemente,
€ d? argumentacao com 0s | fraca capacidade argumentativa pelo facto
Contexto Irmaos e com  oulros | ge ginda ndo dominar as duas linguas.
familiar e membros qa familia em_LSM
o e Portugués, na modalidade
comunitério escrita.
- Capacidade do uso de LSM | -  Capacidade limitada.  Contudo,
e do Portugués na realizacdo | compreender as instrucbes e realiza as
de actividades individuais e | actividades que lhe sdo propostas, quer
colectivas. individuais quer colectivas.
- Participacdo e criatividade | - E dinamico e participa activamente em
nos jogos com os familiares e | todas as brincadeiras com os irméos,
amigos. primos e com 0s amigos dos primos.
Consegue propor jogos e explicar, por
meio de gestos, como é que todos devem
Comunidade participar dos mesmos.

- Capacidade de intervencéo
e de argumentacdo com o0s
amigos em LSM e Portugués,
na modalidade escrita.

- Demonstra algumas limitacBes porque
ainda ndo domina as duas linguas.
Ingressou na escola especial este ano.
Frequentou as aulas durante dois meses e,
de seguida, decretou-se 0 1° Estado de
Emergéncia.

- Uso da LSM e LP, na
modalidade escrita, com 0s
amigos e com outras pessoas
da comunidade

- Comunica-se com 0s amigos e com
outras pessoas da comunidade por meio de
gestos porque percebe que eles ndo
conhecem a LSM.

- Capacidade do uso
especifico da LSM e do LP,
na modalidade escrita, nos
momentos recreativos com 0s
amigos

- Apresenta uma capacidade limitada pelo
facto de ainda ndo dominar as duas
linguas. Todavia, tem envidado esforgos
para conseguir encontrar alguns sinais
para utilizar em alguns casos especificos.
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Nome (ficticio): Maninho

Turno: Tarde

Apéndice 5.2
Sexo: Masculino

Idade: 8 anos Classe: 22

Grau de perda auditiva: Hipoacusia profunda
Semana de 07 /09 /2020 a 04 / 11 / 2020

InteraccOes

Observagdes/dados obtidos

- Interaccdo com os pais,
irmdos e com outros
membros da familia em LSM
e Portugués, na modalidade
escrita.

- Comunica-se com todos os membros da
familia utilizando a LSM que aprendeu na
escola especial. Em alguns casos utiliza
gestos quando nota que é compreendido.

- Criatividade na producéo de
sinais nas interacces com 0s
pais, irmdos e com outros

- Demonstra alguma criatividade na
producéo de sinais.

Casa membros da familia.
- Capacidade de intervengdo | - E interventivo e demonstra uma
e de argumentacdo com 0s | capacidade argumentativa aceitavel.
Contexto irmdos e com outros
familiar e membros da familiaem LSM
comunitario e Portugués, na modalidade
escrita.
- Capacidade do uso de LSM | - Apesar de ndo dominar as duas linguas,
e Portugués na realizagdo de | consegue realizar as actividades que lhe
actividades individuais e | sdo propostas, quer individuais quer
colectivas. colectivas.
- Participagdo e criatividade | - E dinamico e participa activamente em
nos jogos com 0s amigos. todas as brincadeiras com 0s amigos e com
os primos. Consegue propor jogos €
Comunidade explicar, utilizando gestos, como é que

todos devem participar dos mesmos.

- Capacidade de intervencéo
e de argumentacdo com 0s
amigos em LSM e Portugués,
na modalidade escrita.

- Pouco interventivo e fraca capacidade de
argumentacdo pelo facto de ainda ndo
dominar as duas linguas.

- Uso da LSM e LP, na
modalidade escrita, com o0s
amigos e com outras pessoas
da comunidade.

- Utiliza poucas vezes. Para comunica-se
com 0s amigos e com outras pessoas da
comunidade, combina gestos com a
mimica, porque sabe que 0S amigos e
outras pessoas da comunidade ndo
conhecem a LSM.

- Capacidade do uso
especifico da LSM e LP, na
modalidade  escrita, nos
momentos recreativos com 0s
amigos.

- Apresenta uma capacidade limitada, mas
procura formas de encontrar sinais
adequados para utilizar em casos
especificos. Além disso, ajuda os amigos
a aprender e a desenvolver o uso de sinais
para facilitar a comunicacéo.
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Nome (ficticio): Maezinha

Turno: Tarde

Apéndice 5.3

Sexo: Feminino

Idade: 11 anos Classe: 32

Grau de perda auditiva: Hipoacusia profunda
Semana de 07 /09 /2020 a 04 / 11 / 2020

Interaccdes

Observagdes/dados obtidos

- Interaccdo com os pais,
irmdos e com  outros
membros da familia em LSM
e Portugués, na modalidade
escrita

- Consegue interagir com todos os
membros da familia utilizando a LSM que
aprendeu na escola especial. Em outros
casos, recorre a LP para escrever o que
eles ndo percebem.

- Criatividade na producéo de

- Demonstra criatividade na producdo de

Casa sinais nas interaccoes com os | sinais e um desenvolvimento linguistico
pais, Irmaos e Com Outros | consideravel. Preocupa-se em manter a
membros da familia conversa dindmica com todos 0s membros
da familia.
Con_t(_axto - Capacidade de intervencdo | - E interventiva e apresenta uma
famlll.arej e de argumentagdo com 0s | capacidade argumentativa aceitavel que
comunitario Lzr:ri%sros c?a far%?lrina emOIthSrcl\)/ls condiz com a idade e o nivel de
e Portugués, na modalidade escolaridade.
escrita
- Capacidade do uso da LSM | - Compreender as instrucGes e realiza as
e do Portugués na realizacdo | actividades  convenientemente,  quer
de actividades individuais e | individuais quer colectivas.
colectivas
- Participagdo e criatividade | - E dinamica e participa activamente em
nos jogos com 0s amigos todas as brincadeiras com as amigas e com
os primos. Consegue propor jogos e
Comunidade explicar como é que todos devem
participar.

- Capacidade de intervencéo
e de argumentacdo com 0S
amigos em LSM e Portugués,
na modalidade escrita

- E interventiva e com uma capacidade
argumentativa aceitavel.

- Uso da LSM e LP, na
modalidade escrita, com 0s
amigos e com outras pessoas
da comunidade

- Dificilmente utiliza a LSM nas suas
interacgdes com 0s amigos e com pessoas
da comunidade, porque compreende eles
ndo conhecem a LSM. As interac¢des sdo
desencadeadas com base na combinacgdo
de alguns gestos com a mimica. Em outros
casos, utiliza a LP para escrever o que
queria se referir.

- Capacidade do uso
especifico da LSM e LP, na
modalidade  escrita, nos
momentos recreativos com o0s
amigos

- Demonstra capacidade aceitavel.
Esforga-se em encontrar sinais adequados
para utilizar em alguns casos especificos e
ajuda as amigas a fazerem o mesmo.
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Nome (ficticio): Tsakani

Turno: Tarde

Apéndice 5.4
Sexo: Masculino

Idade: 12 anos Classe: 52

Grau de perda auditiva: Hipoacusia profunda
Semana de 07 /09 /2020 a 04 / 11 / 2020

Interaccdes

Observacdes/dados obtidos

- Interaccdo com os pais,
irmdos e com  outros
membros da familia em LSM
e Portugués, na modalidade
escrita.

- Combina os sinais e gestos porque
compreende que eles ndo conhecem a
LSM. Em alguns casos, quando a conversa
ndo flui escreve numa folha e explica o
que quer dizer.

- Criatividade na producéo de
sinais nas interac¢es com 0s

- Denota uma boa criatividade e um bom
desenvolvimento linguistico. Consegue

Casa pais, irmdos e com Outros | crjar ¢ ytilizar sinais nas suas interacces
membros da familia. e procura ajudar a todos a utilizar os sinais
convenientemente.
Contexto - - = — -
. - Capacidade de intervencdo | - E interventivo e demonstra uma
famlll.arej e de argumentacdo com 0s | capacidade argumentativa aceitavel.
comunitario irmdos e com  outros
membros da familiaem LSM
e Portugués, na modalidade
escrita.
- Capacidade do uso da LSM | - Capacidade aceitavel. Compreende as
e do Portugués na realizagio | instrugdes dadas e realiza as actividades
de actividades individuais e | Propostas,  quer individuais  quer
colectivas. colectivas.
- Participagio e criatividade | - E dindmico e participa activamente em
nos jogos com 0s amigos. todas as brincadeiras com o0s amigos.
Comunidade PropGe e explica a dindmica dos jogos.

- Capacidade de intervencéo
e de argumentacdo com 0S
amigos em LSM e Portugués,
na modalidade escrita.

- Demonstra uma boa capacidade
interventiva e argumentativa. Quando
percebe que os amigos ndo o compreende,
recorre a escrita para explicar o que queria
se referir.

- Uso da LSM e LP, na
modalidade escrita, com 0s
amigos e com outras pessoas
da comunidade.

- Combina os sinais e a LP porque os
amigos ndao conhecem a LSM. Recorre a

LP, na modalidade escrita, quando
percebe que o0s amigos ndao o
compreendem.

- Capacidade do uso
especifico da LSM e LP, na
modalidade  escrita, nos
momentos recreativos com o0s
amigos.

- Consegue utilizar sinais especificos.
Preocupa-se em ajuda o0s amigos a
perceber o significado de alguns sinais
tendo em conta os contextos.
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Apéndice 6. Assentimento consentido

Titulo do Protocolo: Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mocambique.

Eu, , pai/encarregado de educagédo do/a aluno/a de

nome , da classe, turma , consciente do

trabalho que o sr. Samuel Chumane pretende realizar, autorizo o/a meu/minha educando/a a
participar do seu trabalho de pesquisa subordinado ao tema Educacéo Bilingue para pessoas

surdas em Mogambique.

Maputo, de 2020
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Anexo 5. Relatorios de Audiometria de Criancas Surdas

Anexo 5. 1. PAITO - Pré

_ _ N e91Banuid) e1ojojQ elinsuoD

L= AN ejsujawoIpny

OR7COGSTES o

—— oessyoid < pepl

OV IR aea

[ \

|

BWON

VidLINOIANY

2I30[0INAUOI()-BI30[0IPNY P J0JI9S

[B10€,]-O[IXRI-09TAIQ)) BISINII)/ TY(O OITAIS
OLNdVIN 4d TVILNAD TV.LIdSOH

*op "02iJ019 oIndoyy

GVX Z U4 - siB 004 W - LOLZOES 'POD - 200

. mV/‘P:nuU »(u,()(, ../I\/\VWV ~

Qp 0
:,cyu\,dw mo,xC/ﬂ\fUA N

a0 RV NN

ggm — Ok, Seg2\"O\FD M 25 fowﬁ
\Wmi\vvm dnU/«\,/\U s ) .A}\V//\.dl/ AAVD \ B W . )
oo © SOV ® V

Ntacsy v\ y/\OC(,aﬂv U

- o Uﬂ)/\.v/.,ﬂVv\J

e oy
— V..QJ N gow

ASW @Y o=
‘C\.ﬁU\v /\V?

oY OL2O\SIWYG o\ F o, 2L

B Tobworx) T2FL
L o SO @D (r&ﬂ/ SO A \u/w\/m./rm.r«.Uu
JJJJQ, Yool Mthl Kget 7/0/(Uw\ ~O Yy A ﬁW\
2oe (oL v V0D cePuw v St
I

T Tose A @)

AN O QQrunme(Pn«S ooy = J

- o[\ 00 » DA
Pucomp ws@d ooy (fOUROE
L) | Lorse o ,0¢‘ nvd.u,\u/AW@u o >
g PV SETBAS oy DRy @FITMVDN
Lo e\ B SO0 S B T X))

XXVil



Anexo 5. 2. Maninho - 22 Classe
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Anexo 5. 3. Maezinha - 32 Classe
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Anexo 5. 4. Tsakani - 52 Classe
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Apéndice 7. Pedido aos professores para realizacéo de entrevistas

Meu nome é Samuel Chumane, sou estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Estou a realizar um trabalho de pesquisa que servird de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa € analisar a educagdo de criancgas surdas na fase inicial de
escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Espero que esta
pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada para a
educacéo de pessoas surdas em Mogambique, melhoria da qualidade de ensino e da minha
formacdo como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar e entrevistas a alguns professores das criangas surdas, com o objectivo de recolher
percepcdes sobre a pratica educativa da EB adaptada para a aprendizagem de criangas surdas
na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM.
Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. Todos 0s
aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados. Para tal,
ndo farei referéncia aos vossos nomes e os dados seréo apresentados de forma generalizada.
A cada participante sera solicitada permissao para o seu envolvimento na pesquisa e 0s
participantes terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso sentirem
necessidade de o fazer.

Espero que a sua participacdo forneca subsidios importantes que possam ajudar a
configurar o futuro da Educacao Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

Agradeco antecipadamente pelo seu tempo e colaboragdo e aguardo ansiosamente

pela sua resposta.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)
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Apéndice 8. Guido de entrevista para os professores de criancas surdas

1. Sexo: Idade: Naturalidade: Classe

2. Qual € a sua lingua materna?

3. Outras linguas que fala?

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?

5. E surdo ou ouvinte?

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

7. H& quantos anos é professor(a)?

8. Tem alguma formac&o psicopedagogica?

9. Em que instituicdo de ensino se formou?

10. Quanto tempo de formacao?

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
12. Que temas foram abordados?

13. Sente-se motivado em trabalhar com esta modalidade de ensino? Porqué?

14. Nota alguma mudanca nos seus alunos desde que comecaram a aprender em LSM e
Portugués?

15. Que tem feito para ajudar os alunos a desenvolver a LSM? E para a LP?

16. Em que circunstancias usa a LSM para se comunicar com 0s seus alunos?

17. Acha eficaz a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criancas surdas em
Mocambique? Porqué?

18. Em que medida esta modalidade de ensino contribui para a educacao de criangas surdas?
19. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas

surdas em Mocambique?
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Apéndice 8.1. Respostas das entrevistas dos professores de criangas surdas

Professora Hlayiso
1. Sexo: feminino Idade: 54 Naturalidade: Maputo Classe: Pré
2. Qual é a sua lingua materna?
R: LSM.
3. Outras linguas que fala?
R: Néo conheco outra porque sou surda.
4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Comunico-me com as criangas em LSM.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Sou surda.
6. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R: Perda de audicdo Severa.
7. Ha quantos anos € professor(a)?
R: Sou professora ha 24 anos, 6 dos quais na EEE Hlupheko.
8. Tem alguma formac&o psicopedagogica?
R: Né&o tenho nenhuma formacdo psicopedagdgica. Todavia, sou estudante do curso de
Licenciatura em LSM, na Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane.
9. Em que instituicdo de ensino se formou?
R:
10. Quanto tempo de formacao?
R:

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?

R: Né&o tive nenhuma formagdo especifica, mas participei de uma capacitacdo que teve a
duracdo de 2 semanas, organizada pelo Departamento de Educacéo Especial do MINEDH.
12. Que temas foram abordados?

R: Foram abordados temas relacionados com a metodologia de ensino de LSM,
particularidades das LSM e com o sistema de escrita braille.

13. Sente-se motivado em trabalhar com esta modalidade de ensino? Porqué?

R: Sinto-me motivada porque consigo acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento das

criangas da minha turma. Muitas criangas chegam aqui na escola sem conhecer a LSM. Elas
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aprendem a comunicar-se em LSM comigo e, mais tarde, a escrever em Portugués. Isso
deixa-me muito satisfeita.

14. Nota alguma mudanca nos seus alunos desde que comecaram a aprender em LSM e
Portugués?

R: Noto uma grande diferenga. Eles mostram um grande desenvolvimento linguistico, apesar
de estarem aqui na escola ha pouco tempo. Até aqui eles conseguem comunicar-se em LSM
e escrever algumas palavras em Portugués.

15. Que tem feito para ajudar os alunos a desenvolver a LSM? E para a LP?

R: Para desenvolver a LSM costumo pedir aos meus alunos para contar algumas historias,
narrar algumas situagdes que tenham observado durante o trajecto casa-escola-casa. Para
desenvolver a LP, costumo pedi-los para juntar as vogais, consoantes-vogais para escrever
palavras familiares e copiar algumas palavras.

16. Em que circunstancias usa a LSM para se comunicar com os seus alunos?

R: Uso a LSM em todas as circunstancias porque sou surda.

17. Acha eficaz a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criancas surdas em
Mocambique? Porqué?

R: Acho eficaz porque as criancas tém a possibilidade de aprender em Portugués e LSM e
isso ajuda-as a adquirir competéncias nas duas linguas.

18. Em que medida esta modalidade de ensino contribui para a educacao de criancas surdas?
R: Esta modalidade contribui para a educacéo de criancas na medida em que elas aprendem
numa lingua que Ihes € familiar.

19. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mocambique?

R: Que se produzisse materiais didacticos adequados (videos e cartazes) para 0 ensino de
criangas surdas. O uso destes materiais ajudaria na concretizagdo das matérias na sala de

aula.
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Professora Dambu

1. Sexo: Feminino. Idade: 43 anos Naturalidade: Tete
2. Qual € a sua lingua materna?

R: LSM.

3. Outras linguas que fala?

R:

Classe: 22

4. Qual é a principal lingua de comunicacao com as criancas surdas?
R: LSM.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Sou Surda

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

R: Perda de audicdo Severa

7. H& quantos anos é professor(a)?

R: Sou professora ha 21 anos, 6 dos quais na EEE Hlupheko.

8. Tem alguma formacéo psicopedagogica?

R: Tenho uma formacao psicopedagdgica do nivel basico.

9. Em que instituicdo de ensino se formou?

R: Formei-me no Instituto de Formacdao de Professores de Angénia, em 1998.

10. Quanto tempo de formacao?

R: A formacdo teve a duracdo de 3 anos (10%+ 3 anos). Actualmente sou estudante finalista

do curso de Licenciatura em LSM, na Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo

Mondlane.

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?

R: N&o, mas beneficiei-me de uma capacitacdo, que teve a duracdo de 4 semanas, organizada

pelo projecto-piloto de educacdo de surdos, do Departamento de Educacdo Especial do

MINEDH.

12. Que temas foram abordados?

R: Foram abordados temas que tem a ver com a metodologia do ensino de LSM a criangas

surdas, vocabulario de LSM e com a cultura surda.

13. Sente-se motivado em trabalhar com esta modalidade de ensino? Porqué?
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R: Sinto-me motivada em trabalhar com esta modalidade de ensino porque consigo ajudar
0s meus alunos a conhecer a LSM, cultura surda, comunicar-se em LSM e acompanhar o
progresso escolar dos mesmos.

14. Nota alguma mudanca nos seus alunos desde que comecaram a aprender em LSM e
Portugués?

R: Nota alguma mudanca porque os meus alunos conseguem comunicar-se em LSM, ler e
interpretar textos, redigir frases simples e pequenos textos.

15. Que tem feito para ajudar os alunos a desenvolver a LSM? E para a LP?

R: No caso de LSM costumo pedir aos alunos para interpretar algumas imagens que
aparecem nos seus livros, em cartazes afixados na sala de aulas, contar e recontar historias,
descrever algumas situacdes pontuais que acontecem na sala de aulas, etc. Para
desenvolverem a LP, costumam fazer copias, redacc¢éo e ditado.

16. Em que circunstancias usa a LSM para se comunicar com os seus alunos?

R: Uso a LSM sempre que me comunico com eles na sala de aulas e nos intervalos.

17. Acha eficaz a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criancas surdas em
Mocambique? Porqué?

R: Sim, porque as criangas surdas necessitam de atendimento educativo especial e uma
modalidade de ensino adequada. Assim sendo, considero eficaz a modalidade de EB
adaptada para as criancas surdas porque elas aprendem em Portugués e LSM e tém a
possibilidade de utilizar as duas linguas fora e dentro da sala de aulas.

18. Em que medida esta modalidade de ensino contribui para a educacao de criangas surdas?
R: Melhora o PEA de criangas surdas; elas tém a possibilidade de desenvolver as suas
capacidades linguisticas e cognitivas e melhorar o seu aproveitamento escolar.

19. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mocambique?

R: No meu ponto de vista, 0 MINEDH deveria contratar mais professores surdos para
leccionar em diferentes niveis de ensino; capacitar regularmente os professores em matérias
sobre a inclusdo de criangcas com necessidades educativas especiais e sobre a educagao

bilingue para criangas surdas.
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Professora Rhitu
1. Sexo: Feminino Idade: 57 anos Naturalidade: Manjacaze Classe: 3?
2. Qual € a sua lingua materna?
R: Copi.
3. Outras linguas que fala?
R: Portugués, LSM, Inglés, Changana.
4. Qual é a principal lingua de comunicacao com as criancas surdas?
R: Comunico-me com as criangas surdas em LSM.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Sou ouvinte.
6. Qual € o seu grau de perda auditiva?
R:

7. H& quantos anos é professor(a)?

R: Sou professora ha 34 anos, 20 dos quais na EEE Hlupheko.

8. Tem alguma formacéo psicopedagogica?

R: Tenho uma formacéo psicopedagogica do nivel basico e do nivel superior (Ensino de
Inglés).

9. Em que instituicéo de ensino se formou?

R: Formei-me no Centro de Formacdo de Professores Primarios de Chicuque-Inhambane
(1984) e na Faculdade de Letras da Universidade Pedagdgica-Maputo.

10. Quanto tempo de formacao?

R: A formacdo para o nivel basico teve a duracdo de 1 ano (6% + 1 ano) e a do nivel superior
teve a duracdo de 4 anos.

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
R: Nao tive nenhuma formacao especifica, mas beneficiei-me de varias capacitagdes de curta
e longa duracgéo, que tiveram lugar de 2004 a 2007, organizadas pelo Departamento de
Educacao Especial do MINEDH.

12. Que temas foram abordados?

R: Nestas capacitagdes foram abordados temas relacionados com a surdez, datilologia,
vocabulario de LSM, formacéo de frases e marcacao do género e nimero em LSM.

13. Sente-se motivado em trabalhar com esta modalidade de ensino? Porqué?
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R: Sinto-me motivada em trabalhar com esta modalidade de ensino porque as criangas
aprendem na lingua que conhecem, conseguem desenvolver habilidades linguisticas e
melhorar a comunicacao.

14. Nota alguma mudanca nos seus alunos desde que comecaram a aprender em LSM e
Portugués?

R: Noto, sim, porque os meus alunos conseguem comunicam-se em LSM, ler textos, fazer
copias, redaccao e ditado.

15. Que tem feito para ajudar os alunos a desenvolver a LSM? E para a LP?

R: Eles costumam contar algumas histdrias em LSM, resumir a aula anterior, fazer copias,
redaccdo e ditado.

16. Em que circunstancias usa a LSM para se comunicar com 0s seus alunos?

R: Uso a LSM sempre que me comunicar com as criancas na sala de aulas e no recinto
escolar durante o intervalo.

17. Acha eficaz a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criangas surdas em
Mocambique? Porqué?

R: Acho eficaz porque ¢ uma modalidade que melhor se adequa ao PEA de criancas surdas.
E nesta modalidade de ensino onde as criancas aprendem as suas ligBes e interagem com as
outras criancas em LSM e Portugués para efeitos de leitura e escrita.

18. Em que medida esta modalidade de ensino contribui para a educacdo de criangas surdas?
R: De uma forma geral, esta modalidade de ensino ajuda as crian¢as surdas a melhorar o seu
desempenho escolar e a desenvolver a comunicacdo em LSM com os colegas da mesma
turma e de outras turmas.

19. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mocambique?

R: Seria bom se as entidades responsaveis pela educacdo produzissem meios didacticos
adequados para o ensino de criancas surdas; criassem, em cada distrito, nicleos onde as
criancgas surdas pudessem ter acesso a educacdo formal uma vez que o pais dispde de poucas
escolas para a educacdo destas criangas. A criacdo destes ndcleos aproximaria o ensino as

criancas, ajudaria na massificacdo da LSM e na disseminagdo do EB para criancas surdas.
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Professor Malume

1. Sexo: Masculino Idade: 36 Naturalidade: Maputo Classe: 52
2. Qual € a sua lingua materna?

R: Lingua Portuguesa.

3. Outras linguas que fala?

R: Portugués, Changana, Nocdes de Inglés e Zulu, LSM.

4. Qual é a principal lingua de comunicacao com as criancas surdas?
R: LSM.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Sou ouvinte

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

R:

7. H& quantos anos é professor(a)?

R: Sou professor h4 6 anos na EEE Hlupheko.

8. Tem alguma formacéo psicopedagogica?

R: Sim. Tenho uma formacao psicopedagdgica do nivel basico.

9. Em que instituicéo de ensino se formou?

R: Formei-me no Instituto de Formacao de Professores da Matola, em 2010.

10. Quanto tempo de formacao?

R: A formacdo teve a duracdo de 1 ano (10% + 1 ano). Actualmente sou estudante finalista
do curso de Licenciatura em LSM na Faculdade de Educacdo na Universidade Eduardo
Mondlane.

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
R: Néo, mas participei de uma capacitacdo que teve a duracdo de 1 semana, de 9 a 10 de
Agosto de 2020, organizada pelo Departamento de Educacdo Especial do MINEDH, em
coordenagdo com o INDE e com o Instituto de Ensino a Distancia (IEDA).

12. Que temas foram abordados?

R: Foram abordados temas relacionados com a produgdo de video-aulas para alunos com
deficiéncia auditiva e/ou com deficiéncia mental e metodologia adaptada para aquisicéo de
técnicas de enquadramento nas camaras de filmagens.

13. Sente-se motivado em trabalhar com esta modalidade de ensino? Porqué?
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R: Sim, porque as criancas aprendem em Portugués e LSM. E uma modalidade de ensino
que ajuda as criangas surdas a desenvolver a comunicagdo e a melhorar o aproveitamento
escolar.

14. Nota alguma mudanca nos seus alunos desde que comecaram a aprender em LSM e
Portugués?

R: Noto sim, porque eles conseguem comunicar-se comigo e entre eles em LSM, redigir e
ler pequenos textos.

15. Que tem feito para ajudar os alunos a desenvolver a LSM? E para a LP?

R: No caso de LSM tenho usado alguns cartazes e videos que abordam varios contetdos
didacticos. Com base nestes materiais, os alunos aproveitam adquirir novos sinais e
desenvolver o vocabulario e o uso dos sinais. Assim, eles conseguem perceber 0 uso
diversificado dos sinais que adquirem e usar em diversos contextos. Para LP, os alunos tém
feito copias, leituras de textos, ditado e redacao.

16. Em que circunstancias usa a LSM para se comunicar com os seus alunos?

R: Uso durante a leccionacgéo das aulas, pois todos os alunos da minha turma sao surdos.
17. Acha eficaz a modalidade de ensino adaptada para a educacéo de criangas surdas em
Mocambique? Porqué?

R: Sim acho, porque beneficia e inclui a todas as criangas. E uma modalidade de tende a
valorizar a educacao de criangas surdas.

18. Em que medida esta modalidade de ensino contribui para a educacao de criancas surdas?
R: Melhora as interacgOes professor-aluno e aluno-aluno e o desempenho escolar das
criangas.

19. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mocambique?

R: Gostaria que os responsaveis pelo Departamento de Educacdo Especial do MINEDH
produzissem e introduzisse materiais visuais para serem usados nas aulas. Estes materiais

poderiam ajudar na concretizacao dos conteddos e na aquisicao e desenvolvimento de LSM.
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Apéndice 9. Pedido aos membros da Direcc¢éo da Escola para realizagdo de entrevistas

Meu nome é Samuel Chumane, sou estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Estou a realizar um trabalho de pesquisa que servird de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa é analisar a educagdo de criangas surdas na fase inicial de
escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Espero que esta
pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada para a
educacéo de pessoas surdas em Mogambique, melhoria da qualidade de ensino e da minha
formacdo como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar, comunitario e entrevistas a membros da Direccdo da EEE Hlupheko com o
objectivo de identificar percepgfes sobre o impacto da educagéo bilingue adaptada para
criancas surdas na fase inicial de escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade
escrita, e LSM. Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas.
Todos os aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados.
Para tal, ndo farei referéncia aos vossos nomes e os dados serdo apresentados de forma
generalizada. A cada participante sera solicitada permissdo para o seu envolvimento na
pesquisa e 0s participantes terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso
sentirem necessidade de o fazer.

Espero que a sua participacdo forneca subsidios importantes que possam ajudar a
configurar o futuro da Educacao Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

Agradeco antecipadamente pelo seu tempo e colaboracdo e aguardo ansiosamente

pela sua resposta.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)
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Apéndice 10. Gui&o de entrevista para os membros da Direc¢io da Escola

1. Sexo: Idade: Naturalidade:

2. Qual € a sua lingua materna?

3. Outras linguas que fala?

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?

5. E surdo ou ouvinte?

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

7. Ha quantos anos € professor(a)?

8. Tem alguma formac&o psicopedagogica?

9. Em que instituicdo de ensino se formou?

10. Quanto tempo de formacao?

11. Teve alguma formacédo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
12. Quanto tempo de formacao ou capacitagcao?

13. Que temas foram abordados?

14. Que desafios a escola enfrentou ou continua a enfrentar desde a implementacdo da
modalidade de EB?

15. Que avaliacdo faz da modalidade de EB adaptada para a educacao de criangas surdas
desde a sua implementagao?

16. Acha a modalidade de ensino adaptada para a educacdo de criangcas surdas em
Mocambique eficaz? Porqué?

17. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mogambique?
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Apéndice 10.1. Respostas das entrevistas dos membros da Direccéo
Nduna

1. Sexo: Masculino Idade: 55 anos Naturalidade: Maputo
2. Qual é a sua lingua materna?

R: Changana.

3. Outras linguas que fala?

R: Rhonga; Inglés; LSM.

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?

R: LSM.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Sou ouvinte.

6. Qual é o seu grau de perda auditiva?

R: Né&o tenho nenhuma perda de audicao, isto &, tenho audi¢do perfeita.

7. Ha quantos anos ¢ professor(a)?

R: Sou professor ha 5 anos.

8. Tem alguma formac&o psicopedagogica?

R: Sim, feita no ensino médio em 20009.

9. Em que instituicdo de ensino se formou?

R: No Instituto Superior Maria Mae Africa (ISMMA)

10. Quanto tempo de formacao?

R: A formagéo teve a duragdo de 3 anos.

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
R: Néo, mas beneficiei-me de uma capacitacdo sobre o EB para criancas surdas.

12. Quanto tempo de formacao ou capacitacao?

R: Foi uma formacéo de curta duragéo

13. Que temas foram abordados?

R: Foram abordados apenas dois temas: EB com deficientes auditivos e ensino inclusivo
14. Que desafios a escola enfrentou ou continua a enfrentar desde a implementacdo da
modalidade de EB?

R: Como gestor, sempre transformei os meus desafios em oportunidades para melhorar mais
a qualidade de ensino e aprendizagem de criangas surdas. Um dos grandes desafios tem a
ver com a formagéo de professores para lidar com a educacdo de criangas surdas. Nesta
escola, muitos professores estdo ainda a frequentar o curso de licenciaturaem LSM na UEM.
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15. Que avaliacdo faz da modalidade de EB adaptada para a educagdo de criangas surdas
desde a sua implementagao?

R: Nesta modalidade de EB temos tido bons resultados e satisfatorios

16. Acha a modalidade de ensino adaptada para a educagdo de criangcas surdas em
Mocambique eficaz? Porqué?

R: Sim é eficaz, porque € dela que se consegue ensinar melhor os nossos alunos e temos
adquirido resultados plausiveis.

17. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mogambique?

R: Claro! Proponho que se formasse mais professores com habilidades para leccionar em
LSM e que leccionasse a LSM no ensino formal como outras linguas, neste caso nas areas

de formacdo e nivel superior. Obrigado.
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Xiyandla
1. Sexo: Masculino; idade: 56 anos Naturalidade: Gaza
2. Qual ¢ a sua lingua?
R: Copi
3. Outras linguas que falas?
R: Portugués, Changana, LSM e Inglés
4. Qual é a principal lingua de comunicacao com as criancas surdas?
R: LSM
5. E surdo ou ouvinte?
R: Ouvinte

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

7. Ha quanto tempo é professor?

R: Sou professor ha 36 Anos - na Escola de Educacéo especial

8. Tem alguma formac&o psicopedagogica?

R: Tenho uma formacdo psicopedagdgica do nivel basico e do nivel superior (Licenciatura).
9. Em que instituicdo de ensino se formou?

R: Formei-me no Centro de formacéo de professores primarios de Chicuque-Inhambane e
pela Universidade Eduardo Mondlane.

10. Quanto tempo de formacao?

R: A formacdo teve a duracdo de 1 ano (62 +1 ano). A do ensino superior teve a duracédo de
4 anos.

11. Teve alguma formacdo especifica ou capacitacdo em matéria de EB para pessoas surdas?
R: Beneficiei-me de varias formacgdes, mas 0s mais importantes foram quatro: 2 de um més
em Cuba e Africa do Sul e duas ao nivel nacional, a destacar o curso piloto de LSM com
duracdo de um més e O curso de LSM com mais de 360 horas.

12. Quanto tempo de formacao ou capacitacao?

R: Veja a resposta da resposta anterior

13. Que temas foram abordados?

R: Para os primeiros dois cursos de foram abordados temas relacionados com Supercacion
Adestramento de defectologia em Cuba e na Africa do Sul e foram abordados temas sobre a
metodologia do ensino de surdos.

14. Que desafio a escola enfrentou ou continua a enfrentar desde a implementacéo da

modalidade de EB?
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R: A producgéo de materiais adaptados ao ensino de alunos surdos, como por exemplo a
producdo do dicionério e padronizagdo da LSM e a gramética de LSM.

15: Que avaliacao faz da modalidade de EB adaptada para a educacao de criangas surdas
desde a sua implementacao?

R: N&o existe uma modalidade de ensino béasico especifica para alunos surdos. Porém os
professores fazem uma adaptacao tendo em conta os objectivos de cada nivel, os contetdos
e as metodologias de ensino.

16. R: Penso que sim porque ajuda as criancas surdas a desenvolver a LSM e a LP na
modalidade escrita.

17. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacdo de pessoas
surdas em Mocambique?

R: Formacdo especifica dos professores para o ensino de alunos com Necessidades

Educativas Especiais Auditivas.
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Apéndice 11. Pedido aos técnicos do Departamento de Educacdo Especial para

realizacéo de entrevistas

Meu nome € Samuel Chumane, sou estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Estou a realizar um trabalho de pesquisa que servira de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa € analisar a educacdo de criancas surdas na fase inicial de
escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Espero que esta
pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada para a
educacéo de pessoas surdas em Mogambique, melhoria da qualidade de ensino e da minha
formacdo como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar, comunitario e entrevistas a técnicos afectos ao Departamento de Educacdo Especial
do MINEDH, com o objectivo de recolher algumas percepcdes sobre a modalidade de EB
adaptada para a educacdo de criancas surdas no contexto mogambicano. Importa notar que
as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. Todos 0s aspectos éticos
relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados. Para tal, ndo farei
referéncia aos vossos nomes e os dados serdo apresentados de forma generalizada. A cada
participante serd solicitada permissdo para o seu envolvimento na pesquisa e 0s participantes
terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso sentirem necessidade de o
fazer.

Espero que a sua participacdo forneca subsidios importantes que possam ajudar a
configurar o futuro da Educacao Bilingue para pessoas surdas em Mogcambique.

Agradeco antecipadamente pelo seu tempo e colaboracdo e aguardo ansiosamente

pela sua resposta.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)

xlvii



Apéndice 12. Guido de entrevista para os técnicos do Departamento de Educacéo
Especial

1. Sexo: Idade: Ocupacéo:

2. Qual € a sua lingua materna?

3. Outras linguas que fala?

4. E surdo ou ouvinte?

5. Qual € o seu grau de perda auditiva?

6. Ha quanto tempo trabalha neste departamento?

7. Que desafios 0 MINEDH enfrentou aquando da implementacdo da modalidade de EB para
criancas surdas?

8. Que accdes 0 MINEDH tem vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio
sem formacdo psicopedagogica para lidar com criancas com NEE, particularmente, as
criancas surdas?

9. Que avaliagéo faz da modalidade de EB adaptada para a educacéo de criangas surdas desde
a sua implementacéo?

10. Acha a modalidade de EB adaptada para a educacéo de criangas surdas em Mocambique
eficaz? Porqué?

11. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas

surdas em Mocambique?
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Apéndice 12.1. Respostas das entrevistas dos técnicos do Departamento de Educacgéo
Especial do MINEDH
Tease

1. Sexo: F Idade: 57 Ocupacéo: Técnica
2. Qual é a sua lingua materna?
R: Lingua Portuguesa.
3. Outras linguas que fala?
R: Rhonga - Bom, Inglés - Med (percebo melhor o texto escrito do que o falado) e LSM
4. E surdo ou ouvinte?
R: Sou ouvinte com uma hipoacusia unilateral esquerda adquirida
5. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R: O meu grau de perda auditiva é de 46 dB.
6. H& quanto tempo trabalha neste departamento?
R: Trabalho neste departamento ha 7 anos.
7. Que desafios 0o MINEDH enfrentou aquando da implementacdo da modalidade de EB para
criancas surdas?
R: a) Formar professores em lingua de sinais, identificacdo das necessidades de
aprendizagem, ritmo e estilos de aprendizagem e adaptar objectivos e/ou contedos;

b) Aquisicdo de materiais para a facilitacdo da mediacdo dos processos de ensino e
aprendizagem de alunos com esta tipologia de deficiéncia.

¢) Inclusdo de alunos surdos em contexto de escola regular em turmas inclusivas.

d) Uso de uma lingua ndo padronizada e nem descrita, entre outras.
8. Que accdes 0 MINEDH tem vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio
sem formacdo psicopedagogica para lidar com criancas com NEE, particularmente, as
criancas surdas?
R: a) Capacitagdo em identificacdo das necessidades de aprendizagem, metodologia
especifica para mediar os processos de ensino aprendizagem em contexto inclusivo e
especial,

b) Padronizacgdo da LSM, com envolvimento da ASUMO e UEM,;

¢) Produziu uma estratégia para intervir de forma integrada nos diferentes tipos de
necessidades educativas especiais para a promocéo da transformacéo da escola regular em

inclusiva.
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9. Que avaliagéo faz da modalidade de EB adaptada para a educacéo de criangas surdas desde
a sua implementacao?

R: Houve uma ligeira evolucédo no EB, visto que se esta a passar da Comunicacao Total para
um periodo de transicdo rumo ao bilinguismo, com um movimento de ajustamento de
instrumentos e praticas que nos ddo alguma esperanca de que o processo de ensino de surdos,
no contexto da incluséo, vai se transformando paulatinamente, a formacéo de professores
num paradigma inclusivo, como é o caso do curso de formacao inicial de 122 classe + 3 anos.
10. Acha a modalidade de EB adaptada para a educacéo de criancas surdas em Mocambique
eficaz?

R: Ainda ndo é. Porque se usa a Lingua Portuguesa para ensinar a LSM. A Lingua Portuguesa
é uma lingua segunda para alguns surdos e estrangeira para a maioria destes alunos, que
muitas vezes viverem isolados dentro das suas proprias familias e da sua comunidade
ouvintes. Todavia, ainda ndo é dada como disciplina para que os surdos conhecam a sua
lingua natural.

11. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas
surdas em Mocambique?

R: O MINEDH prevé um processo de transformacéo da escola regular em escola inclusiva
de modo a responder as necessidades de aprendizagem de todos os alunos com NEE, com
enfoque naquelas que decorrem de deficiéncia intelectual, sensorial e transtornos de
desenvolvimento. Prevé-se na estratégia da educacdo Inclusiva e Desenvolvimento da
Crianca com deficiéncia 2020-2029 a criacdo de um sistema nacional de referenciacéo e
gabinetes de apoio integrado a inclusdo nas escolas inclusivas de referéncia para alunos com

deficiéncia sensorial e/ou transtornos de desenvolvimento.



Khosazana
1. Sexo: Feminino Idade: 43 anos Ocupacéo: Técnica
2. Qual € a sua lingua materna?
R: Nyungwe.
3. Outras linguas que fala?
R: Nyanja; Ciutee e Portugués.
4. E surdo ou ouvinte?
R: Ouvinte.
5. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:

6. Ha quanto tempo trabalha neste departamento?

R: Trabalho nesnte departamento ha 7 anos.

7. Que desafios 0o MINEDH enfrentou aquando da implementacdo da modalidade de EB para
criancas surdas?

R: Formacdo de professores dotados de capacidades para lidar com a educacéo inclusiva.

8. Que accdes 0 MINEDH tem vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio
sem formacdo psicopedagdgica para lidar com criangas com NEE, particularmente, as
criancas surdas?

R: O Departamento de Educacdo Especial tem dado capacitaces aos professores em
exercicio ao nivel nacional (escolas, centros de recursos, centros regionais e outros).

9. Que avaliagéo faz da modalidade de EB adaptada para a educacéo de criangas surdas desde
a sua implementacao?

R: Faco uma avaliacdo positiva. Penso que esta modalidade de ensino beneficia a todas as
criancas, particularmente as criancas com NEE. Com esta modalidade, as criangas tém a
oportunidade de aprender na sua L1

10. Acha a modalidade de EB adaptada para a educacéo de criancas surdas em Mogambique
eficaz? Porqué?

R: Acho que sim, conforme referi no ponto anterior.

11. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacdo de pessoas
surdas em Mogambique?

R: Penso que todos os alunos deveriam ter acesso ao dicionario de LSM. Este dicionério

deveria ser de distribuicdo gratuita em todas as escolas do pais.



Hahani
1. Sexo: Feminino Idade: 57 anos Ocupacéo: Técnica
2. Qual € a sua lingua materna?
R: Rhonga.
3. Outras linguas que fala?
R: Portugués.
4. E surdo ou ouvinte?
R: Ouvinte.
5. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:

6. Ha quanto tempo trabalha neste departamento?

R: Trabalho neste departamento ha 2 anos.

7. Que desafios 0 MINEDH enfrentou aquando da implementagdo da modalidade de EB para
criancas surdas?

R: Penso que um dos desafios que o MINEDH enfrentou aquando da implementacéo desta
modalidade de enisno foi a capacitacdo de professores para atender as criancas com NEE; a
sensibilizacdo dos pais/encarregados de educacdo para mandar os seus filhos a escola.

8. Que accdes o MINEDH tem vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio
sem formacdo psicopedagogica para lidar com criancas com NEE, particularmente, as
criancas surdas?

R: Promocéo de um sistema inclusivo, eficiente e eficaz que responda as necessidades do
desenvolvimento humano; capacitagdo dos professores para atender as criangas com NEE
9. Que avaliacdo faz da modalidade de EB adaptada para a educacao de criangas surdas desde
a sua implementacéo?

R: E uma boa iniciativa, pois tende a valorizar e explorar o conhecimento de base que as
criancas tém ou trazem consigo no seu dia-a-dia.

10. Acha a modalidade de EB adaptada para a educacéo de criancas surdas em Mogambique
eficaz? Porqué?

R: Acredito que sim, pois muitas criangas que entram para o0 ensino basico tém a lingua local
como primeira lingua. Dai que faz muita diferenga nas classes iniciais ao aprenderem na sua
L1.

11. H& algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacdo de pessoas

surdas em Mocambique?
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R: A educagdo de criancas surdas em Mocambique ainda estd muito distante de ser
concretizada, pois existe varios indicadores e pesquisas que mostram o qudo ela precisa de
muita luta para o alcance dos objectivos. Ainda ha muito por fazer com vista a materializacao

desta modalidade de ensino no pais.



Raci
1. Sexo: Feminino Idade: 38 anos Ocupacéo: Técnica
2. Qual € a sua lingua materna?
R: Portugués.
3. Outras linguas que fala?
R: Makhuwa, Sena e Rhonga.
4. E surdo ou ouvinte?
R: Ouvinte.
5. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:

6. Ha quanto tempo trabalha neste departamento?

R: H& 8 meses.

7. Que desafios 0o MINEDH enfrentou aquando da implementacdo da modalidade de EB para
criancas surdas?

R: Capacitacdo de professores para atender as criancas com NEE,

8. Que accdes 0 MINEDH tem vindo a desenvolver para apoiar os professores em exercicio
sem formacdo psicopedagdgica para lidar com criangas com NEE, particularmente, as
criancas surdas?

R: Capacitacdes e aperfeicoamento de professores em exercicio em matéria de EB para
criancas surdas.

9. Que avaliagéo faz da modalidade de EB adaptada para a educacéo de criangas surdas desde
a sua implementacao?

R: Faco uma avaliacdo positiva na medida em que proporciona as criancas surdas a
oportunidade de aprender em Portugués e LSM.

10. Acha a modalidade de EB adaptada para a educacgéo de criancas surdas em Mogambique
eficaz? Porqué?

R: Considero eficaz sob ponto de vista do PEA. Todavia, ainda é necessario intensificar as
estratégias de capacitacdo de professores em matérias de EB para a educacdo de criangas
surdas.

11. Ha algum aspecto importante que gostaria de mencionar sobre a educacao de pessoas

surdas em Mogambique?
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R: O MINEDH deve intensificar o processo de educacao de criancas surdas em Mogambique
em todas institui¢cbes de ensino, promover seminarios e capacitagdes em matérias sobre a

educacdo inclusiva.



Apéndice 13. Pedido aos pais/encarregados de educacdo das criancas surdas para

realizacéo de entrevistas

Meu nome € Samuel Chumane, sou estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Estou a realizar um trabalho de pesquisa que servira de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa € analisar a educacao de criancas surdas na fase inicial de
escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Espero que esta
pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada para a
educacéo de pessoas surdas em Mogambique, melhoria da qualidade de ensino e da minha
formacdo como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar, comunitario e entrevistas a pais/encarregados de educacao das criangas surdas, com
0 objectivo de recolher percepcoes sobre a modalidade de EB adaptada para a educagéo dos
seus filhos e/ou familiares. Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente
transcritas. Todos 0s aspectos éticos relacionados com a privacidade dos informantes seréo
preservados. Para tal, ndo farei referéncia aos vossos nomes e os dados serdo apresentados
de forma generalizada. A cada participante sera solicitada permissdo para 0 Seu
envolvimento na pesquisa e 0s participantes terdo direito de se retirar a qualquer momento
da pesquisa caso sentirem necessidade de o fazer.

Espero que a sua participacdo forneca subsidios importantes que possam ajudar a
configurar o futuro da Educacao Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

Agradeco antecipadamente pelo seu tempo e colaboracdo e aguardo ansiosamente

pela sua resposta.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)
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Apéndice 14. Guido de entrevista para os pais/encarregados de educagéo das criancas

surdas
1. Sexo: Idade: Grau de parentesco:
2. Naturalidade: Ocupacéo:

3. Qual é a sua lingua materna?

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?

5. E surdo ou ouvinte?

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

7. Quantos filhos tém?

8. Desses filhos, quantos s&o ouvintes e quantos séo surdos?

9. Que lhe causou a surdez?

10. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

11. Que lingua usa para se comunicar com o/a seu/sua filho/a surdo/a?

12. Que lingua ele/a usa para se comunicar com 0s irmados ouvintes?

13. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

14. Quando € que usa(m) a LSM para se comunicar com o/a seu/sua filho/a e vice-versa? E
0 Portugués?

15. Que nos pode dizer sobre a educacéo do/a seu/sua filho/a nesta escola?
16. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?

17. Acha que esta modalidade de ensino ajuda na educacdo do/a seu/sua filho/a? Porqué?
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Apéndice 14. 1. Respostas das entrevistas dos pais/encarregados de educacdo das
criancgas surdas
Tsukelani - Pré
1. Sexo: Masculino Idade: 33 anos Grau de parentesco: Pai
2. Naturalidade: Manica Ocupagao: Técnico Administrativo “A”
3. Qual é a sua lingua materna?
R: Nyungwe.
4. Qual é a principal lingua de comunicacao com as criancas surdas?
R: Gestos.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Ouvinte.
6. Qual € o seu grau de perda auditiva?
R:
7. Quantos filhos tém?
R: 2 filhos.

8. Desses filhos, quantos sdo ouvintes e quantos sdo surdos?

R: Tenho um 1 filho ouvinte e o outro é surdo.

9. Que lhe causou a surdez?

R: N&o sei ao certo o0 que Ihe causou a surde porque a mée nao teve nenhuma complicacao
durante o periodo de gestacdo. O parto foi normal, nasceu com 2.800 kg. O que nos chamou
atencdo é que até aos 15 meses, a crianga nao pronunciava nenhuma palavra. Presumimos
que o problema da crianca seja hereditario porque tenho um irmé&o surdo. Todavia, levamos
a criancao ao hospital para fazer exames médicos para descobrimos o que estava a acontecer.
Feito o exame, o relatério da audiometria, apesar de ndo ter especificado razbes que
causaram a surdez, concluiu que a crianga ndo reagia a sons sonoros calculados entre os 70-
90 dB.

10. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Ele ndo ouve quase nada

11. Que lingua usa para se comunicar com o/a seu/sua filho/a surdo/a?

R: Algumas vezes utilizo gestos e noutras vezes o Portugués sinalizado quando ndo consigo
encontrar um gesto que corresponde ao objecto ou coisa.

12. Que lingua ele/a usa para se comunicar com 0s irmaos ouvintes?
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R: Ele usa sinais que aprende na escola. Quando nota que o irm&o ndo percebe costuma pegéa-
lo pela mdo e vai indicar o objecto ou a coisa que ele quer.

13. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: N&o temos o0 dominio de LSM. Alias ndo conhecemos a LSM porque nunca aprendemos.
Usamos nossos gestos para comunicarmos com ele. Este é o primeiro ano a frequentar esta
escola e ainda esta aprender. Com o tempo iremos aprender com ele. Mas a escola deveria
promover algumas capacitacdes para os pais e familiares das criancas surdas. Isso iria ajudar-
nos muito a perceber a comunicar com as criangas em LSM.

14. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com o/a seu/sua filho/a e vice-versa? E
0 Portugués?

R: Usamos gestos e noutros casos o Portugués sinalizado. Usamos gestos para indicar
comunicarmos com ele, pedir para realizar algumas tarefas e/ou mandar a ele. Quando néo
conhecemos o gesto usamos o Portugués.

15. Que nos pode dizer sobre a educacdo do/a seu/sua filho/a nesta escola?

R: Aqui nesta escola ele esta a estudar bem. Ja conhece alguns sinais e nds aprendemos com
ele. Tenho certeza que ainda vai estudar muitas coisas.

16. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?

R: Nota-se uma evolugéo. Ele consegue fazer alguns sinais, escrever as vogais, ler algumas
palavras, escrever os numeros naturais de 1 a 100, fazer algumas contas simples. Ele esta
com muita vontade de aprender. Mas se a escola tivesse condi¢fes de internamento seria
uma grande ajuda para 0s pais e para as proprias criancgas. As criancas poderiam estar sempre
juntas e praticar a LSM. Para os pais seria uma grande ajuda porque a escola localiza-se aqui
na cidade e muitos ndo conseguem suportar as despesas do transporte escolar para as
criancas.

17. Acha que esta modalidade de ensino ajuda na educagdo do/a seu/sua filho/a? Porqué?
R: Acho que sim, porque as criancas aprendem em Portugués e LSM. E uma modalidade
que ajuda as criancas a desenvolver as duas linguas ao mesmo tempo. Os conhecimentos que
elas adquirem em Portugués e LSM vao ajudar na sua integracdo na sociedade. Mas gostaria
de pedir para ensinar-nos a LSM porque ndo conseguimos ajudar as criangas quando voltam
para casa com os trabalhos da escola. NOs, os pais das criangas, ndo conhecemos a LSM.

Assim temos muitas dificuldades em ajudarmos as criancas.
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Ndambini - 22 classe
1. Sexo: Feminino Idade: 47 anos Grau de parentesco: Mae

2. Naturalidade: Maputo Ocupacéo:

3. Qual é a sua lingua materna?

R: Portugués

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos e/ou Portugués sinalizado.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Ouvinte

6. Qual é o seu grau de perda auditiva?

R:

7. Quantos filhos tém?

R: Tenho 6 filhos.

8. Desses filhos, quantos s&o ouvintes e quantos séo surdos?

R: 5 séo ouvintes e 1 surdo

9. Que lhe causou a surdez?

R: Nasceu surdo.

10. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Ele ndo ouve quase nada.

11. Que lingua usa para se comunicar com o/a seu/sua filho/a surdo/a?

R: Uso gestos

12. Que lingua ele/a usa para se comunicar com 0s irmaos ouvintes?

R: Ele usa gestos e LSM. Quando usa a LSM temos dificuldades em percebermos algumas
coisas porque ndo conhecemos bem esta lingua.

13. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: N&o temos um bom dominio de LSM, mas conhecemos um pouco. Fui a Unica aqui em
casa que me beneficiar de uma capacitacdo em LSM na escola onde o menino estuda. O
tempo foi curto e ndo consegui aprender muita coisa para poder ensinar os outros membros
da familia

14. Quando € que usa(m) a LSM para se comunicar com o/a seu/sua filho/a e vice-versa? E
0 Portugués?

R: Uso gestos e o Portugués sinalizado para interagir com ele e como alternativa quando nao

consigo encontrar 0s gestos/sinais apropriados. Uso sinais basicos da LSM para comunicar-
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se com ele quando quer lhe pedir para realizar algumas actividades porque beneficiei-me de
uma formacéo de curta duragdo na escola onde ele estuda. Mas mesmo assim continuo sem
dominio de LSM porque a formacao foi de poucos dias.

15. Que nos pode dizer sobre a educacéo do/a seu/sua filho/a nesta escola?

R: E boa. Ajuda muito a ele a saber ler e escrever.

16. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?

R: Ele melhorou muito o uso de sinais e a comunicacdo, consegue ler, escrever, contar
algumas histdrias e contar nimeros naturais.

17. Acha que esta modalidade de ensino ajuda na educagédo do/a seu/sua filho/a? Porqué?
R: Sim porque ele consegue comunicar connosco e Vvice-versa; sente-se valorizado e ndo se

mostra agressivo.
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Makulani - 32 classe
1. Sexo: Masculino Idade: 44 anos Grau de parentesco: Pai
2. Naturalidade: Inhambane Ocupacéo: Ladrilhador
3. Qual é a sua lingua materna?
R: Tshwa.
4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Quvinte.
6. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:
7. Quantos filhos tém?
R: Tenho 5 filhos.

8. Desses filhos, quantos s&o ouvintes e quantos séo surdos?

R: 4 filhos sdo ouvintes e 1 é surda.

9. Que lhe causou a surdez?

R: Acho que ficou surda quando ficou doente. Acontece que no terceiro més de via ela ficou
doente de meningite e ficou internada no hospital. Durante esse periodo, a crianca apenas
reagia quando olhasse para ela. Dias depois, ela foi submetida a exames de audiometria e 0
relatorio concluiu que ela ndo reagia a estimulos sonoros até ao maximo de 120 dB.

10. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Néo ouve por completo. Mesmo falando perto do ouvido dela ndo consegue ouvir

11. Que lingua usa para se comunicar com o/a seu/sua filho/a surdo/a?

R: Uso gestos que criamos em casa e Portugués sinalizado quando ndo conhecemos 0s gestos
para indicar certas coisas.

12. Que lingua ele/a usa para se comunicar com 0s irmaos ouvintes?

R: Ela usa sinais que aprende aqui na escola. Estuda aqui nesta escola desde a pré. Quando
nota que os irmaos nao percebe vai pegar a coisa e mostra a eles.

13. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: Néo temos dominio de LSM porque ndo conhecemos. Mas queremos aprender. Ainda
n&o tive a oportunidade de participar do curso de capacitacdo em LSM que a escola costuma
oferecer porque ando ocupado. A mae podera participar do préximo curso que a escola for

a oferecer. Assim poderia facilitar a comunicacdo connosco. Veja que ela aprende aqui na
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escola e chega em casa ndo consegue comunicar-se connosco porque ndo conhecemos 0s
sinais.

14. Quando € que usa(m) a LSM para se comunicar com o/a seu/sua filho/a e vice-versa? E
0 Portugués?

R: Tentamos usar alguns gestos que conhecemos para nos comunicar com ela. Nos casos em
que ndo conhecemos o gesto falamos a olhar para ela. Ela ja entende que temos dificuldades
de nos comunicar com ela. As vezes nos ajuda a perceber o que ela quer.

15. Que nos pode dizer sobre a educacéo do/a seu/sua filho/a nesta escola?

R: Estou a gostar. Noto uma grande mudanca desde que ela comegou a estudar aqui nesta
escola. Est& aprender muito bem. Consegue usar a LSM quando se comunica com os colegas
na escola e ensina a todos aqui em casa.

16. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?

R: Ela consegue utilizar os sinais para as coisas que precisa. Consegue ler pequenos textos.
Noto que ela est4 a desenvolver muito o Portugués e a LSM.

17. Acha que esta modalidade de ensino ajuda na educacédo do/a seu/sua filho/a? Porqué?
R: Esta modalidade de ensino é boa para as criangas surdas. Deve continuar. As criancas

conseguem aprender nas duas linguas.
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Ulombe - 52 classe
1. Sexo: Masculino Idade: 37 anos Grau de parentesco: Pai
2. Naturalidade: Maputo Ocupacéo: Serralheiro
3. Qual é a sua lingua materna?
R: Changana.
4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Quvinte.
6. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:
7. Quantos filhos tém?
R: Tenho 3 (trés) filhos.
8. Desses filhos, quantos s&o ouvintes e quantos séo surdos?

R: Séo 2 (dois) filhos ouvintes e 1 (um) filho surdo.

9. Que lhe causou a surdez?

R: N&o chegamos a perceber o que teria causado a surdez. Na verdade, ele nasceu sem
problemas de audicdo. Um més depois padeceu de febres altas e levamos ao hospital.
Levamos o menino ao hospital e ficou internado. Dias depois teve alta e ja tinha contraido a
surdez. Ndo me recordo do tipo de febre que lhe causou a surdez. Recordo-me que ele foi
dado muitos medicamentos para tratar a febre.

10. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: N&o ouve guase nada.

11. Que lingua usa para se comunicar com o/a seu/sua filho/a surdo/a?

R: Uso gestos do nosso dominio em casa.

12. Que lingua ele/a usa para se comunicar com 0s irmaos ouvintes?

R: Ele usa LSM e, quando os irm&os ndo percebem, costuma usar gestos e/ou apontar para
a coisa ou objecto que ele precisa.

13. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: Nao, porque ainda ndo tivemos a oportunidade de participar de nenhuma capacitacao
sobre LSM. Gostariamos de aprender a LSM para podermos facilitar a comunicagdo com

ele.
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14. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com o/a seu/sua filho/a e vice-versa? E
0 Portugués?

R: Usamos gestos que inventamos em casa porque ndo conhecemos da LSM. Usamos
também o Portugués sinalizado para facilitarmos a comunicacdo com ele. Quando nos
sentimos blogueado falamos a olharmos para ele e consegue perceber o que pretendemos
dizer ou o que ele faca.

15. Que nos pode dizer sobre a educacéo do/a seu/sua filho/a nesta escola?

R: O meu filho melhorou muito o uso de LSM e o0 comportamento.

16. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?

R: Demonstra melhoria no uso de LSM e também ja sabe ler e escrever.

17. Acha que esta modalidade de ensino ajuda na educacdo do/a seu/sua filho/a? Porqué?

R: Ajuda, sim, porque ele desenvolve a LSM.
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Apéndice 15. Pedido aos membros do agregado familiar das criangas surdas para

realizacéo de entrevistas

Meu nome € Samuel Chumane, sou estudante de Doutoramento em Linguistica na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo Mondlane (FLCS - UEM).
Estou a realizar um trabalho de pesquisa que servira de base para a minha Tese de
Doutoramento, intitulada Educacéo Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

O objectivo da pesquisa € analisar a educacao de criancas surdas na fase inicial de
escolaridade e que aprendem em Portugués, na modalidade escrita, e LSM. Espero que esta
pesquisa venha contribuir para o enriquecimento dos estudos sobre a EB adaptada para a
educacéo de pessoas surdas em Mogambique, melhoria da qualidade de ensino e da minha
formacdo como formador de professores para o ensino de criangas surdas no pais.

O estudo sera realizado com base nas observacdes das criancas surdas no contexto
familiar, comunitario e entrevistas a membros do agregado familiar das criangas surdas.
Importa notar que as entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas. Todos 0s
aspectos eticos relacionados com a privacidade dos informantes serdo preservados. Para tal,
ndo farei referéncia aos vossos nomes e 0s dados serdo apresentados de forma generalizada.
A cada participante serd solicitada permissdao para o seu envolvimento na pesquisa e 0s
participantes terdo direito de se retirar a qualquer momento da pesquisa caso sentirem
necessidade de o fazer.

Espero que a sua participacdo forneca subsidios importantes que possam ajudar a
configurar o futuro da Educacao Bilingue para pessoas surdas em Mogambique.

Agradeco antecipadamente pelo seu tempo e colaboracdo e aguardo ansiosamente

pela sua resposta.

Maputo, Fevereiro de 2020

(Samuel Chumane)
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Apéndice 16. Guido de entrevista para 0s membros do agregado familiar das criancas
surdas

1. Sexo: Idade: Grau de parentesco:

2. Naturalidade: Ocupacéo:

3. Qual é a sua lingua materna?

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?

5. E surdo ou ouvinte?

6. Qual € o seu grau de perda auditiva?

7. Tem algum familiar surdo na sua familia?

8. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

9. Que lingua usa(m) para se comunicar com ele/a?

10. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

11. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com ele/a e vice-versa? E o Portugués?
12. Que nos pode dizer sobre a educacdo do/a seu/sua filho/a nesta escola?

13.0 que mudou desde que ele/a comegou a estudar em Portugués e LSM?

14. Pode-nos dizer em que medida a modalidade de ensino que esta a ser implementado na

escola onde ele/a estuda pode ajudar na educacéo dele/a?
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Apéndice 16.1. Respostas das entrevistas dos membros do agregado familiar das
criangas surdas

Sizakele - Pré
1. Sexo: Feminino Idade: 20 anos Grau de parentesco: Tia
2. Naturalidade: Chimoio Ocupacdo: Estudante

3. Qual é a sua lingua materna?

R: Sena.

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Quvinte.

6. Qual é o seu grau de perda auditiva?

R:

7. Tem algum familiar surdo na sua familia?

R: Sim.

8. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: N&o ouve guase nada.

9. Que lingua usa(m) para se comunicar com ele/a?

R: Uso gestos.

10. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: Ndo, mas gostaria de aprender a comunicar em LSM para poder ajudar ao meu sobrinho
e a outras criangas que vivem neste bairro.

11. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com ele/a e vice-versa? E o Portugués?
R: Usamos os gestos para comunicar com ele. Noutras vezes usamos o Portugués sinalizado
qguando ndo conhecemos 0s gestos para comunicarmos com ele.

12. Que nos pode dizer sobre a educacdo do seu familiar que estuda na escola especial?

R: Desde que comegou a estudar na escola especial, a educacdo dele mudou. Consegue
conversar com todos. Quando vai a minha casa consegue brincar com 0s primos e com 0s
amigos dos primos. Antes de comecar a estudar era muito nervoso e preferia ficar sozinho.
13. O que mudou desde que ele/a comegou a estudar em Portugués e LSM?

R: Aumentou a sua capacidade de comunicar-se aqui em casa. Ja sabe escrever as palavras

e 0s numeros e ele também usa os sinais para comunicar-se com todos aqui em casa.
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14. Pode-nos dizer em que medida a modalidade de ensino que esta a ser implementado na
escola onde ele/a estuda pode ajudar na educacgéo dele/a?

R: Ajuda na melhoria da comunicacdo da crianca.
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Hlekani - 22 classe
1. Sexo: Masculino Idade: 35 anos Grau de parentesco: Tio

2. Naturalidade: Maputo Ocupacéo:

3. Qual é a sua lingua materna?

R: Rhonga

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos

5. E surdo ou ouvinte?

R: Ouvinte

6. Qual é o seu grau de perda auditiva?

R:

7. Tem algum familiar surdo na sua familia?

R: Nao

8. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Ele ndo ouve quase nada.

9. Que lingua(s) usa(m) para se comunicar com ele/a?

R: Gestos

10. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: N&o temos.

11. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com ele/a e vice-versa? E o Portugués?
R: Na comunicagdo com ele, usamos a LSM e o Portugués sinalizado para 0 que nao
conseguimos dizer em LSM.

12. Que nos pode dizer sobre a educacdo do seu familiar que estuda na escola especial?

R: Noto uma grande diferenca em relacdo aquilo que era antes de comegar a estudar. Depois
de ingressar na 12 classe, e agora que esta na 22 classe, comecou a mudar. Tornou-se um
menino social, que gosta de brincar com todos. Apesar de os primos ndo conhecerem a LSM,
eles conseguem brincar muito bem com ele, usando alguns gestos e a oralizagdo. Isto ndo
acontecia antes de comecar a estudar na escola especial.

13. O que mudou desde que ele/a comegou a estudar em Portugués e LSM?

R: Mostra-se responsavel, ndo € agressivo, consegue comunicar-se com todos, ler e escrever.
14. Pode-nos dizer em que medida a modalidade de ensino que esta a ser implementado na
escola onde ele/a estuda pode ajudar na educacéo dele/a?

R: Esta a ser bem implementado. Ele ja consegue usar sinais com os familiares
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Matsakisani - 32 classe
1. Sexo: Feminino Idade: 37 Grau de parentesco: Tia

2. Naturalidade: Inhambane Ocupacéo:

3. Qual é a sua lingua materna?

R: Tshwa

4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos e, as vezes, Portugués sinalizado.

5. E surdo ou ouvinte?

R: Quvinte.

6. Qual é o seu grau de perda auditiva?

R:

7. Tem algum familiar surdo na sua familia?

R: Sim.

8. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Ela ndo ouve nada.

9. Que lingua usa(m) para se comunicar com ele/a?

R: Usamos praticamente gestos para comunicarmos com ela.

10. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: N&o temos porque ainda ndo aprendemos. Mas gostariamos de aprender para podermos
comunicar com ela.

11. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com ele/a e vice-versa? E o Portugués?
R: Usamos gestos quando queremos mandar ou explicar algumas coisas. Quando néo
conhecemos o sinal usamos o Portugués sinalizado. Pedimos a ela para olhar para nés e
explicamos o que ela deve fazer. As vezes ndo conseguimos explicar bem porque nao
conhecemos muitos gestos.

12. Que nos pode dizer sobre a educacdo do seu familiar que estuda na escola especial?

R: A educacdo dela mudou. Ela agora esta na 32 classe e consigo ver que avangou muito. O
comportamento dela mudou e mostra-se muito alegre. Tem muitas amigas. As vezes vem a
minha casa com as amigas e juntam-se com os meus filhos e comegam a brincar. Ela gosta
de ser professora e ensinar 0s outros. Improvisam um quadro e usam carvao para escrever e
ler algumas letras, palavras e fazer desenhos. Posso dizer que estudar na escola especial
ajudou muito porque brinca com todos.

13. O que mudou desde que ele/a comecou a estudar em Portugués e LSM?
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R: Esta a aprender muitas coisas. Agora consegue comunicar-se um pouco em sinais

CONNOSCO € Com 0S Seus amigos.
14. Pode-nos dizer em que medida a modalidade de ensino que esta a ser implementado na

escola onde ele/a estuda pode ajudar na educacéo dele/a?

R: Esta modalidade de ensino ajuda muito porque ela aprende nas duas linguas.
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Makeleni - 52 classe
1. Sexo: Feminino Idade: 43 anos Grau de parentesco: Tia
2. Naturalidade: Maputo Ocupacéo: Comerciante
3. Qual é a sua lingua materna?
R: Changana/ Copi.
4. Qual é a principal lingua de comunicagdo com as criancas surdas?
R: Gestos e Portugués.
5. E surdo ou ouvinte?
R: Quvinte.
6. Qual é o seu grau de perda auditiva?
R:
7. Tem algum familiar surdo na sua familia?
R: Sim.

8. Ele/a ouve um pouco ou ndo ouve quase nada?

R: Ele ndo ouve quase nada.

9. Que lingua usa(m) para se comunicar com ele/a?

R: Usamos gestos e Portugués.

10. Todos tém dominio da LSM? Onde aprenderam?

R: N&o. Ainda ndo tivemos nenhuma capacitacao sobre a LSM.

11. Quando é que usa(m) a LSM para se comunicar com ele/a e vice-versa? E o Portugués?
R: Usamos gestos que conhecemos quando precisamos de pedir para ele fazer alguma coisa.
Quando ndo conhecemos 0s gestos recorremos ao Portugués sinalizado. Neste caso, ele olha
para os labios da pessoa e tenta entender o que a pessoa diz. Noutras vezes, quando nao
temos a ideia do gesto escrevemos no caderno ou no papel para ele perceber o que queremos.
Esta forma tem sido melhor na nossa comunicagdo com ele.

12. Que nos pode dizer sobre a educacdo do seu familiar que estuda na escola especial?

R: Ele tornou-se um menino alegre, simpatico e muito respeito. Agora passa muito tempo
na minha casa a brincar com 0s primos e com 0s amigos dos primos. Consegue sair da casa
dele, entra no autocarro e vem até a minha casa. Percebo que a escola especial esta ajudar
muito na educacdo e na formacdo dele. Vou ficar muito feliz se, depois de concluir a 52
classe, ele conseguir uma outra escola igual para poder continuar com os seus estudos.

13. O que mudou desde que ele/a comegou a estudar em Portugués e LSM?
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R: Mudou muito a maneira de ser e estar; melhorou a comunicagdo connosco, apesar de ndo
conhecermos bem a LSM.

14. Pode-nos dizer em que medida a modalidade de ensino que esta a ser implementado na
escola onde ele/a estuda pode ajudar na educacéo dele/a?

R: Tem ajudado muito. Consigo notar que ele esta a evoluir. Esta modalidade ajuda muito

porque aprende nas duas linguas.
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Anexo 6. Decreto Presidencial n.°11/2020. Boletim da Republica-1 Série, N° 62-30 de

Margo de 2020

Tercga-feira, 31 de Marco de 2020
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BOLETIM DA REPUBLICA

PUBLICAGAO OFICIAL DA REPUBLICA DE MOGAMBIQUE

IMPRENSA NACIONAL DE MOCAMBIQUE, E.P.

AVISO

A matéria a publicar no «Boletim da Republica» deve
ser remetida em copia devidamente autenticada, uma
por cada assunto, donde conste, alem das indicagoes
necessarias para esse efeito, o averbamento seqguinte,
assinado e autenticado: Para publicacao no «Boletim
da Republica».

SUMARIO
Assembleia da Repuablica:
Lei n.” 1/2020:

Ratifica a Declaragao do Estado de Emergéncia, constante

1o Decreto Presidencial n.° 11/2020, de 30 de Margo.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 1/2020
de 31 de Marco

Havendo necessidade de decretar o Estado de Emergéncia
como forma de adoptar medidas de contencdo da propagagio
do novo coronavirus, responsavel pela pandemia da COVID-19,
com vista a salvaguardar a vida e saude piblica, ao abrigo
do disposto nos artigos 37 e 151, ambos do Regimento
da Assembleia da Repiblica, aprovado pela Lei n."17/2013,
de 12 de Agosto, alterada e republicada pela Lei n.” 12/2016,
de 30 de Dezembro conjugado com a alinea g), do nimero 2
do artigo 178 e no mimero 1 do artigo 293, ambos da Constituigdo
da Repriblica, a Assembleia da Repiiblica determina:

ARTIGO 1
(Ratificagao)
E ratificada a Declaragio do Estado de Emergéncia. constante

no Deereto Presidenecial n® 11/2020. de 30 de Margo, anexo

a presente Lei que dela faz parte integrante.

ARTIGO 2
(Acesso a justica)
1. Durante o estado de emergéncia os actos processuais
e procedimentos judiciais aplicam-se o regime das férias judieiais,
sem prejuizo dos actos urgentes. designadamente as providéncias
cautelares. os que devem ser praticados em processos em que

estejam em causa direitos fundamentais como os relativos
a arguidos presos, bem como os relativos a menores em risco.

2. Ficam suspensos todos os prazos processuais e adminis-
trativos, ineluindo o procedimento diseiplinar pelo tempo que
durar o estado de emergéncia.

3. Ficam suspensos todos os prazos de prescrigdo e de
caducidade relativos a todos os processos e procedimentos, pelo
tempo que durar o estado de emergéncia.

4. O Presidente do Tribunal Supremo, o Presidente do Tribunal
Administrativo e o Procurador-Geral da Repiiblica poderio
tomar medidas adicionais consideradas adequadas. no dmbito
da prevengiio do COVID-19. podendo ser ouvida a Ordem dos

4‘\.(["033(105 de .\/Iog:uubique‘

ArTIGO 3

(Entrada em vigor)
A presente Lei entra em vigor no dia 1 de Abril de 2020.

Aprovada pela Assembleia da Repiblica. aos 31 de Marco
de 2020.

A Presidente da Assembleia da Republica, Esperanca Laurinda
Francisco Nhiuane Bias.
Promulgada, aos 31 de Margo de 2020.

Publique-se.
O Presidente da Repiiblica, FILPE JaciNto Nyus!.

Decreto Presidencial n.° 11/2020, de 30
de Marco que Decreta o Estado
de Emergéncia

Considerando que o novo coronavirus, responsivel pela
pandemma da COVID-19, ja infectou mais de meio mulhio de
pessoas, das quais, cerca de trinta mil morreram;

Tendo presente a alta de taxa de morbi-mortalidade e o impacto
social e econdémico negative que mesma provoca, mostra-se
necessaria a implementagdo urgente de medidas de contengdo
da propagacdo da doenga, com vista a salvaguardar a vida
e sande publica;

Nestes termos. ouvidos ao Conselho de estado e o Conselho
Nacional de Defesa e Seguranga, ao abrigo do disposto na ali-
nea a). do artigo 160, conjugado com a alinea b), do artigo 165
e a alinea b). do artigo 265, todos da Constituigio da Repiiblica,
o Presidente da Republica decreta:

ArTico 1

(Ambito territorial)

E declarado o Estado de Emergéncia, por razées de ealamidade
piiblica. em todo o territdrio nacional.

ArTiGo 2

(Duracéao)
O Estado de Emergéneia tem a duragiio de 30 dias, com inicio
as 0 horas do dia 1 de Abril de 2020 e término as 24 horas do dia
30 de Abril de 2020, podendo o seu periodo ser alterado.
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ARTIGO 3

(Limitagéo de Direitos, Liberdades e Garantias)

1. Na pendéncia do Estado de Emergéneia, e na medida
do necessdrio para a prevencido e/ou combate 3 pandemia do
COVID-19, devem verificar-se as seguintes medidas restritivas
gerais:

a) suspensio da enussio de vistos de entrada e cancelamento
dos vistos ja enutidos;

b) reforgo das medidas de quarentena domicilidria, de 14
dias, para todas as pessoas que tenham entrado no
pais nas tltimas duas semanas. para as que estejam
a chegar ao pais e todas as pessoas que tenham tido
contacto directo com easos confirmados de COVID-19,
observando-se as medidas preventivas estabelecidas
pelo Ministério da Satide:

c) suspensdo das aulas em todas as escolas publicas
e privadas, desde o ensino pré-escolar até ao ensino
UNIvVersitario;

d) proibigido de realizagio de eventos publicos e privados.
como cultos religiosos, actividades culturais.
recreativas. desportivas, politicas. assoeciativas,
turisticas e de qualquer outra indole. exceptuando
questdes inadiaveis do Estado ou sociais, como
funerais, devendo em todos casos ser adoptadas
as medidas de prevencio. emanadas pelo Ministério
da Saiide:

¢) obrigatoriedade de implementacdo de medidas
de prevencio em todas as instituigdes publicas
e privadas e transporte de passageiros.

2. Devem verificar-se ainda. as seguintes medidas restritivas
especiais:

a) limitagio da eirculagio interna de pessoas em qualquer
parte do territério nacional, desde que. se verifique
o aumento exponencial de casos de contaminacdo:

b) imposi¢io de confinamento de pessoas em donueilio
ou estabelecimento adequado. com objectivos
preventivos, em casos de incumprimento das medidas
impostas na alinea b) do n.°l do presente artigo:

c)imposicio de internamento de pessoas em estabelecimento
de satide com fins terapéuticos;

d) limitagdo de entrada e a saida de pessoas. do territdrio
mogambicano, através do encerramento pareial
das suas fronteiras, exceptuando assuntos de interesses
do Estado. apoio humanitario, saide e transporte
de carga:

) exigéneia do conhecimento em tempo real de pessoas
através do recurso a geolocalizagdo:

f) requisigiio da prestagéio de servigos de satide. servigos
similares e outros que se considerem complementares;

g) encerramento de estabelecimentos comereciais, de
diversdo e equiparados, ou reduzir a sua actividade
e laboragdio:

h) fiscalizagdo de pregos de bens essenciais para

a populagio. incluindo os necessarios para a prevencio
e combate & pandenua;

i) promogdo e reorientagio do sector industrial para
a produgio de insumos necessarios ao combate
4 pandemia;

j) adoptagdo de medidas de politica fiscal ¢ monetaria
sustentdveis, para apoiar o sector privado a enfrentar
o impacto econdmico da pandemia:

k) adopedo de estratégias de comunicagio para intensificacdo
de medidas de educacio das comunidades e veiculacio
de mensagens de prevengio a pandemia. incluindo em
linguas nacionais;

1) introdugio de rotatividade laboral ou outras modalidades
em funcdo das especificidades da area de trabalho.
assegurando contudo mecanismos de controlo
da efectividade.

3. As medidas decretadas e a sua execugdo devem respeitar

o prineipio da proporcionalidade e limitar-se 4 sua extensio,
duragio. meios utilizados e ao estritamente necessario ao pronto
restabelecimento da normalidade.

4. A execucdo das medidas decretadas. durante o Estado
de Emergéncia, serio assegurada pelas Forgas de Defesa

e Seguranca, em caso de necessidade.

Artico 4
(Implementacéao)

1. Os érgios competentes do Estado devem. de modo
articulado, zelar pelo cumprimento e materializagio do disposto
do Decreto Presidencial.

2. Os érgdos acima referidos podem recorrer a colaboragio
especializada de entidades publicas que julgarem necessarias,
em funcio da natureza das tarefas a executar para implementacio
do presente Decreto Presidencial.

ARTIGO 5
(Sancéo)
O desrespeito as medidas impostas pelo presente diploma

legal serd considerado crime de desobediéneia e punido com
as penas correspondentes.

ARTIGO 6

(Colaboracéo)

Todas as pessoas e entidades piblicas e privadas ficam
obrigadas a colaborar com as autoridades na execugdo da presente
declaragdo do Estado de Emerpéncia.

ArTIGO 7

(Servicos essenciais)

Durante a vigéneia do estado de emergéneia deverdo ser
mantidos os servigos e actividades publicas e privadas esséncias,
destacando-se:

a) servigos médicos, hospitalares e medicamentos;

b) abastecimento de dguas, energia e combustiveis;

¢) venda de bens alimenticios e de primeira necessidade:

d) carga e descarga de animais e géneros alimentares
deterioraveis;

¢e) correios e telecomunicagdes;

f) controle do espago aéreo e meteoroldgico;

g) servigos de salubridade;

h) bombeiros;

i) seguranca privada:

Jj) servigos funerarios.
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Anexo 7 . Decreto Presidencial n.° 23/2020. Boletim da Republica-1 Série, No 149-5 de

Agosto de 2020

Quarta-feira, 5 de Agosto de 2020

| SERIE — Namero 149

BOLETIM DA REPUBLICA

PUBLICAGAO OFICIAL DA REPUBLICA DE MOGAMBIQUE

2.° SUPLEMENTO

IMPRENSA NACIONAL DE MOCCAMEBIQUE, E.P.

AVISO

Amatéria a publicar no «Boletim da Republica» deve ser remetida em
copia devidamente autenticada, uma por cada assunto, donde conste,
alem das indicagbes necessarias para esse efeito, o averbamento
seguinte, assinado e autenticado: Para publicagido no «Boletim da
Republican.

SUMARIO
Presidéncia da Republica:

Decreto Presidencial n.® 23/2020:

Declara o Estado de Emergéncia. por razdes de calamidade publica.
em todo o territorio nacional.

“0eNENENAENEcERERERENEDBDEROOBOES
PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Decreto Presidencial n.° 23/2020

de 5 de Agosto

O mundo continua a ser assolado por uma pandemia de alto
contagio. a COVID-19. que coloca em causa a estabilidade
das relag@es sociais e a sustentabilidade do tecido sdcio-
-econdmico. tendo até 4 presente data registado. mais de 18
milhées de casos de infecgio e cerca de 700 mil mortes.

Os dados da Organizagdo Mundial da Satude e a experiéncia
da evolugdo da epidemia da COVID-19 em outros paises,
indicam que, contrariamente 4 ideia inicial de uma duracio curta
da epidemia. ha necessidade de convivéncia com o virus por
muito tempo.

Subsistindo o risco de propagacio da doenca e porque
os dados indicam que ainda nido ultrapassamos o “periodo
de pico”, mostra--se pertinente adoptar medidas que garantam
um equilibrio entre a estratégia sanitaria de prevencgio ¢ combate
a COVID-19 e a necessidade de relancar gradualmente
a actividade econémica, formal e informal. em especial aquelas
usadas como meio de subsisténcia.

Assim. sem descurar as regras de prevengdo e combate
a4 pandemia COVID-19. é necessario criar condigdes
para ﬂ(lﬂl)tﬂgﬁc a uma nova posl‘ura SOCiﬂl. deﬁl]_illdﬂ as Tl]E(li(lﬂS
que permitam o regresso gradual a normalidade, através de um
“Nowvo Normal™.

A semelhanca do que estd a ocorrer em todo o mundo.
¢ necessario. também. que o nosso pais consolide os esforgos
em curso visando retardar a propagacdo da doenca através
da adopgio de medidas que restrinjam o normal exercicio
dos direitos, liberdades e garantias pelos cidadios, nos termos
¢ limites previstos na Constituigdo da Repiiblica.

Nestes termos, havendo necessidade de se tomarem inadiaveis
providéncias adicionais, no quadro das recomendagdes
da Organizacio Mundial da Sande. orientados pelo interesse
supremo de salvaguardar a saide publica. ouvidos o Conselho
de Estado e o Conselho Nacional de Defesa e Seguranga. ao abrigo
do disposto na alinea a) do artigo 160, conjugado com a alinea b)
do artigo 165 ¢ a alinea b) do artigo 263, todos da Constituigio
da Republica, o Presidente da Republica decreta:

ArTIGO 1

(Ambito Territorial)
E declarado o Estado de Emergéneia. por razdes de calamidade
publica, em todo o territério nacional.

ARTIGO 2
(Duragio)
O Estado de Emergéncia tem a duragio de 30 dias, com inicio

as 0 horas do dia 8 de Agosto de 2020 e término as 23h59 min
do dia 6 de Setembro de 2020.

ARTIGO 3

(Limitagdo de Direitos, Liberdades e Garantias)

1. Na pendéncia do Estado de Emergéncia, ¢ na medida
do necessario para a prevengdo ¢/ou combate a pandemia
da COVID-19, devem verificar-se as seguintes medidas restritivas:

a) limitagdo da emissdo de vistos de entrada ¢ cancelamento
dos vistos ja emitidos:

b) limitagdo das aulas em todas as escolas publicas
¢ privadas. desde o ensino pré-escolar até ao ensino
universitario;

¢) limitagdo de realizacfio de eventos publicos e privados,
como cultos religiosos. actividades culturais.
recreativas, desportivas, associativas ¢ de qualquer
outra indole, exceptuando:

a) questdes inadiaveis do Estado:

b) questdes sociais, como ceriménias finebres;

¢) pritica de actividades de manutencéo fisica. em espagos
abertos; ¢

Ixxvii



1042 — (4)

I SERIE — NUMERO 149

d) obrigatoriedade de implementacdo de medidas
de prevencdo em todas as institui¢des publicas,
privadas e nos transportes colectivos de passageiros.

2. Devem verificar-se, ainda, as seguintes medidas restritivas
especiais:

a) sujeicdo a quarentena obrigatéria domiciliaria, de 14
a 21 dias, para todos os cidaddos que estejam a chegar
ao pais, tenham estado em locais com casos activos
¢ 0s que tenham tido contacto directo com casos
confirmados da COVID-19. devendo as autoridades
samitdrias adoptar mecanismos de controle eficazes;

b) obrigatoriedade do uso, correcto ¢ consciente,
de mascaras de pano ou outro material e/ou viseiras
em todos os locais de aglomeracio de pessoas. como
vias publicas, mercados, dreas comuns € nos transportes
colectivos ¢ semi-colectivos de passageiros:

¢) limitagdo da circulagdio interna de pessoas em qualquer
parte do territério nacional. desde que se verifique
o aumento exponencial de casos de contaminacio,
podendo ser adoptado o cerco sanitario:

d) imposicio de internamento de pessoas em estabelecimento
de satide com fins terapeuticos;

e) limitacéio da entrada e saida de pessoas, do territério
mogambicano, através do encerramento parcial
das suas fronteiras, exceptuando assuntos de interesse
do Estado. apoio humanitario, saude e transporte
de carga:

/) requisicdo da prestacdo de servigos de satde, servicos
similares e outros que se considerem complementares;

g) limitacio no funcionamento de estabelecimentos
comereiais de diversdo e equiparados:

h) fiscalizacdo dos pregos de bens essenciais para
a populagdo, incluindo os necessarios para a prevengio
e combate 4 pandemia;

i) promocdo e reorienta¢io do sector industrial para
a producio de insumos necessarios ao combate
a pandemia:

j) adopcio de medidas de politica fiscal ¢ monetéria
sustentaveis, para apoiar o sector privado a enfrentar
o impacto econdmico da pandemia;

k) adopeio de estratégias de comunicagido para intensificagio
de medidas de educacio das comunidades e veiculagio
de mensagens de prevencio a pandemia, incluindo em
linguas nacionais;

I) introducdo de modalidades de trabalho, em funcio
das especificidades da area de actividade. assegurando.
contudo. as medidas de prevencdo emanadas
pelo sector da saude ¢ os mecanismos de controlo
da efectividade;

m) eriacdo de formas de atendimento alternativo para
substituir o atendimento presencial nas instituigdes
publicas e privadas.

3. As medidas decretadas e a sua execucio devem respeitar
o principio da proporeionalidade e limitar a sua extensio. duragio
¢ meios utilizados ao estritamente necessario.

4. A execucdo das medidas decretadas, durante o Estado
de Emergéncia, serdo asseguradas pelas estruturas municipais
e locais e pelas Forgas de Defesa e Seguranca, em caso
de necessidade.

ARTIGO 4
(Implementagio)

1. Os orgdos competentes do Estado devem. de modo
articulado, zelar pelo cumprimento € materializacéo do disposto
no presente Decreto Presidencial.

2. Os orgdos acima referidos podem recorrer a colaboracio
especializada de entidades publicas e privadas que julgarem
necessarias, em funcdo da natureza das tarefas a executar
para a implementacdo do presente Decreto Presidencial.

ARTIGO 5
(Sangdo)

1. O desrespeito as medidas impostas pelo presente diploma
legal serd considerado erime de desobediéneia e punido com pena
de 3 a 15 dias de prisdo.

2. A pena serd sempre substituida por multa correspondente
ou por prestacdo de trabalho socialmente Gl

3. Se a pena for substituida por multa e esta nio for paga
voluntariamente no prazo de 10 dias, ou furtar-se o condenado
ao cumprimento da pena de prestagio de servigo socialmente
util. o juiz ordenard o cumprimento da prisdo pelo tempo
correspondente & razdo de 1 dia de prisdo efectiva por cada 2 dias
de multa ou trabalho socialmente util.

ARTIGO 6

(Soltura do arguido que ndoc é julgado imediatamente)

1. O detido em flagrante delito por crime previsto no presente
diploma serd imediatamente conduzido ao tribunal para
julgamento, em proeesso sumario, que devera realizar-se no prazo
de 24 horas apds a detencio.

2. Se. por alguma razdo. o juiz ndo estiver em condi¢ées
de proceder ao julgamento do detido no dia em que os autos
lhe sdo conclusos, ordenard a sua soltura mediante termo
de identidade e residéncia, marcando logo data de julgamento
nos 15 dias imediatos.

3. Se. na data aprazada. o arguido nio comparecer ao julga-
mento, sera julgado a revelia.

i

ARTIGO 7

(Colaboragao)

Todas as pessoas e entidades publicas e privadas ficam
obrigadas a colaborar com as autoridades na execugdo da presente
declaracdo do Estado de Emergéncia.

ARTIGO §

(Regulamentagio)

Compete ao Conselho de Ministros regulamentar o presente
Decreto Presidencial.

ARTIGO 9

(Entrada em vigor)

O presente Decreto Presidencial entra em vigor na data
da publicagio.

Publique-se.
Maputo, 5 de Agosto de 2020.
O Presidente da Republica, FILPE JacvTo NYUSL

Preco — 10,00 MT

IMPRENSA NACIONAL DE MOGAMBIQUE, EP.
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SUMARIO

Conselho de Ministros:
Decreto n.® 79/2020:

Declara a Situagdo de Calamidade Publica e Activa o Alerta
Vermelho.

CONSELHO DE MINISTROS

Decreto n.° 79/2020
de 4 de Setembro

A Assembleia da Repiblica aprovou, através da Lei
n.° 10/2020, de 24 de Agosto, o regime juridico de Gestdo
e Reducdo do Risco de Desastres, que prevé a declaracdo
da Situagéo de Calamidade Publica.

Face ao aumento de nimero de casos de infecgdo por
COVID-19 no pais, com vista a garantir um melhor equilibrio
entre a estratégia de prevencdo e combate a pandemia COVID-19
e anecessidade de um regresso gradual anormalidade e, a0 mesmo
tempo. consolidar os esforcos visando retardar a propagagio
da doenca, ao abrigo do disposto na alinea a) do nimero 1
do artigo 33 da Lei n.° 10/2020, de 24 de Agosto. conjugado
com o Decreto n.° 76/2020. de 1 de Setembro. o Conselho
de Ministros decreta:

ARTIGO 1

(Declaragao de Situagdo de Calamidade Publica)

E declarada a Situacio de Calamidade Piblica e Activado o
Alerta Vermelho.

ARTIGO 2
(Objecto)

O presente Decreto estabelece as medidas para contencéo da
propagagéo da pandemia COVID-19, enquanto vigorar a Situagao
de Calamidade Publica.

ARTIGO 3
(Ambito da aplicagio)

O presente Decreto aplica-se a todos os cidaddos nacionais
e estrangeiros e instituicdes publicas e privadas, no territorio
nacional.

ARTIGO 4
(Medidas de prevencdo e combate)

Sdo medidas gerais de prevencdo e combate 4 pandemia
COVID-19 as seguintes:

a) uso de mascaras e/ou viseiras:

b) lavagem frequente das mios com agua e sabdo ou cinza;
¢) distanciamento interpessoal, minimo de 1.5m;

d) uso da etiqueta da tosse: e

) ndo partilha de utensilios de uso pessoal.

ARTIGO §
(Quarentena, isolamento e internamento)

1. Estdo sujeitos ao regime de quarentena domicilidria
obrigatéria de 14 dias consecutivos todas as pessoas que tenham
tido contacto directo com casos confirmados da COVID-19.

2. Todos os passageiros que estejam a chegar ao pais devem:

@) apresentar um comprovativo de teste de Reaccdo em
Cadeia da Polimerase (PCR) com resultado negativo
ao SARS-CoV-2. realizado no pais de origem nas
tultimas 72 horas antes da partida:

b) estar sujeitos ao regime de quarentena domiciliaria
obrigatéria de 10 dias consecutivos;

¢) realizar um novo teste de Reaccdo em Cadeia da
Polimerase (PCR) com resultado negativo ao SARS-
-CoV-2 no final do periodo de quarentena, sendo os
custos da testagem suportados pelos préprios; e

d) submeter-se ao estabelecido no nimero 1 do presente
artigo, na impossibilidade de o passageiro suportar os
custos da testagem.

3. Os passageiros que apresentarem um teste positivo no
procedimento descrito na alinea ¢) acima. devem cumprir o regime
descrito no nimero 4 do presente artigo.
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4. Os doentes com infeccdo pelo SARS-CoV-2 estio sujeitos
a0 seguinte regime:

@) 1solamento domiciliario obrigatério, se ndo tiverem
critérios médicos para o internamento;

b) isolamento institucional ou internamento em
estabelecimento de satide apropriado para fins
terapéuticos, se fiverem critérios médicos para o
internamento definido pelas autoridades competentes; e

¢) os critérios para a alta do isolamento domiciliar sdo
definidos pelo Ministério que superintende a drea da
Satide.

5. A violagdo do disposto nas alineas 5) do nimero 2
e a) do ndmero 3 do presente artigo dd lugar ao confinamento
em domicilio ou estabelecimento adequado. com objectivos
preventivos.

ARTIGO 6
(Visita aos estabelecimentos hospitalares)

1. Sdo reduzidas as visitas aos cidaddos internados nos
estabelecimentos hospitalares, no maximo de duas pessoas por
dia, por cada doente.

2. E interdita a visita aos doentes com COVID-19.

ARTIGO 7
(Alargamento da escala de despiste e testagem)

As autoridades sanitirias, publicas e em parceria com as
privadas, devem criar condigdes necessarias para o alargamento
da escala de despiste da COVID-19 e realizagdo de testes.

ARTIGO §
(Protecgdo especial)

1. Estdo sujeitos a protecgdo especial os cidaddos em risco de
contagio pela COVID-19, nomeadamente:

@) com idade igual ou superior a 65 anos:

b) portadores de doenca considerada de risco, de acordo
com as orientacdes das autoridades sanitarias,
designadamente os imuno comprometidos, os doentes
renais. os hipertensos, os diabéticos, os doentes
cardiovasculares, os portadores de doenga respiratoria
crénica e os doentes oncoldgicos: e

¢) as gestantes.

2. Os cidaddos abrangidos pelo disposto no nimero anterior,
quando detentores de vinculo laboral com entidade, publica
ou privada, que deve prestar servico no periodo de vigéncia
da Situacao de Calamidade Publica. tm prioridade na dispensa
da actividade laboral presencial.

ArTIGO 9
{Uso de mascaras e/ou viseiras)

1. E obrigatério o uso de mascaras e/ou viseiras em todos os
locais de aglomeracdo de pessoas, nos espacos publicos, nos
mercados e dreas comuns.

2.E obrigatério o uso de mascaras e/ou viseiras nos transportes
colectivos e semicolectivos de passageiros.

3. E permitido o uso de méscaras de proteccdo, de pano ou
outro material, privilegiando as de fabrico comunitario. com a
finalidade de cobrir o nariz e a boca, nos termos recomendados
pelo Ministério que superintende a érea da Sande.

4. Exceptua-se do disposto no nimero 1 do presente artigo,
quando se trate de casos relativos a pratica de actividade fisica
ou contra-indicacdo médica de uso de méscara devidamente
compravada.

Artico 10
(Requisi¢do da prestacéo de servigos de saude)

1. E determinada a requisicdo civil de médicos. enfermeiros
e oufro pessoal de saude, fora do Sistema Nacional de Sade.

2. Exceptuam-se do disposto no mimero anterior, os médicos,
enfermeiros e outro pessoal de saude particularmente vulneraveis
a pandemia COVID-19. incluindo os abrangidos pelo artigo 8 do
presente Decreto.

3. Compete ao Ministério que superintende a drea da Saide
criar condicdes para a materializacio das medidas previstas no
presente artigo.

Armico 11
(Validade dos documentos oficiais caducados)

1. E retomada a emissao dos seguintes documentos oficiais:

a) Bilhete de Identidade:

b) Carta de condugéo:

c) Passaporte:

d) Documento de Identificacdo e Residéncia para

Estrangeiros e vistos femporérios: e

) Verbete do despacho de importacdo de veiculo automovel.

2. Os documentos referidos no nimero anterior, quando
caducados podem ser renovados até 30 de Setembro de 2020.

ARTIGO 12
(Vistos e acordos da sua supresséo)

1. Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Publica,
sd0 validos os acordos de supressio de vistos entre o Estado
mocambicano e outros Estados. em regime de reciprocidade.

2. Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Publica, fica
suspensa a contagem de tempo no territorio nacional relativamente
aos técnicos estrangeiros ndo residentes que prestam servigos
nos projectos estrutarantes do Estado, evitando-se deste modo.
afixacfio de residéncia para efeitos fiscais.

ArtiGo 13
(Encerramento dos postos de travessia)

1. S3o encerrados todos os Postos de Travessia, & excepcdo
dos seguintes:

a) Terrestres:

7. Negomano, na Provincia de Cabo Delgado:

ii. Mandimba. IT Congresso e Entre-Lagos, na Provincia
do Niassa:

iii. Melosa, na Provincia da Zambézia:

iv. Cassacatisa, Cuchamano, Zébwé e Calomwé, na
Provincia de Tete:

v, Machipanda, na Provincia de Manica:

vi. Chicualacuala, na Provincia de Gaza: e

vii. Ressano Garcia e Namaacha, na Provincia
de Maputo.

b) Aéreos:

i. Aeroportos de Pemba e de Mocimboa da Praia,
na Provincia de Cabo Delgado:

ii. Aeroporto de Lichinga, na Provincia de Niassa:

iii. Aeroportos de Nampula e de Nacala. na Provincia
de Nampula:

. Aeroporto de Quelimane, na Provincia da Zambézia:

v. Aeroporto de Chingodzi. na Provincia de Tete:

vi. Aeroporto de Chimoio, na Provincia de Manica:

vii. Aeroporto da Beira, na Provincia de Sofala:
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viii. Aerodromos de Inhambane e de Vilanculos.
na Provincia de Inhambane: e

irv. Aeroporto Internacional de Maputo. na Cidade
de Maputo.

c) Portuarios:

7. Porto de Pemba e Mocimboa da Praia. na Provincia
de Cabo Delgado:

#i. Porto de Nacala, na Provincia de Nampula:

7ii. Portos de Quelimane e Pebane. na Provincia da
Zambézia:

iv. Porto da Beira, na Provincia de Sofala:

v. Porto de Maputo, na Cidade de Maputo: e

vi. Porto da Matola, na Provincia de Maputo.

2. Excepcionalmente. pode ser concedido visto de entrada no
territorio nacional por razdes de interesse do Estado e questoes
humanitarias, sem prejuizo da observancia das medidas de
prevencdo e combate a pandemia COVID-19.

3. Os tripulantes dos navios sé podem desembarcar dos
respectivos navios para a zona portuaria, para operagdes
estritamente necessarias de carga e descarga dos seus navios,
sendo-lhes interdito sair da zona portuaria. excepto por razées
de sande.

ARrTiGO 14
(Autorizagao de voos)

Sdo retomados os voos de transporte de passageiros para
determinados paises. em regime de reciprocidade.

ArTIGO 15
(Aulas)

1. Enquanto vigorar a Situacdo de Calamidade Publica.
o decurso de aulas presenciais nos estabelecimentos de ensino
¢ condicionado a existéncia de planos de contingéncia sectoriais
e verificacio de condicdes adequadas de prevencdo e combate
a pandemia COVID-19. pelas autoridades sanitérias.

2. As aulas para a 12.* classe do Ensino Geral do Sistema
Nacional de Educagdo, retomam a partir do dia 1 de Outubro
de 2020, condicionadas & existéncia de planos de contingéncias
sectoriais e verificadas as condi¢cdes adequadas, pelas autoridades
sanitarias, sem prejuizo do ajustamento dos calendirios escolares.

3. A retoma das aulas no ensino secundério das escolas do
curriculo estrangeiro € autorizada pelo ministro que superintende
a area de educacio e esta dependente da evolucio da situacio
epidemiolégica do pais e das recomendacdes do sector que
superintende a drea da sande.

4. O reinicio das aulas nos subsistemas de ensino pré-escolar.
primario e secundario geral do 1.° Grau. ¢ autorizada pelos
ministros que superintendem as areas de educacgdo e de ensino
pré-escolar, dependendo da evolugido da situagio epidemiologica
do pais e das recomendagdes do sector que superintende a area
da sande.

5. Os estabelecimentos de ensino provedores de cursos de
curta duragio e de explicacio sdo autorizados pelo Secretario de
Estado na Provincia e na Cidade de Maputo. conforme o caso.
condiconados a existéneia de planos de contingéncia sectoriais e
verificadas as condigoes adequadas, pelas autoriadades sanitdrias
locais.

6. Dependendo da evolugdo da situacdo epidemilogica
ou da capacidade de cumprir com as medidas de prevencio
recomendadas pelas autoridades competentes. algumas escolas ou
regides do pais, podem mterromper as suas actividades lectivas
presenciais ou inicia-las a posterior.

ARTIGO 16

(Eventos publicos, privados, estabelecimentos comerciais
de diversdo e equiparados)

1. Sdo interditas as actividades culturais e recreativas realizadas
em espacos publicos.

2. Sem prejuizo do disposto nimero anterior, observadas todas
as medidas de preven¢do e combate a pandemia COVID-19.
mediante a existéncia de planos de contingéncia sectoriais
¢ verificadas as condi¢des adequadas pelas autoridades sanitdrias,
¢ autorizada:

a) a realizacdo de actividades culturais nos cinemas,
teatros, museus, galerias, centros culturais, auditérios
e similares, bem como empreendimentos turisticos de
restauracdo e similares:

b) a pratica de desportos em ginasios: e

¢) a reabertura de casinos.

3. Decorrente da interdi¢do prevista no nmimero 1 do presente
artigo, sdo encerrados:

a) discotecas:

b) salas de jogos. a excepedo dos casinos:

¢) bares e barracas destinadas a venda de bebidas alcodlicas:

d) piscinas publicas: e

e) monumentos e similares, salvo quando se trate de
ceriménias de Estado.

4. Os eventos privados devem ter o limite maximo de 40
(quarenta) participantes e garantir a estrita observancia das
medidas de prevencao e combate & pandemia COVID-19.

5. E autorizada a frequéncia a praias, sendo. porém. vedada
a pratica de desportos de grupo. a realizacdo de especticulos
musicais, a venda e o consumo de bebidas alcodlicas, devendo
observar todas as medidas de prevencio e combate a pandemia
COVID-19, adoptadas pelas autoridades competentes.

6. Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica.
é autorizado sob condi¢des de observancia das medidas de
prevengdo e combate a pandemia COVID-19. o regresso aos
treinos das selecgdes e equipes nacionais. que tenham competi¢des
internacionais para os campeonatos africanos ou mundiais.

7. Sob condigées de observancia das medidas de prevencio
e combate a pandemia COVID-19 € autorizado o regresso aos
treinos das equipas que disputam o campeonato mogambicano de
futebol. denominado Mogambola, a partir do dia 15 de Setembro
de 2020.

8. Os cursos de treinadores e juizes sdo realizados respeitando
o protocolo sanitario em espagos desportivos previamente
inspecionados e autorizados, pelas autoridades competentes.

9. Os servigos de restauracdo funcionam em estrita observancia
das medidas de prevencio e combate a pandemia COVID-19.

10. Nos estabelecimentos de restauracdo o numero de clientes
¢ limitado de acordo com a capacidade de lotacdo de cada
estabelecimento, mediante a observancia de todas as medidas
de prevencio e combate 4 pandemia COVID-19. previstas no
presente Decreto.

ARrTIGO 17
(Cultos e celebragdes religiosas)

1. Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Piblica, para
os cultos e celebracdes religiosas em colectivo, o niimero de
participantes ndo deve exceder 50% da capacidade méxima
de cada local, desde que ndo exceda a cento e cinquenta
(150) pessoas. devendo-se respeitar o protocolo emitido pelas
autoridades sanitarias.
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2. O disposto no nimero anterior é condicionado a verificagio
das condigdes adequadas em cada local de culto e celebragio
religiosa. pelas autoridades sanitarias.

3. As entidades religiosas apds observancia integral do
protocolo sanitario referido no nimero 1 do presente artigo e
comunicado as autoridades competentes, podem reabrir os locais
de culto, devendo, estas, a posterior, realizar a fiscalizagdo ¢
monitoria necessérias.

4. Durante os cultos e celebracdes religiosas, deve-se reservar
espaco para a divulgacio de mensagens de medidas de prevenciao
e combate a pandemia COVID-19.

ARTIGO 18
(Ceriménias funebres)

1. Enquanto vigorar a Situacdo de Calamidade Publica, o
nimero maximo de participantes na realizacio de velérios e
cerimonias filnebres ¢ de 50 (cinquenta) pessoas.

2. O nomero de participantes de veldrios e cerimonias finebres
de dbitos de COVID-19. ndo deve exceder 10 (dez) pessoas.

3. Independentemente da causa da morte, os participantes de
velorios e ceriménias filnebres. observam todas as medidas de
prevengdo e combate a pandemia COVID-19.

4. Os gestores das capelas. locais de velério e cemitérios
devem adoptar medidas necessarias ao cumprimento do disposto
no presente artigo.

ARTIGO 19
(Funcionamento das instituigées publicas e privadas)

1. Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica. o
funcionamento das instituicdes publicas e privadas. deve observar
as medidas de prevencao e combate & pandemia COVID-19.

2. No atendimento ao publico. as institui¢des publicas devem
privilegiar o uso de meios electrénicos de voz e dados.

3. Sdo medidas adicionais de prevencdo e combate a pandemia
COVID-19, para além das previstas no artigo 4 do presente
Decreto. as seguintes:

a) medicdo da temperatura corporal antes do inicio da
jornada laboral:

b) desinfeccdo das instalacdes e equipamentos com solugdes
recomendadas:

¢) arejamento das instalagdes; e

d) reducio do numero de pessoas em reunides ou locais
de aglomeracdo. para o maximo de 40 (quarenta).
quando aplicavel, exceptuando, situagdes inadiaveis do
funcionamento do Estado e outras do interesse publico.

4. As pessoas que se apresentarem com febres ou sintomas
gripais, ndo devem fazer-se presente nas instalacdes de trabalho.

ARTICO 20

(Inspecgdes sectoriais)

Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Publica. as
nspecgdes sectorials devem zelar pelo cumprimento das medidas
de prevencio e combate & pandemia COVID-19, recomendadas
pelas autoridades sanitarias.

ARTIGO 21

(Cadastro e prova de vida presencial)

1. Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica. sdo
temporariamente suspensos os seguinfes actos relativos aos
funciondrios e agentes do Estado:

a) o cadastro electronico: e
b) a prova de vida (biométrica).

2. A realizagdo do cadastro excepcional e da prova de vida
ndo deve ser presencial.

ARTIGO 22
(Servigos das instituigoes de crédito e sociedades financeiras)

Os servigos das instituicoes de crédito e sociedades financeiras
devem ser providos em observancia das medidas de prevencéo
e combate 4 pandemia COVID-19.

ArTIGO 23
(Tratamento especial)

Os profissionais e agentes de saiide e todos os trabalhadores que
pela natureza das suas funcdes facam o atendimento ao piiblico
merecem um tratamento especial.

ARrTIGO 24
(Mercados)

1. Os mercados funcionam no periodo compreendido entre as
6 horas e as 17 horas.

2. Excepcionalmente, mediante recomendacdo das autoridades
sanitarias competentes, os mercados podem ser encerrados.

3. Os drgéos locais devem reorganizar os mercados, criando
condi¢des para a observancia das medidas de prevencio e combate
a pandemia COVID-19.

ARTIGO 25
(Actividades industrial, agricola e pesqueira)

Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Puablica, as
entidades industriais. agricolas e pesqueiras devem garantir
a utilizacdo de medidas de prevencdo e combate a pandemia
COVID-19 necessarias a protecgéo do pessoal de servico.

ARTIGO 26
(Transportes colectivos de passageiros)

1. E definido o limite mdximo de passageiros a bordo em
transportes colectives, publicos ou privados, nos moldes
rodovidrio, ferroviario, maritimo, fluvial e aéreo, de acordo com
a lotagdo do meio.

2. Para o efeito do disposto no niimero anterior, para todos
o0s ocupantes, € obrigatorio o uso de mascara de protecgdo e/ou
viseiras com a finalidade de cobrir o nariz e a boca, conforme
recomendado pelas autoridades sanitarias.

3. A prestacdo de servicos de moto-tdxi e bicicleta-taxi, é
observada mediante o uso de mascara, no limite maximo da
lotacéo.

4. A circulacdio dos transportes urbanos piiblicos e privados de
passageiros, observa o horario normal de funcionamento.

5. Os proprietarios das empresas ou dos veiculos devem
garantir as condigdes de higiene e seguranga sanitaria.

6. O Ministério que supermntende a area dos transportes deve
praticar os actos necessérios e adequados para garantir os servigos
de transporte de pessoas e bens essenciais, por via dos transportes
terrestres, maritimos e aéreos, assim como a manutencio e
funcionamento das mfra-estruturas essenciais.

ARTIGO 27
(Transporte transfronteirigo)

1. Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica. as
autoridades fronteiricas e sanitdrias devem reforcar as medidas
de controle dos transportadores e motoristas que entrem no pais
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no ambito do coméreio transfronteirico, impondo que os mesmos
usem mascaras &/ou viseiras, e sejam sujeitos aacgdes de despiste.
incluindo medi¢ao da temperatura e testagem. quando aplicdvel.

2. Para efeitos do previsto no numero 1 do presente artigo.
considera-se aplicavel o disposto no numero 2 do artigo 5 do
presente Decreto.

ARTIGO 28
(Orgéos de comunicacio social)

Enquanto vigorar a Situagio de Calamidade Publica, os érgios
de comunicacdo social publicos e privados, com a regularidade
recomendavel. asseguram informagio publica sobre a evolugdo
da pandemia no pais, devendo reservar espaco na sua grelha de
programacdo para o efeito.

ARTIGO 29
(Visita aos estabelecimentos penitenciarios)

Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica, as visitas
ao0s estabelecimentos penitencidrios, realizam-se em observancia
das medidas de prevencdo e combate 4 pandemia COVID-19.

ARTIGO 30
(Participagdo dos Servigos de Defesa Civil)

Os Servicos de Defesa Civil, participam na execugdo das
medidas emanadas pelo Governo, no ambito da declaracio da
Situagdo de Calamidade Publica.

ARTIGO 31
(Dever de cooperagdo)

Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Publica. os
cidaddos e as entidades publicas e privadas tém o dever de
colaboracio. no cumprimento de ordens ou instrugdes dos 6rgéos
e agentes responsaveis pela seguranca, protecgio civil e satde
piiblica, na pronta satisfacio de solicitacdes, que justificadamente
lhes sejam feitas pelas entidades competentes para a concretizagio
das medidas previstas no presente Decreto.

ARTIGO 32
(Voluntariado)

Sempre que recomendével, podem ser promovidas accdes
de voluntariado com vista a assegurar as funcdes essenciais a
implementa¢do das medidas previstas no presente Decreto.

ARTIGO 33
(Acgdes de sensibilizagdo e educagéo civico-sanitaria)

Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Publica. os
drgidos competentes devem implementar medidas adicionais
com vista 4 sensibilizacio e a educacio civico-sanitdria dos
cidadios sobre a pandemia COVID-19, nomeadamente através
dos meios de difusdo massiva, publicos e privados e de outros
meios considerados adequados.

ARrTIGO 34
(Avaliagdo dos sub-sistemas de aviso prévio e de alerta)

Compete & Entidade de Coordenacdo de Gestdo e Redugio do
Risco de Desastres avaliar, sistematicamente e conforme os casos.
a sitnagdo dos sub-sistemas de aviso prévio e de alerta, devendo
notificar ao Governo para tomada de medidas necessarias.

ARTIGO 35
(Transgressdes e penalizagoes)

O incumprimento das medidas previstas no presente Decreto
constitul transgressdes, punivels com multas que variam de 1
a 5 salarios minimos. sem prejuizo do disposto em legislacdo
especifica.

ARTIGO 36
(Entrada em vigor)

O presente Decreto entra em vigor a partir das 0 horas do dia
7 de Setembro de 2020.

Aprovado pelo Conselho de Ministros, no dia | de Setembro
de 2020.

Publique-se.

O Primeiro-Ministro, Carlos Agostinho do Rosdrio.
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SUMARIO

Conselho de Ministros:
Decreto n. ° 2/2021:

Revé as medidas para a contengiio da propagacio
da pandemia da COVID-19, enquanto durar a Situagiio
de Calamidade Piiblica, e revoga o Decreto n.” 1/2021,
de 13 de Janeiro.

CONSELHO DE MINISTROS

Decreto n.* 2/2021
de 4 de Fevergiro

Havendo necessidade de se rever as medidas para a contengio
da propagagdo da pandemia da COVID-19, enquanto durar
a Situagio de Calamidade Publica, aprovadas pelo Decreto
n.” 1/2021, de 13 de Faneiro, ao abrigo do disposto na alinea a)
do nimero 1 do artigo 33 da Lei n." 10/2020, de 24 de Agosto,
o Conselho de Ministros decreta:

ArmiGo 1
(Declaragdo de Situagido de Calamidade Plblica)

Continuam em vigor a Situagio de Calamidade Piiblica
e o Alerta Vermelho, decretados no artige 1 do Decreto
n.* 79/2020, de 4 de Setembro.

ArTIGO 2
{Objecto)

O presente Decreto estabelece as medidas para contengio
da propagac¢iio da pandemia da COVID-19, enquanto vigorar
a Situagio de Calamidade Piblica.

ArTico 3
{Ambito da aplicag#io)

O presente Decreto aplica-se a todos os cidadios nacionais
e estrangeiros e instituiches piblicas e privadas, no territdrio
nacional.
ArTIGO 4

(Medidas de prevengio e combate)

Sdo medidas gerais de prevencgiio e combate 3 pandemia
da COVID - 19 as seguintes:

a) uso de miéscaras;

b} lavagem frequente das mios com dgua e sabdo ou cinza;
¢) distanciamento interpessoal, minimo de 2 metros;

d) etiqueta da tosse; ¢

¢€) niio partilha de utensilios de uso pessoal.

ARTIGO 5
(Quarentena, isolamento e internamento)

1. Estio sujeites ao regime de quarentena domicilidria
obrigatdria de 14 dias consecutivos todas as pessoas que tenham
tido contacto directo com casos confirmados da COVID-19.

2. Todos 0s passageiros que estejam a chegar ao pais devem:

@} apresentar um comprovativo de teste de Reacgiio em
Cadeia da Polimerase (PCR) com resultado negativo
a0 SARS COV-2, realizado no pais de origem nas
tdltimas 72 horas antes da partida, ficando isentos de
regime de quarentena; e

b) ser submetidos ao isolamento obrigatdrio, quandoe o teste
realizado i entrada no pais seja positivo, segundo as
normas das autoridades sanitdrias.

3. Os doentes com infecgio pelo SARS COV-2 estio sujeitos
ao seguinte regime:

a) isolamente domicilidrio obrigatdrio, se nio tiverem
critérios médicos para o internamento;

b) isolamento institucional ou internamento
em estabelecimento de satde apropriado para
fins terapéuticos, se tiverem critérics médicos
para o internamento definido pelas autoridades
competentes; e

¢) os critérios para a alta do isolamento domiciliar sdo
definidos pelo Ministério que superintende a drea
da Saide.

4. A violagio do disposto na alinea b) do niimero 2 do presente
artigo dd lugar ao confinamento em domic{lio ou estabelecimento
adequado, com objectivos preventivos.

5. A validade do teste de PCR para SARS COV-2 é de 14 dias,
contados a partir da data de colheita da amostra, para os cidadaos
de nacionalidade mogambicana ou estrangeira que necessitam
de entradas miltiplas no pais nwmn curto espago de tempo ou que
fagam uma viagem de curta duragio ao exterior.
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6. Os cidadfios nacionais que estejam a regressar de viagem
e que ndo apresentem o teste PCR para SARS COV-2 vilido,
ficam sujeitos ao regime de quarentena ou sujeitam-se ao teste
s expensas proprias.

7. As criangas dos 0 aos 11 anos de idade ficam isentas de
apresentar o teste da COVID-19 ao entrar no territério nacional.

8. O uso de tecnologias alternativas ao teste de PCR para fins
de viagem & autorizado pelo Ministro que superintende a drea
da satde.

ARTIGD 6
(Visita aos estabelecimentos hospitalares)

1. Séo reduzidas as visitas aos cidaddos internados nos
estabelecimentos hospitalares, no méximo de duas pessoas por
dia, por cada doente.

2. E interdita a visita aos doentes com COVID-19.

ArTico 7
(Alargamento da escala de despiste e testagem)

As autoridades sanitdrias piiblicas, em parceria com as
privadas, devem criar condi¢Ges necessérias para o alargamento
da escala de despiste da COVID-19 e realizagiio de testes.

Arricn 8
(Protecgao especial)

L. Estéo sujeitos a protecgio especial os cidaddos em risco de
contdgio pela COVID-19, nomeadamente:

@) com idade igual ou superior a 65 anos;

b) portadores de doenga considerada de risco, de acordo
com as orientagdes das autoridades sanitdrias,
designadamente, os imunocomprometidos, os doentes
renais, os hipertensos, os diabéticos, os doentes
cardiovasculares, 0s portadores de doenca respiratdria
crénica e os doentes oncoldgicos; e

€) as gestantes.

2. Os cidaddos abrangidos pelo disposto no nimero anterior,
quando detentores de vinculo laboral com entidade, piblica
ou privada, que deve prestar servigo no periodo de vigéncia
da Situagio de Calamidade Piblica, tém prioridade na dispensa
da actividade laboral presencial.

ARTIGO 9
(Uso de mdscaras e viseiras)

1. E obrigatério o uso de mdscaras em todos os locais de
aglomera¢iio de pessoas, nos espagos piiblicos, nos mercados,
grandes superficies, centros comerciais e ireas comuns.

2. E obrigatério o uso de médscaras nos transportes colectivos
e semicolectivos de passageiros.

3. O uso de viseiras niio dispensa a obrigatoriedade do uso
de mascaras.

4. E permitido o uso de méscaras de proteccdo, de pano ou
outro material, privilegiando as de fabrico comunitdrio, com a
finalidade de cobrir o nariz e a boca, nos termos recomendados
pelo Ministério que superintende a drea da Saide.

5. Exceptuam-se do disposto no mimero 1 do presente artigo,
quando se trate de casos relativos a pritica de actividade fisica
ou contra-indicagio médica de uso de mdscara devidamente
comprovada.

ArTico 10
(Requisicao da prestagéo de servigos de salde)

1. E determinada a requisicdo civil de médicos, enfermeiros
e outro pessoal de saiide, fora do Sistema Nacional de Satide.

2. Exceptuam-se do disposto no nimere anterior, os médicos,
enfermeiros e outro pessoal de sadde particularmente vulneriveis
a pandemia da COVID-19, incluindo os abrangidos pelo artigo
8 do presente Decreto.

3. Compete ao Ministério que superintende a drea da Satide
criar condigbes para a materializagio das medidas previstas no
presente artigo.

ArmiGo 11
{Validade dos documentos oficiais caducados)

1. Mantém-se a emissio dos seguinies documentos oficiais:
a) Bilhete de Identidade;
b) Carta de condugio;
¢) Passaporte;
d) Documento de Identificagio e Residéncia para
Estrangeiros e vistos temporirios; e
) Verbete do despacho de importagao de vefculo automével.
2. Os documentos referidos no ndmero anterior, quando
caducados, sdo considerados vilidos até 31 de Maio de 2021,

ArTiGo 12
(Vistos e acordos da sua supress&o)

1. Enquanto vigorar a Situagio de Calamidade Piblica,
sio vilidos os acordos de supressiio de vistos entre o Estado
mogambicano e outros Estados, em regime de reciprocidade.

2. Enquanto vigorar a Situagiio de Calamidade Publica, fica
suspensa a contagem de tempo no territério nacional relativamente
ao0s técnicos estrangeiros nio residentes que prestam servigos
nos projectos estruturantes do Estado, evitando-se, deste modo,
a fixacio de residéncia para efeitos fiscais.

3. Mantém-se a emissao de vistos de turismo.

4. E permitida a atribuicio de vistos aos que se deslocam
ao pafs, nos termos estabelecidos do mimero 2 do artigo 12 do
presente Decreto.

ArTIGO 13
(Encerramento dos postos de travessia)

1. Sio encerrados todos os Postos de Travessia, 2 excepgio
dos seguintes:
a) Terrestres:
i. Negomane, na Provincia de Cabo Delgado;
ii. Mandimba, Il Congresso e Entre-Lagos, na Provincia
do Niassa;
iii. Melosa, na Provincia da Zambézia;
iv. Cassacatisa, Cuchamano, Zdébweé e Calomwé,
na Provincia de Tete;
v. Machipanda, na Provincia de Manica;
vi. Chicualacuala, na Provincia de Gaza: &
vii. Ressano Garcia, Ponta de Ouro e Namaacha,
na Provincia de Maputo. :
b) Aéreos:
i. Aeroportos de Pemba e de Mocimboa da Praia,
na Provincia de Cabo Delgado;
ii. Aeroporto de Lichinga, na Provincia do Niassa;
iti. Aeroportos de Nampula e Nacala, na Provincia
de Nampula;
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iv. Aeroporto de Quelimane, na Provincia da Zambézia;

v. Aeroporto de Chingodzi, na Provincia de Tete;

vi. Aeroporto de Chimoio, na Provincia de Manica;

vii. Aeroporto da Beira, na Provincia de Sofala;

viil. Aerédromos de Inhambane e de Vilanculos,
na Provincia de Inhambane; ¢

ix. Aeroporto Internacional de Maputo, na Cidade
de Maputo.

¢) Portudrios:

i. Portos de Pemba e de Mocimboa da Praia, na Provincia
de Cabo Delgado;

ii. Porto de Nacala, na Provincia de Nampula;

iii. Portos de Quelimane ¢ Pebane, na Provincia
da Zambéria;

iv. Porto da Beira, na Provincia de Sofala;

v. Porto de Maputo, na Cidade de Maputo; e

vi. Porto da Matola, na Provincia de Maputo.

2. Sio criados postos de controlo de camionistas e mecanismos
de coordenacio prévia com os paises fronteiricos, para evitar
congestionamento nas fronteiras.

3. Mantém-se a emissdo de vistos de fronteira para fins
turisticos, assim como, excepcionalmente, pode ser concedido
visto de entrada no territério nacional por razdes de interesse
do Estado e questdes humanitdrias, sem prejuizo da observincia
das medidas de prevengdo e combate & pandemia da COVID-19.

4. Os tripulantes dos navios s6 podem desembarcar dos
respectivos navios para a zona portuiria, para operages
estritamente necessdrias de carga e descarga dos seus navios,
sendo-lhes interdito sair da zona portudria.

5. Nio se aplica aos navios cruzeiros de turismo, o regime
previsto no nimero anterior, devendo os tripulantes e passageiros
observar todas as medidas do protocolo sanitirio para a prevencio
da COVID-19 em vigor no Pais e nos termos do presente Decreto.

ArTiGo 14
(Autorizacdo de voos)

Mantém-se, em regime de reciprocidade, os voos de transporte
de passageiros para determinados paises.

Armico 15
(Aulas)

1. Siio suspensas aulas presenciais nas instituigtes de ensino
pré-escolar, primdrio, secundério, técnico profissional e superiores
piiblicas e privadas por um periodo de 30 dias, em todo o territério
nacional.

2. O disposto no nimero 1 do presente artigo nio abrange
a observancia do calenddrio dos exames em curso.

ArTIGO 16

(Eventos piiblicos e privados e estabelecimentos comerciais
de diversdo e equiparados)

1. Sio interditas as actividades culturais e recreativas realizadas
em espacos plblicos e privados.
2. Decorrente da interdigio prevista no nimero 1 do presente
artigo, sdo encerrados:
a) discotecas;
b) salas de jogos e casinos;
¢) teatros;
) cinemas;
¢) auditdrios;
Jf) museus;

g) galerias;

h) centros culturais e similares;

i) piscinas piiblicas;

J) giniisios e outros locais piblicos e privados para a préitica
de exercicios fisicos, excepto para atender as questdes
terapéuticas, devidamente comprovadas; e

k) bares.

3R proibida a venda de bebidas alcodlicas nas barracas, nos
termos da legislagio especifica.

4. Sio interditos, em todo o territério nacional, os eventos
sociais privados por um periodo de 30 dias, sem prejuizo dos
actos de registo de casamentos, que podem continuar a decorrer
com observincia rigorosa das medidas de prevengio e combate &
pandemia da COVID-19, restringindo-se a0 maximo de 20 pessoas.

5.E interdita a frequéncia A praia como local de recreagio para
banhistas, mantendo-se a autorizagdo para passear e actividades
fisicas nos espagos definidos para pedestres, 1ais como passeios
e calgaddes, e sem aglomeragdes.

6. E interdita a realizagfio de jogos recreativos, de lazer
e competighes desportivas de escalies inferiores e seniores
amadores.

7. Enquanto vigorar a Situag@o de Calamidade Piblica,
mantém-se autorizado sob condigdes de observiincia das medidas
de prevengiio ¢ combate & pandemia da COVID-19, o regresso
ans treinos das selecgiies e equipes nacionais, com compromissos
internacionais.

8. S0 suspensos 0s treinos e competictes das equipas que
disputam o campeonato nacional de futebol, denominado
Mogambola, a partir do dia 8 de Fevereiro.

9. As competigdes de ténis, natagio, automobilismo,
motociclismo, ciclismo, atletismo, patinagem, tiro, vela
e canoagem, mantém-se nas modalidades individuais, devendo
apresentar os respectivos planos de regularizagio das competigbes,
face & COVID-19.

10. O hordrio de funcionamento dos estabelecimentos
comerciais de grandes superficies € das 9 horas as 19 horas, de
Segunda-feira a Sdbado, e das 9 horas is 16 horas, acs Domingos,
sendo que os demais estabelecimentos comerciais mantém o
hordrio normal de funcionamento.

11. A venda de bebida alcodlica nos estabelecimentos referidos
no nimero anterior deve obedecer o horario aplicado aos borile
stores.

12. Os servigos de restauragiio devem funcionar em estrita
observincia das medidas de prevengio e combate & pandemia da
COVID-19, sendo permitida a sua abertura a partir das 6 horas
e encerramento as 20 horas.

13. Nos estabelecimentos comerciais e de restauragiio é
obrigatdria a definigio da capacidade mdxima e sua respectiva
afixagdo em locais bem visiveis da institui¢do, sendo que os
gestores destes estabelecimentos sio responsdveis pelo seu
cumprimento.

14. Todos os bottle stores, independentemente da sua
localizacio, passam a adoptar o hordrio das 9 horas is 13 horas,
permanecendo encerrados aos Domingos, sendo proibido o
consumo de bebidas alcodlicas no local e o servigo de entrega
a0 domicilio, depois do fecho.

15. As barracas de venda de produtos alimentares devem
funcionar das 6 horas &s 17 horas, ficando vedada a venda
de bebidas alcodlicas.

16. Sdo canceladas todas as licengas de porta aberta e suspensa
a atribuiciio de novas licengas.

17. E suspensa a emissio de novas licengas aos battle stores
¢ de venda de todo tipo de bebidas alcodlicas, bem como as de
restanragio.

IXxxvi



206

1 SERIE — NUMERO 23

Armico 17
{Recolher obrigatdrio)

1. E introduzido o recolher obrigatério na Area Metropolitana
do Grande Maputo, nomeadamente, nas Cidades de Maputo e da
Matola, Distrito e Municipio de Boane e Disirito de Marracuene,
entre as 21 horas as 4 horas durante 30 dias.

2. O recolher obrigatério ndo abrange:

a) os trabalhadores cuja natureza da sua actividade
profissional ndo permite interrupgio, na prossecucio
do interesse piblico;

b) as deslocagies por motivos inadidveis para a obtengio
de cuidados de saide; e

¢) outras actividades de natureza andloga ou por motivos
de forga maior ou necessidade impreterivel, desde que
devidamente justificados.

Armico 18
(Cultos, conferéncias, reunibes e celebragdes religiosas)

Ficam encerrados os lugares de culto, conferéncias, reuniGes
e celebragdes religiosas por um periodo de 30 dias, em todo
o territrio nacional.

ArTiGo 19
(Ceriménias finebres)

1. Enquanto vigorar a Situagio de Calamidade Piiblica,
0 niimero méximo de participantes na realizaciio de veldrios
¢ ceriménias funebres é de 20 (vinte) pessoas.

2. O mimero de participantes de veldrios e cerimdnias fiinebres
de dbitos de COVID-19 ndo deve exceder 10 (dez) pessoas.

3. Independentemente da causa da morte, os participantes de
vel6rios e ceriménias fiinebres, devem observar rigorosamente todas
as medidas de prevencio e combate & pandemia da COVID-19.

4. Os gestores das capelas, locais de veldrio e cemitérios
devem adoptar medidas necessdrias ao cumprimento do disposto
no presente artigo.

ArTiGo 20
(Funcionamento das instituigdes plblicas e privadas)

1. Enquanto vigorar a Situagio de Calamidade Piblica, o
funcionamento das institui¢Ges pablicas e privadas deve observar
as medidas de prevengio e combate & pandemia da COVID-19,

2. No atendimento ao pablico, as instituigdes pdblicas e
privadas devem privilegiar o uso de meios electrénicos e tele-
trahalho.

3. Sio medidas adicionais de prevengiio e combate & pandemia
da COVID-19, para além das previstas no artigo 4 do presente
Decreto, as seguintes:

a) medicdo da temperatura corporal antes do inicio da
jornada laboral;

b) desinfecgiio das instalagbes e equipamentos com solugdes
recomendadas;

¢) arejamento das instalacGes;

d) redugio do nimero de pessoas em reunides ou locais de
aglomeragido, devendo-se garantir o distanciamenio
interpessoal de pelo menos 2 (dois) metros,
exceptuando, situa¢des inadidveis do funcionamento
do Estado.

4. Nos locais de atendimento ao piiblico é obrigatéria a
defini¢io da capacidade maxima ¢ sua respectiva afixacio em
locais bem visiveis da instituicdo, sendo que, os gestores destas
institui¢Ges sdo responsdveis pelo seu cumprimento.

5. As pessoas que se apresentarem com febres ou sintomas
gripais, nao devem fazer-se presente nas instalagdes de trabalho,
devendo comunicar a entidade patronal a qual emite orientagtes
necessirias e aplicdveis.

6. Na impossibilidade de se garantir o distanciamento
interpessoal recomendado, deve adoptar-se o regime de
rotatividade das equipas de servigo.

7. A redugio de pesseal, para efeitos do cumprimento do
niimero 6 do presente artigo, nio se confunde com dispensa do
trabalho, devendo ser adoptados mecanismos que assegurem a
continuagio do trabalho em casa, havendo condigdes.

8. Compete a cada entidade, piblica ou privada, definir as
modalidades do trabalho em domicilio.

9. A medida prevista no nimero 6 do presente artigo ndo
abrange os funciondrios e agentes do Estado que ocupam cargos
de direcgdo, chefia e confianga.

10. Nos eventos do Estado, o nimero de participantes ndo deve
exceder a 50 participantes, excepto casos de natureza impreterivel,
desde que devidamente justificados.

ArTico 21
(Inspecgbes)

Enquanto vigorar a Situagdo de Calamidade Piblica, a
Inspec¢do Nacional de Aclividades Econdmicas (INAE), as
inspecgdes sectoriais, o Ministério da Sadde (MISAU), a Policia
da Repiblica de Mocambique (PRM) e Policias Municipais,
devem zelar pelo cumprimento das medidas de prevengio e
combate i pandemia da COVID 19, previstas neste Decreto e
ouiras recomendadas pelas autoridades sanitdrias.

ArTico 22
(Cadastro e prova de vida presencial)

1. Enquanto vigorar a Situagiio de Calamidade Piiblica, sio
temporariamente suspensos os seguintes actos relativos aos
funciondrios e agentes do Estado:

a) cadastro electrénico;
b) prova de vida (biométrica).
2. A realizagio do cadastro excepeional e da prova de vida
deve ser nao presencial.

Armico 23
(Servigos das Instituigbes de crédito e sociedades financeiras)

Os servigos das instituigbes de crédito e sociedades financeiras
devem ser providos em observincia das medidas de prevengio
e combate & pandemia da COVID-19.

ArTiGO 24
{Mercados e feiras)

1. Os mercados funcionam ne periodo compreendido entre
as 6 horas e ds 17 horas.

2. Excepcionalmente, mediante recomendagao das autoridades
sanitdrias competentes, os mercados podem ser encerrados.
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3. Os orgios locais devem reorganizar os mercados, criando
condighes para a observincia das medidas de prevengdo e combale
i pandemia da COVID-19.

4. As feiras de insumos agricolas e produtos agricolas
observam o hordrio de funcionamento dos mercados, observadas
rigorosamente as medidas de prevengio e combate & pandemia
da COVID-19.

ArTiGo 25
(Actividades industrial, agricola e pesqueira)

Enquanto vigorar a Situagio de Calamidade Piblica, as
entidades industriais, agricolas ¢ pesqueiras devem garantir
a aplicagdo de medidas de prevengdo e combale & pandemia
da COVID-19 necessirias 4 protecgiio do pessoal de servigo.

ARTIGO 26

(Transportes colectivos de passageiros)

1. E definido o limite mdximo de passageiros a bordo em
transportes colectivos, piblicos ou privadoes, nos moldes
rodovidrio, ferrovidrio, maritimo, fluvial e aéreo, de acordo com
a lotagdo do meio.

2. Para o efeito do disposto no niimero anterior, para todos
0s ocupantes, & obrigatério o uso de médscara de protecgdo com
a finalidade de cobrir o nariz e a boca, conforme recomendado
pelas autoridades sanitdrias.

3. A prestacio de servigos de moto-tixi ¢ bicicleta-tdxi,
€ observada mediante o uso de mdscara, no limite miximo
da lotagio.

4. A circulagiio dos transportes urbanos piiblicos e privados de
passageiros, observa o hordrio normal de funcionamento, excepto
na Area Metropolitana do Grande Maputo, nomeadamente,
cidades de Maputo e da Matola, Distrito e Municipio de Boane
e Distrito de Marracuene, em que vigora o recolher obrigatdrio.

5. Os proprietirios das empresas ou dos vefculos devem
garantir as condigdes de higiene e seguranga sanitdria.

6. O Ministério que superintende a drea dos transportes deve
praticar os actos necessdrios e adequados para garantir os servigos
de transporte de pessoas e bens essenciais, por via dos transportes
terrestres, maritimos e aéreos, assim como a manuténgio
e funcionamento das infra-estruturas essenciais.

Artico 27
(Transporte transfronteiri¢o)

1. Enguanto vigorar a Situagio de Calamidade Publica, as
autoridades fronteiricas e sanitdrias devem reforgar as medidas
de controle dos transportadores e motoristas que entrem no pais
no imbito do comércio transfronteiri¢o, impondo que os mesmos
usem méscaras, € sejam sujeitos a accdes de despiste, incluindo
medigio da temperatura e testagem, quando aplicivel.

2. Para efeitos do previsto no mimero 1 do presente artigo,
considera-se aplicdvel o disposto nos nimeros 2, 5, 6, 7 ¢ 8 do
artigo 5 do presente Decreto.

ArTIGO 28
(Grgdos de comunicagio social)

1. Enguanto vigorar a Situacao de Calamidade Puablica,
os Orgios de comunicagio social plblicos e privados, com a

regularidade recomendével, asseguram informagio piiblica sobre
a evolugio da pandemia no pais e, devendo reservar espago na
sua grelha de programagio para o efeito.

2. Os 6rgaos de comunicagdo social piiblicos e privados
devem assegurar a disseminaciio das medidas para o combate ¢
contengéo da propagacio da pandemia da COVID 19 previstas
no presente Decreto.

ArTiGo 29
(Visita aos estabelecimentos penitencidrios)

1. Enquante vigorar a Situagio de Calamidade Publica, as
visitas aos estabelecimentos penitencidrios realizam-se em
observincia das medidas de prevengio e combate & pandemia
da COVID-19.

2. E permitida a visita de um médximo de uma pessoa por més,
por cada recluso.

Armico 30
{Participagdo dos Servigos de Defesa Civil)

Os Servigos de Defesa Civil participam na execugio das
medidas emanadas pelo Governe no imbito da declaragdo
da Situacio de Calamidade Publica.

ARTIGO 31
(Dever de colaboragdo)

Enquanto vigorar a Situacio de Calamidade Piblica, os
cidaddos e as entidades piblicas e privadas tém o dever de
colaboragiio, no cumprimento de ordens ou instrugdes dos drgéos
e agentes responsiveis pela seguranga, protecgio civil e saide
publica, na pronta satisfagio de solicitagbes, que justificadamente
Ihes sejam feitas pelas entidades competentes para a concrefizagio
das medidas previstas no presente Decreto.

ArTiGo 32
(Voluntariatdo)

Sempre que recomendédvel, podem ser promovidas acgoes
de voluntariado eom wvista a assegurar as fungdes essenciais a
implementagiio das medidas previstas no presente Decreto.

ArTiGo 33
{Acgbes de sensibilizagdo e educagdo civico-sanitaria)

Enquanto vigorar a Situagiio de Calamidade Pablica, os érgios
competentes devem implementar medidas adicionais com vista &
sensibilizagdo e & educagio civico-sanitdria dos cidaddos sobre
a pandemia da COVID-19, nomeadamente através dos meios
de difusdo massiva, ptblicos e privados, e de outros meios
considerados adequados.

Armico 34
(Avallagdo dos sub-sistemas de aviso prévio e de alerta)

Compete i Entidade de Coordenacdo de Gestao ¢ Redugio do
Risco de Desastres, avaliar sistematicamente e conforme 0s ¢asos,
a situagdo dos sub-sistemas de aviso prévio e de alerta, devendo
notificar ao Governo para tomada de medidas necessrias.

ARTIGO 35
(Desobediéncia)

1. O desrespeito s medidas impostas pelo presente Decreto
¢ considerado crime de desobediéncia e punido com pena de 3
a 15 dias de prisio.
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2. A pena € sempre substituida por multa correspondente.

3. Sendo a pena substituida por multa e nio for paga
voluntariamente no prazo de 10 dias, o juiz ordena o cumprimento
da prisiio pelo tempo correspondente 4 razio de 1 dia de prisdo
efectiva por cada 2 dias de multa.

Armico 36

(Transgressdes e penalizagdes no dominio da Actividade
Econdmica)

1. O incumprimento das medidas previstas no presente
Decreto, no dominio da actividade econdmica, em geral, constitui
transgressio, punivel nos seguintes termos:

a) multas, a determinar com base na legislagdo especifica;

b) suspensiio tempordria da actividade econdmica, por
um periodo de | a 3 meses, em fungio da gravidade
da infracgio; e

c) cessaciio da Licenga ou Alvard.

2. E entidade competente para a cobranga das multas
decorrentes das transgressbes previstas no ndmero anterior,
aINAE.

3. Para os casos de reincidéncia, para além do previsto no
nimero anterior € instaurado o competente processo ao Tribunal
Judicial da drea de ocorréncia da infracgdo.

Arrico 37
(Norma revogatéria)
E revogado o Decreto n.° 1/2021, de 13 de Janeiro.

ArTico 38
(Vigéncia e entrada em vigor)

O presente Decreto tem vigéncia de 30 dias, contados a partir
das 0 horas do dia 5 de Fevereiro de 2021.

Aprovado pelo Conselho de Ministros, no dia 4 de Fevereiro
de 2021,

Publique-se.
O Primeiro-Ministro, Carles Agostinho do Rosdrio.

Prego — 30,00 MT

IMPRENSA NACIONAL DE MOGAMBIQUE, E.P.
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Apéndice 17. Horario dos professores das turmas das criancgas surdas envolvidas

Pré - Professora Hlayiso

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
08:00 - PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES PORTUGUES | PORTUGUES
08:40
08:45 - PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES
09:25
09:30 - LSM MATEMATICA LSM MATEMATICA T.IND
10:10
10:10 - INTERVALO
10:30
10:30 - LSM PORTUGUES ED. FISICA | MATEMATICA LSM
11:10
11:15 - T M PORTUGUES ED. FISICA Planificacio T M
11:55
22 classe - Professora Dambu
Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
1;?50 PORTUGUES | MATEMATICA | MATEMATICA | PORTUGUES | PORTUGUES
13:45 - ] ] ] ] ]
1495 | PORTUGUES | MATEMATICA | MATEMATICA | PORTUGUES | PORTUGUES
14:30 - ] ] ] ]
1510 | PORTUGUES PORTUGUES | PORTUGUES LSM MATEMATICA
15:10 -
15:30 INTERVALO
15:30 - ] ] ] ] ]
1610 | MATEMATICA | PORTUGUES | PORTUGUES | MATEMATICA | ED. FISICA
16:15 - ) . .
16:55 | MATEMATICA LSM PORTUGUES Planificacio | ED. FISICA

XC




32 classe - Professora Rhitu

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
153050 PORTUGUES MATEMATICA | MATEMATICA | PORTUGUES PORTUGUES
13:45 - A i 3 . .
14:25 PORTUGUES MATEMATICA | MATEMATICA | PORTUGUES PORTUGUES
14:30 - A A A )
15:10 PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES LSM MATEMATICA
15:10 -
15:30 INTERVALO
15:30 - ) A A ) i
16:10 MATEMATICA PORTUGUES PORTUGUES | MATEMATICA | ED. FISICA
16:15 - ) A i
16'55 MATEMATICA LSM PORTUGUES Planificagdo ED. FISICA
52 classe - Professor Malume
Horas 22 32 42 52 62
13:00 - PORTUGUES MATEMATICA | PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES
13:40
13:45 - PORTUGUES MATEMATICA | PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES
14:25
14:30 - MATEMATICA LSM ED. VISUAL CIENCIAS CIENCIAS
15:10 SOCIAIS NATURAIS
15:10 - INTERVALO
15:30
15:30 - CIENCIAS CIENCIAS ] ]
16:10 SOCIAIS NATURAIS ED. VISUAL OFICIOS ED. FISICA
16:15 - CIENCIAS CIENCIAS ]
1655 SOCIAIS NATURAIS LSM Planificacdo ED. FISICA

XCi




