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RESUMO

O presente trabalho, que teve como objectivo analisar o fendbmeno do abandono escolar na
escola Marista da Manhica, teve uma perspectiva de pesquisa qualitativa e de caracter
descritivo, incorporando a analise quantitativa a partir das estatisticas oficiais do Sector de
Educacdo. Para recolha de dados, foi usada o questionario e a entrevista ndo-estruturada,
critério aplicado aos professores, pais e encarregados de educacgdo, e directores da escola. A
questdo de partida foi formulada nos seguintes termos: Que causas e factores influenciam o
Abandono Escolar na Escola Marista da Manhica? N&o obstante, o estudo inquiriu um total de
56 individuos que responderam ao questionario e entrevista, sendo de diferentes categorias
socio-profissionais: directores (3), professores (33) que correspondem a 49,3 % do numero de
professores, pais e encarregados de educacdo (20). Apds uma analise dos dados colectados, foi
observado que ha uma taxa significativa de insucesso e abandono escolar: muitos alunos tém
realmente dificuldade em permanecer motivados para investir nas aprendizagens escolares.
Esta realidade deve-se a diferentes causas (Baixo rendimento de aluno, desinteresse,
indisciplina, abuso e assédio sexual, consumo de drogas/alcoolismo, baixo nivel de
escolaridade dos pais, trabalho caseiro/emprego sazonal, falta de motivacdo e absentismo dos
professores) e a varios factores: (a fraca preparacdo inicial nas classes prévias, instabilidade
social/condicOes sociais, falta de vagas noutras escolas dando compasso de espera) e outros
elementos adicionais, tais como: materiais didacticos pouco adequados, curriculo irrelevante
para 0 contexto, inadaptacdo a escola, paternidade precoce, baixo nivel sécio-econémico das
familias e auséncia de incentivo por parte dos pais. Detecta-se a necessidade de novas
estratégias de promocdo e de valorizagdo das aprendizagens escolares, ainda largamente
negligenciadas face a percepcdo de maior relevancia da actividade profissional pouco
qualificada.

Palavras-chave: Escola, Abandono, Abandono escolar, Causas e Factores



ABSTRACT

The present research aims to analyse the phenomenon of school dropout in the Marista School
of Manhiga district. It had a perspective of qualitative research combined with descriptive
matters and incorporating some quantitative analysis based on official statistics from
Department of Education. For the collection of data, it was the survey or inquiry and non-
structured interview, which were applied to the teachers, parents or the guardians and the
headmasters of the institution, The main issue was formulated in the following way: What are
the causes and factors of school dropout in the Marista School of Manhiga district. The study or
research involved more or less 56 people who were inquired and interviewed, and they were
able to answer, among different socioeconomic professional categories, such as: the
headmasters (3), teachers (33) making almost 49,3% of teachers, parents and the guardian of
education (20). After analysing the collected data, there was an observation of significative
average of school dropout; many pupils/students have great difficulties in remaining or staying
motivated to invest on school learning. This reality occurs because of following causes (low
average of students, disinterest, sexual abuse and harassment, consumption of alcohol and
drugs, low level of education of parents, seasonal employment, teachers without motivation
and absences) and there are also some factors (low preparation in previous classes, social
stability or conditions, schools without vacances during the registrations) and others elements
such as: inadequate didactics materials, irrelevant curriculum towards the local context and
unadopted to school, school absenteeism, precoce paternity, low socioeconomic level of the
families and lack of incentive from parents. There is a need of having new strategies of
promotion and appreciation of the school learning, which are largely neglected towards the
understanding of the major relevance of professional activity less qualified.

Key-words: School, Dropout, School dropout, Causes and Factors
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CAPITULO I: INTRODUCAO

Em Mogambique a educacdo é considerada como sendo um direito e também como um dever
de todos os cidaddos. O Governo, no seu Plano Estratégico da Educacdo (PEE) de (2012-2016),
vé a educacdo como um instrumento para a afirmacéo e integragdo do individuo na vida social,
economica e politica, indispensavel para o desenvolvimento do Pais e para a luta contra a
pobreza (MINEDH, 2014). Este compromisso é intrinsecamente alinhado aos objectivos de
Educacéo Para Todos (EPT), acordados em Dakar, em 2000 (MINEDH, 2015).

O insucesso e 0 abandono escolar sdo marcas demasiado visiveis no sistema de educacédo, ao
longo do Séc. XX, numa estrutura cerrada de constrangimentos e ambiguidades. O abandono
escolar € um fendmeno que tem vindo a polarizar, de forma crescente, a atencdo dos
investigadores na sociedade em geral, pois ele acarreta consequéncias nefastas para a
sociedade. Mocambique é um dos paises da Africa Austral, e para além do proprio continente
africano onde o “fenomeno do abandono escolar” continua a constituir um problema social,
nomeadamente nas consequéncias de que se reveste, quer no percurso pessoal, quer no

profissional (Santos, 2010).

Aliado a isso, Benavente (1994) sustenta que o abandono na escolaridade obrigatoria é um dos
mais extremos fendmenos de exclusdo e constitui a face visivel duma situacdo mais vasta que

atinge criancas e jovens em ruptura declarada ou silenciosa com uma escola obrigatoria.

Ainda o fendbmeno de abandono escolar (AE) continua a afectar e a marcar o sistema de ensino
em Mocambique negativamente. Muitos sdo os esforgos feitos com vista a combater o
abandono escolar, mas a sua origem apresenta dificuldades, por parte de alguns alunos, em

atribuir ou compreender a pertinéncia da escola.

Compreendendo-se, assim, 0 AE como um factor de excluséo social que implica desenvolver
intervencdes adequadas para o0 prevenir e para actuar sobre as situacGes de abandono ja
identificadas, o que esta em causa € a op¢do do aluno em abandonar ou desistir da conclusdo de
um percurso academico ou da escolaridade obrigatoria ou a obtencdo de mais habilitacdes que
Ihe permitam integrar-se plenamente na sociedade em que vive (Oliveira, 2009).

Neste sentido, torna-se importante conhecer os contextos familiares e socioculturais, perceber
como os alunos e suas familias se relacionam com a instituicdo escolar, tendo em conta que

varios autores (Benavente, 1994, Duclos, 2006, & Oliveira, 2009) atribuem o insucesso e 0
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abandono dos alunos a escola, as diferencas significativas entre a cultura da escola e a cultura

das familias.

Noutra visdo, trazida por Booth e Ainscow (2002), diz-se que ha alguns factores que, directa ou
indirectamente, influenciam no abandono escolar a partir do proprio espaco fisico, ou a infra-
estrutura, as culturas, as politicas, o curriculo, 0 método de ensino, o lugar em que os alunos
sdo acomodados (assentos) e as varias formas de interaccdo, pois estes podem, efectivamente,
dificultar a vida escolar de qualquer aluno, ndo s6 dos que tém alguma deficiéncia, transtorno

global do desenvolvimento, altas habilidades ou superlotacéo.

De acordo com Mendes (2006, p.32) citando Detry (1998), a educacdo, enquanto direito social,
é hoje, uma mercadoria num mercado desigual em que ha diferentes poderes de consumo. E
por isso, que tem se afirmado como um dos objectivos de Desenvolvimento do Milénio e
também como motivo de preocupacdo nos paises da Unido Europeia, onde os Estados-
Membros se comprometeram a reduzir a taxa de abandono escolar precoce (antes do final da

escolaridade obrigatoria).

A escola € por exceléncia uma instituicdo orientada para a preparacdo dos individuos para a
vida, Libaneo (2013), e disponibiliza actividades educativas integradas no SNE (Sistema
Nacional da Educacdo). Todavia, os sistemas de ensino tém sido como que agentes de inclusédo
social, através dos curriculos, contribuem para promover a igualdade de oportunidades,
deixando para atrds aqueles que estdo mais desprotegidos. Entretanto, as criancas pobres irdo
ter no seu futuro ndo apenas um défice de preparacdo escolar, mas também de capacidades para
sair do ciclo de pobreza (Bastos, 1999).

Portanto, pode-se afirmar que a escola seja responsavel por muitos casos de abandono, pois ndo
consegue manter 0s jovens motivados para 0s estudos e ndo é capaz de apreender as
necessidades individuais de cada aluno. Sendo assim o abandono escolar prematuro é, em
muitos casos, fruto de uma incompatibilidade entre o contexto escolar e as criangas, que

mutuamente se rejeitam (Silva, 2014).

Numa tentativa de conhecer hoje as causas e os factores do abandono escolar, a presente
pesquisa busca analisar as causas e os factores que influenciam para ocorréncia do abandono
escolar dos alunos: um estudo de caso na escola Marista de Manhica”, resulta da necessidade
de reflectir e conhecer a problematica do abandono escolar precoce (neste caso na 8?2 92 e 102

classes) que corresponde ao ensino secundario basico como confere a lei n°6/92 de 06 de Maio
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do SNE. Visa também reconhecer o que estd sendo realizado para combater o fendmeno do

abandono escolar, por parte dos organismos envolventes e estabelecimentos escolares.

1.1 Problematizagédo

Uma das tematicas que tem sido amplamente discutida no contexto educativo mogambicano é o
direito a educacdo a todos niveis, isto é, 0 acesso, retencdo e conclusdo de um determinado

ciclo formativo por parte dos cidadaos.

Entre os mais importantes tratados sobre a educagédo, além da Declaracdo Universal de Direitos
Humanos das Nacdes Unidas de 1948, que estabelece que a educacdo é um direito humano
fundamental, na sequéncia das concertacGes internacionais em prol da defesa do direito a
educacdo, podem ser apontados a Convencdo relativa a Luta contra a Descriminacdo no campo
do Ensino (UNESCO, 1960); a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos de Jomtien
(UNESCO, 1990); o Marco de Accdo de Dakar (UNESCO, 2000), a Declara¢do dos Objectivos
do Milénio das NacGes Unidas de 2000 entre outros.

O artigo 26° da Declaragdo Universal de Direitos Humanos das Nagdes Unidas de 1948,
consagra que:

Todo o ser humano tem direito & instrugdo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar sera obrigatdria (...) a instrugdo sera orientada no sentido
do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais, ONU (1948).

A Convencdo relativa a luta contra a discriminacdo no campo do Ensino, adoptada pela
UNESCO em 1960, define discriminacdo como qualquer distin¢do, exclusdo, limitacdo ou
preferéncia que, por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido publica, origem
nacional ou social, condi¢do econémica ou nascimento, tenha por objecto ou efeito destruir ou
alterar a igualdade de tratamento em matéria de ensino (UNESCO, 1960). No artigo 3°, alinea
b, a Convencdo salienta que, a fim de eliminar e prevenir qualquer discriminacéo, os Estados
membros se comprometem a tomar as medidas necessarias, inclusive legislativas, para que ndo

haja discriminac¢do na admissao de alunos nos estabelecimentos de ensino.

A Declaracdo de Educacgéo para Todos (EPT), saida do Férum Mundial de Educacao, realizado
em Jomtien, Tailandia, em 1990, parte do reconhecimento do mal-estar geral da educacdo, a
nivel mundial e sentencia a centralidade da educacdo basica como direito de todos. Postula

também que a educacéo bésica € mais do que uma finalidade em si, determinando que € a base
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para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises poderédo

melhorar os seus sistemas educativos.

De acordo com Nivagara (2016) o direito a educagdo esta consagrado na Constituicdo da
Republica, pelo que sdo empreendidos muitos esforcos com vista a garantir-se esse direito, que
se traduz no aumento de acesso, acessibilidade e equidade. Mas em contrapartida, nota-se
maior afluxo do abandono escolar, o que nos faz com que haja uma maior preocupacao actual

como sociedade mogcambicana.

Com a vigéncia da lei 6/92 de 4 de Maio, permite-se a participacdo de entidades comunitérias,
cooperativas, empresariais e privadas na provisdo da educacdo. Foi a luz dessa lei que o
governo mocambicano decretou um diploma ministerial, o Decreto n°. 126/94, de 5 de
Outubro, que aprova a criacdo e a gestdo do ensino particular, por um lado, e por outro,
decretou-se o diploma ministerial no 119/2014, 13 de Agosto de 2014, que regula a criagdo e o
funcionamento dos estabelecimentos particulares de ensino particular desde o nivel pré-escolar
(creches e centros infantis), o ensino primario, secundario, ensino técnico profissional que

culminou com o surgimento das escolas privadas, comunitarias e até de universidades privadas.

O artigo 1 do diploma ministerial no 119/2014, 13 de Agosto de 2014, promulga a criagdo e o
funcionamento das escolas privadas e comunitarias, porém, cada uma com a sua especificidade
quanto a gestdo administrativa, a alocacdo de fundos, aquisicdo do material escolar ou

didactico bem como a contratacdo de professores.

Por seu turno, o Plano Estratégico de Educacdo (PEE), ainda em vigéncia, preconiza que o
direito de todos a educacdo ndo é apenas responsabilidade e/ou obrigacdo do Estado, mas de
todos: pais e encarregados de educacdo, familias e comunidades, organizagdes nao-
governamentais e parceiros internacionais. Cada um destes grupos alvo desempenha um papel
importante na oferta e procura de servigos educativos, dentro das suas capacidades e meios, em

funcéo das necessidades pontuais.

A tematica do abandono escolar se configura como um dos principais fenOmenos presente,
quer na escola publica, quer na privada ou na comunitaria, colocando-se, assim, em causa 0
processo de ensino e aprendizagem, 0 sucesso e insucesso ou o fracasso escolar. Nesta ordem
de ideias, o estudo vai se concretizar na Escola Marista da Manhica da vila municipal da
Manhiga.

15



Para melhor compreensdo do fendmeno de AE, trazemos a luz as conclusdes de alguns estudos

desenvolvidos que versam sobre o tema.

Assim sendo, Maceia (2019) em sua dissertacdo intitulada “Investigando a reprovacdo e o
abandono escolar no ensino secundario geral em Mocambique: um estudo de caso no
colégio marista da Manhica “, com uma populacdo de 56 membros, através de uma amostra
intencional, participaram do inquérito (questionario) aqueles que estiveram dispostos.
Conclusoes do estudo no que concerne aos factores que concorrem para a evasao e eventual
reprovacao com implicacdo para o abandono mostraram que a capacitacdo dos professores foi
uma das preocupacOes da escola. A falta de capacitacdo dos professores pode contribuir para o
baixo rendimento escolar. O professor deve estar sempre actualizado nas novas metodologias

de ensino e nas tecnologias modernas.

Mais ainda: o autor apontou para a falta de acompanhamento dos alunos na vida escolar pelos
pais e encarregados de educacdo nos seus afazeres de cada dia, isto €, acompanhar € a tarefa
primordial das familias junto aos seus educandos. Segundo opinido dos professores, a direc¢do
da escola deve dobrar esforcos em convidar personalidades de grande relevancia para
conversar e dialogar com os alunos, assim como 0s professores e os palestrantes devem ser
dindmicos e reconhecidos por sua experiéncia e dominio de contetdo (relacionado a area em

que actuam).

O autor concluiu ainda que a escola tem muitos alunos com necessidades morais, espirituais e
materiais. Assim  sendo, esses devem ser ajudados de forma adequada,
de modo a ndo abandonar a escola. E muitos desses alunos com esse tipo de problema, sdo, na
lista dos mais aptos cognitivamente da escola, os alunos com necessidades especiais, e alguns,
porque com problemas familiares, deveriam receber visita, em suas casas, da direc¢do da escola
ou do professor responsavel (Diretor de Turma - DT), para que esse nao corra riscos de

abandonar a escola.

Outros factores que concorrem para 0 abandono escolar dos alunos tem a ver com 0s ritos de
iniciagdo e a imigragéo. Os ritos de iniciagdo constituem um dos riscos de abandono escolar e
reprovacgdes, em muitas escolas mogambicanas, pelo que seria melhor, sempre nas reunides
com os pais e encarregados de educagdo, focar ou reforcar esse assunto. A escola ndo pode
proibir essa tradicdo, mas aconselhar os familiares a adiar essas cerimonias para o final do ano.

A imigracdo para paises vizinhos a procura de melhores condi¢cdes de vida faz parte dos
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nossos alunos, e algumas familias mocambicanas conseguem assim cuidar e educar com esses

movimentos. Os pais e encarregados de educacdo sdo os grandes responsaveis (Maceia, 2019).

Outrossim, Mucopela (2016), na sua tese se doutoramento intitulada “Abandono Escolar em
Mocambique: politicas educativas, cultura local e praticas escolares: um estudo de caso sobre
0 impacto das politicas educacionais, cultura local e praticas escolares no abandono escolar,
nas escolas do ensino primario do 2° grau (6: e 7= classes) do distrito de Malema” que contou
com uma amostra de 360 alunos de seis (6) escolas escolhidos pelo método aleatério simples,
12 professores escolhidos pelo método de etapas mdltiplas, e 15 pais e encarregados de
educacdo escolhidos pelos métodos intencional e por acessibilidade, o que perfaz um total de
143 amostras.

Neste contexto, os resultados da pesquisa mostraram que em relacdo as causas do abandono
escolar nas escolas das zonas rurais, a questdo da distancia casa - escola no distrito de Malema
é uma das causas mais salientes que impedem a conclusdo do ciclo completo de 7 anos de
escolaridade obrigatdria, situacdo que se verifica muito no interior do distrito (zonas rurais); o
uso dos alunos como médo-de-obra nos campos de cultivo dos proprios responsaveis do
educando é uma das causas que levam os alunos a ndo concluirem os 7 anos de escolaridade
obrigatéria em Mocambique; A modernidade, manifestada pela necessidade de ganhar dinheiro
mais cedo, que nem sempre tem a ver com a pobreza do encarregado de educagéo, surge como
terceira causa do abandono escolar no seio dos adolescentes — alunos do primario e

subsequentes niveis de ensino no distrito de Malema.

No que diz respeito as praticas escolares, o autor conlcui que o método do ensino
centrado no aluno é praticado de forma deficiente, devido a uma aparente confuséo entre este
método e a introducdo quer do Curriculo Local nas escolas do Primario, quer da disciplina de
empreendedorismo, que sendo uma inovacao € vista pelos professores locais como um método
de ensino. Para além disso, outro elemento que concorre para a ocorréncia do abandono escolar
sdo 0s casamentos prematuros. Este apresenta-se inscrito na sociedade mogambicana de forma
profunda e deveras generalizada, cuja mitigagdo e eliminacdo exigem do Estado uma
intervencdo forte e sistematizada, tendo em consideracdo os factores que propiciam a sua
pratica.

Em 2014, Silva, na sua dissertacdo intitulada “Um Olhar sobre o Abandono Escolar: Da

Compreensdo a Prevencdo e Intervencdo”, que contou com uma amostra de oito (8)

participantes, dentre eles educadores, professores, psicologos e técnicos de servigos sociais
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extraidos pelo método de conveniéncia, concluiu que pode se desenhar o perfil da crianca ou
jovem em risco de abandono escolar como alguém proveniente de um meio econémico, social
e culturalmente desfavorecido, o que implica menores oportunidades de desenvolvimento
fisico, emocional e intelectual, com pouco ou nenhum apoio escolar em casa, demonstrando
baixa autoestima e motivacdo, com um percurso marcado por fracassos e insucessos e com

professores e familiares com baixas expectativas.

Para além disso, todos os factores - individuais, familiares, escolares e sociais — tém grandes
implicacdes no desempenho escolar das criancas, podendo leva-las a desinteressarem-se pela
escola e consequentemente a abandona-la precocemente. Com a pesquisa, a autora concluiu
ainda que a primeira atitude quando se observa a crianga ou jovem em risco de abandono
escolar, é tomada na escola quando os professores que detectam as auséncias do aluno
frequentemente comunicam ao director de turma e o aluno € encaminhado para a orientacdo do
assistente social e/ou psicélogo, de modo a que este possa perceber quais 0s motivos que estdo
a levar o aluno a faltar a escola. Este diagnostico é comunicado ao director de turma, de forma
a que a escola elabore estratégias de trabalhar com este aluno, de modo a motiva-lo e/ou ajuda-
lo a superar as dificuldades de aprendizagem. Portanto, cabe a escola dar a comunicacdo do
sucedido ao encarregado de educacdo, caso o aluno seja menor, de forma a que a familia
intervenha e; caso estas medidas sejam ineficazes, a escola deve sinalizar o caso a comissao de

proteccao, de forma a que seja esta a intervir.

De acordo com os dados disponiveis, constatamos que na Escola Marista da Manhica de 2016-
2019 registou-se um elevado nimero de abandono escolar, pois conforme se pode observar em
anexo E (Ppl105 - 106), F (Pp107 — 108) e G (Pp109 — 110), o namero de ingresso de alunos
ndo € o mesmo que termina o ciclo formativo. Nesta senda, formulou-se a seguinte pergunta de

partida:

Que causas e factores influenciam a ocorréncia do abandono escolar de alunos da Escola

Marista de Manhica?
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1.1.1 Perguntas de Pesquisa

Qual é o perfil sdcio-econdmico dos alunos da escola Marista da Manhica?

Que causas é que conduzem a ocorréncia do abandono escolar de alunos da escola

Marista de Manhica?
Que factores influenciam o abandono escolar de alunos da escola Marista da Manhiga?

Que estratégias foram usadas com vista a reduzir a ocorréncia do abandono escolar de

alunos da escola Marista da Manhica?

1.2 Objectivos

1.2.1 Objectivo geral

Analisar as causas e os factores que influenciam para ocorréncia do abandono escolar

de alunos na Escola Marista da Manhiga.

1.2.2 Objectivos especificos

Analisar o perfil socio-econdmico dos alunos matriculados na Escola Marista da
Manhica;

Identificar e examinar as causas que conduzem a ocorréncia do abandono escolar de
alunos da Escola Marista da Manhica;

Identificar e examinar os factores que influenciam o abandono escolar de alunos da
Escola Marista da Manhica;

Verificar as estratégias usadas para a reducdo do abandono escolar de alunos da Escola

Marista da Manhica.

1.3 Justificativa

A escolha do tema e o interesse em realizar uma pesquisa em torno do abandono escolar deve-

se ao facto de, na minha actividade profissional, constatar regularmente o registo de abandono

escolar de alunos. Evidentemente, o tema em aluséo resulta da satisfacéo tida nas disciplinas de

graduacdo durante ao curso, i. Politicas da Educacéo; ii. Organizacdo e Gestdo Escolar que

eram leccionadas no curso de Planificagdo, Administracdo e Gestdo da Educacdo (PAGE) na

Faculdade de Ciéncias da Educagdo na extinta Universidade Pedagdgica, Delegagdo de

Maputo.
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Sendo estudante do curso do Mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Eduardo Mondlane, a frequentar cadeiras relacionadas com a area do meu
interesse, através das praticas de liderancga e gestdo escolar adquiridas nos modulos de Gestéo e
Avaliacdo da Educacéo e de Lideranca, Monitoria e Avaliagcdo na Educacéo, achei relevante a
pesquisa com vista a compreender a problematica do abandono de alunos, uma vez que, no

meu entender, este € um problema relativo a lideranca e gestao.

Abordar as causas e factores que, por um lado originam e por outro lado influenciam para
ocorréncia do abandono escolar de alunos no ensino particular (comunitéria), neste caso, na
Escola Marista prende-se ao facto de varios estudos realizados tomarem como caso s de estudo,
a titulo de exemplo (Mucopela, 2016, Osorio e Macuacua, 2013, Macamo, 2015) as escolas
publicas. Foi a partir da constatacdo acima que se julgou pertinente realizar um estudo que
aborde sobre a problematica do abandono escolar no sistema educativo mogambicano,
envolvendo alunos de uma escola mista, neste caso a Escola Marista, localizada no Municipio

de Manhica.

Com a realizacdo deste estudo, a nivel pratico tornar-se-a algo importante, na medida em que
pretende-se compreender a ocorréncia do abandono escolar numa escola comunitaria, uma vez
que as conclusbes dos estudos consultados (Maceia, 2019, Mucopela, 2016, e Silva, 2014)

apontam a componente socioeconémica.

Portanto, espera-se que a contribuicdo a ser trazida por meio desta pesquisa aduza uma
melhoria na resolucdo deste fendmeno, por um lado, e por outro cabera a instituicdo escolar
utilizar os recursos dos quais disponha para garantir a progressao dos alunos na escola. Espera-
se ainda verificar as estratégias que podem ser usadas, com vista a eliminacdo deste mal que,
afecta o sistema educativo mogambicano. Conforme se sabe que, embora o Estado
mogambicano empreenda esfor¢os no sentido de reduzir os indices do analfabetismo, ainda ha

registo de abandono escolar por parte das criangcas em idade escolar.

A Pertinéncia do estudo, visa a obtencdo de um conhecimento esclarecido acerca das causas do
fendmeno, e dos individuos mais atingidos por ele, reside no facto de s assim ser possivel
prevenir e combater o fendbmeno. Numa tentativa de conhecer as causas e os factores do

abandono escolar num meio rural, foi feito um estudo a partir da escola Marista na Manhica.

Este estudo incide exactamente sobre a realidade preocupante da saida prematura e

desqualificada da escola e procura interrogar os porqués da resisténcia a retengdo prolongada
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na escola por parte dos proprios alunos, professores, e pais e encarregados de educacdo. Neste
estudo pretende-se conhecer os motivos que levaram os adolescentes/jovens a afastarem-se do

percurso escolar antes de concluirem a escolaridade obrigatoria.

Outrossim, a questdo central desta investigacdo é de perceber ou conhecer as causas e 0S
factores que concorrem para a ocorréncia do abandono escolar por parte dos alunos da escola
Marista da Manhica.

1.5 Estrutura da dissertagao

A pesquisa contempla um total de 5 capitulos, em que no capitulo I hd uma introducao
incluindo a contextualizacdo, o problema de pesquisa, 0s objectivos, as perguntas de pesquisa e

a justificativa e a estrutura da dissertacao.

No capitulo Il é apresentada a revisdo da literatura, na qual se arrola varias abordagens em
torno do abandono ou desisténcia escolar em geral, versando também sobre o abandono escolar

no contexto mogambicano em particular.

O capitulo HI vai incidir sobre metodologia a ser usada na pesquisa tendo em conta a

populacdo, amostra, métodos, técnicas e instrumentos a serem usados durante a pesquisa.
O capitulo 1V ¢ relativo a apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa do campo.

O capitulo V apresenta a conclusdo e recomendaces e por fim, sdo apresentadas as referéncias
bibliogréficas, os apéndices e 0s anexos.
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CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, procurou-se conformar um quadro tedrico-conceptual na perspectiva de
sustentar cientificamente o trabalho, tendo sido realizada a revisdo de literatura diversa
relacionada de forma especifica com a escola, o abandono e o abandono escolar. E, um dos
problemas que o Sistema Nacional da Educacdo (SNE) enfrenta ha muito tempo é o abandono.
E bem se sabe que é o direito de todo o individuo que a educacgdo escolar seja fornecida desde
as idades iniciais, com vista ao desenvolvimento de todas as suas potencialidades, como

Veremos a seguir.

2.1 Conceitos-chave

2.1.1 Escola enquanto instituicao

De acordo com Canario (2005), escola € uma instituicdo que compreende as relagcdes entre o
professor com a turma, pois a construgdo do saber é organizada no colectivo. Ainda na
perspectiva deste autor, a escola é uma instituicdo que, a partir de um conjunto de valores,
tornou-se uma “fabrica de cidadaos”, ressaltando que, historicamente, a mesma tem um papel
de unificacdo cultural e politica. Para Marques e Castanho (2011), a escola compreende um
lugar onde se cumprem as fungdes da educacdo e da aprendizagem dos conhecimentos, das
artes, das ciéncias e da tecnologia, de modo a desenvolver algo fundamentalmente novo no

sujeito da aprendizagem.

A escola, segundo Libaneo (2005) citando Colom Canellas (1994), deve ser um lugar de
instrucdo, de educacdo, de ensino, onde se desenvolve a igualdade de oportunidade entre
homens e mulheres, nele se criando condi¢des de exercicio de liberdade politica e intelectual
oferecendo servigos e resultados de qualidade e eficacia. Logo, a mesma escola converter-se-a
num espaco de sintese entre a cultura experienciada (familia, trabalho...) e a cultura formal que

é 0 dominio dos conhecimentos, das habilidades e de pensamentos.

Na mesma linha de pensamento, Gentili (2019), tenta dar outras fontes para se constituir uma
verdadeira escola ao recorrer a questdo de gestdo escolar, afirmando que havia necessidade de
transformar a prépria escola num reparo dum enorme desafio referencial, restaurando o préprio
sistema na reestruturacdo, o que concorre na flexibilidade da oferta educacional. O mesmo
autor tenta desvendar uma crise gerencial que poderia promover certa iniquidade escolar,

nomeadamente a evasdo/abandono, repeténcia, analfabetismo funcional, etc.
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Por sua vez, Vilar (1993) citado por Silva (2007, p.9), também sublinha a necessidade de a
escola se abrir ao seu meio, devendo constituir-se como “um elemento mais do sistema
imediato tendo em conta a propria realidade sdcio-cultural, econémica, politica, etc., que a
envolve”.

A partir das defini¢cGes dos autores acima, compreendemos que o conceito escola se refere a um
estabelecimento formal cujo papel é educar e socializar o Homem através do processo de
ensino e aprendizagem que serd desenvolvido nesse espago soOcio-educativo ou entdo
organizacdo, que tem uma vida propria, que se vai construindo de acordo com um tempo e um

contexto.

2.1.2 Abandono escolar

Segundo o dicionario da Lingua Portuguesa (2009, p.17) o termo “abandono” refere-se “a
accdo de deixar uma coisa, uma pessoa, uma funcéo, um lugar ou um local...esquecimento, um

afastamento, um acto, pelo qual uma pessoa renuncia ou faz a cesséo de um direito”.

Benavente, Campiche, Seabra e Sebastido (1994) clarificam dizendo que o abandono ou
desisténcia significa que um aluno deixa a escola sem concluir o grau de ensino frequentado
por outras razdes que ndo sejam a transferéncia de escola ou morte. Este ocorre repetidamente,
num quadro de assimetrias e desigualdades sociais e de instituicdes escolares, cujos contelidos

e praticas ndo se adequam a diversidade de quem hoje as frequenta.

Sendo assim, Benavente et al., (1994) ¢ Santos (2010) referem que “o abandono escolar
corresponde a partida do aluno do meio escolar sem concluir o grau de ensino em frequéncia

por razBes que ndo sejam a transferéncia ou a morte”.

Nesta ordem de pensamentos, pode-se chegar a conclusdo que o abandono é um fenémeno que
desnorteia ou entéo, asfixia o sonho, a vida da camada juvenil. E este asfixiamento pode trazer
consequéncia drasticas, quer a nivel individual/pessoal, quer ao nivel familiar e social. Visto
que ndo € facil entrar em consenso em relagdo ao uso dos termos “abandono escolar,” a ajuda

de alguns pesquisadores irdo nos esclarecer melhor.

Para Gomes (1999), Arraes e Maité (2015, p.9), o “abandono escolar ¢ 0 processo de deixar de
estudar por um determinado periodo e retornar aos estudos” Auriglietti (2014, p.4) reforga a

ideia dizendo que “a retorna dos estudos pode acontecer no ano seguinte ou mesmo em outro
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momento”. Tavares (2012) acrescenta que o periodo de abandono pode ser o final do ano

lectivo.

Todavia, ha outras formas de conceituar o abandono escolar, de acordo com Ivan (2020, p.24),
citando Azevedo (1999), que 0 caracterizam como “‘saida prévia a conclusdo da escolaridade
minima obrigatoria dos alunos”. Mas também os mesmos autores (2020, p.33) defendem que:
O abandono escolar diz a respeito aos alunos que frequentam a escola
e num determinado periodo do ano lectivo deixam os estudos (escola)
ou ao sistema de ensino ou educacdo, ou aos alunos que abandonam e

posteriormente retomam para escola e aqueles que nunca integrarem
em nenhum determinado nivel de ensino ou sistema.

Entretanto, Silva e Araldjo (2017), afirmam que: “o abandono escolar é um problema social,
pois aqueles que ndo completam a escolaridade obrigatoria encontram dificuldades para serem
integrados com sucesso na vida”. Na vertente dos autores este fendmeno pode vir a constituir
algumas dificuldades no individuo, tornando-se, assim, um problema social cujas repercussoes

se verificam nos casamentos prematuros, gravidez precoce, etc.

E desta forma, na nossa visdo que estes alunos desistentes ou os que abandonam a escola sem
ter concluido o nivel ou o ciclo, podem contar com empregos informais ou precarios, sem
qualquer possibilidade de progresso. Pode-se concordar com Lemmer (2005, p.83), que
demonstra que “as pessoas que abandonam prematuramente a escola estardo em muito maior
desvantagem no mercado de trabalho” relativamente aquelas que completaram a sua

escolaridade por permanéncia no sistema de educacéo.

Prudéncia (2017, p.15) citando Justino (2010) realga que o “abandono escolar é uma maneira
de interromper ou deixar de frequentar o sistema de ensino, onde o aluno sai sem concluir o
nivel.” E acrescentou recorrendo a Carlos (2010) que o abandono escolar ¢ “um produto de

tensdes, desajustamentos, fracassos e até desinteresse pela escola.”

Deste modo, os conceitos trazidos por Gomes, Arraes e Maité séo tidos como completos, pois
evidenciam que os alunos que deixam a escola podem voltar ou ndo para estudar; os outros
conceitos ndo fazem esta referéncia, limitando-se apenas em referir a saida do aluno da escola

por motivos implicitos.

Mas também pode-se afirmar que o abandono escolar ndo é s6 um problema social e

educacional, é simultaneamente um problema econémico. Pois, numa sociedade com graves
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problemas sociais € econdomicos, muitos sdo os jovens que se vém ‘empurrados’ para a vida
activa, antes de concluida a escolaridade obrigatoria, mesmo tendo a possibilidade de terminar
a sua carreira escolar na tentativa de melhorar as suas condigdes de vida (Costa & Menezes,
1995).

Este problema de abandono escolar, é também partilhado por Ferrdo (2000) como esté citado

em Vasconcelos (2013) que argumenta nos seguintes termos:

O abandono escolar pode conjugar na sua génese diversos factores
que podem ser de natureza individual, familiar e relacionados com o
meio envolvente, associando-se, ha maioria dos casos, a situacdes de
pobreza, o que levam as familias a deixarem mais rapidamente de
investir no sistema escolar, encaminhando as criangas para tarefas,
remuneradas ou ndo, do mundo do trabalho.

Os autores sobreditos asseguram que o termo em referéncia se aplica as situacBes em que o
aluno deixa de frequentar a escola, sem ter completado o percurso obrigatoério e/ou atingido a
idade legal para o fazer, para se dedicar a outras actividades de interesse individual ou

colectivo.

2.2 Quadro tedrico

Em termos do enquadramento teorico, o fendmeno de abandono escolar esta ligado aos alunos
que pertencem a uma instituicdo de ensino publico-privada, que pode ser explicado a partir da
teoria neoliberal. No entender de Nhampossa (2014) a parceria no contexto escolar é uma
colaboracdo mutua entre organizacfes, empresas, comunidade, escola e pais.

A teoria neoliberal tem a ver com a liberalizacdo do sistema educativo publico-privado. Neste
sentido, o Estado ndo era capaz de velar por todo 0 processo de ensino e aprendizagem, o que
obrigou ao Estado a criar condic¢Ges para liberacdo do ensino privado, porém, controlado pelo
proprio Estado. Este facto também ocorreu em Mocambique, onde o Estado tinha
nacionalizado as escolas, cuja gestdo foi, mais tarde, obrigado a entregar ou devolver a outras
entidades para a sua gestdo. Outra teoria se fundamenta no handicap socio-cultural que se

alicerca nas desigualdades socioculturais na altura do ingresso dos alunos na escola.

No contexto educativo mogambicano, a existéncia das escolas comunitérias reflecte
indubitavelmente a actuacdo da visdo neoliberal na educacdo, que vigora desde 1990 com a
promulgacdo de uma nova Constituicdo da Republica, em funcdo da qual, dentre varias
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mudancas propiciadas no sector educativo, se destaca 0 Decreto n° 11/90, de 1 de Junho, que
estabelece a criacdo e funcionamento das escolas particulares, neste caso, as escolas privadas e

comunitarias.

Ademais, notabiliza-se a lei 6/92 de 4 de Maio. Segundo o artigo n.° 1 da mesma lei, as
entidades comunitarias, cooperativas, empresariais e privadas participam na provisdo da
Educacdo. Actualmente, a existéncia ou a presenca das escolas comunitarias fundamentam-se
no Diploma Ministerial n.° 119/2014, 13 de Agosto de 2014, que revoga o Diploma Ministerial
n. 126/94 de 5 de Outubro, que regula a criagédo e o funcionamento dos estabelecimentos
particulares de ensino particular desde o nivel pré-escolar (creches e centros infantis), Ensino
Primario, Ensino Secundario ao Ensino Técnico-profissional e que culmina com o surgimento

de escolas privadas, comunitarias e até de universidades.

Analisando a educacdo na vertente neoliberal, Marrach (1996), defende que ela deixa de
pertencer ao campo social e politico, funcionando como mercado, consequentemente, sujeita as
regras deste ultimo. Assim, os problemas econémicos e sociais sao atribuidos a participacdo do
Estado em politicas sociais.

E Gentili (2019), vem sustentar esta teoria neoliberal como mercantilista de educagéo,
baseando-se na livre concorréncia e na melhor oferta (das politicas educativas). Estas politicas
influenciam também a educacdo na medida em que cada um pode ter educacdo segundo as suas

capacidades econémicas.

Nesta ordem de ideias, Anténio (2014) refere que com o0 acesso a escola passa-se a ter custos
que sdo imputados aos cidadaos, e estes, por ndo terem capacidade financeira para satisfazer as
exigéncias do ingresso e manutencédo dos seus filhos na escola, encontram-se impedidos de Ihes

assegurar uma educacao bésica.

Relativamente a teoria do handicap socio-cultural, segundo Benavente (1989), baseia-se pela
explicacdo de natureza sociologica, pois, 0 sucesso/insucesso é explicado pela pertenga social e

disposicao dos alunos a entrada na escola.

A teoria do handicap sécio-cultural encara o insucesso escolar como um fenémeno social e que
0 explica pela disposi¢cdo do aluno no momento da entrada na escola, ou seja, 0 insucesso
escolar passa, assim, a ser entendido como o resultado de desigualdades sociais (Benavente,

1987), influenciando assim no abandono escolar. Para Rangel (1994), nesta abordagem do
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insucesso escolar, as investigacdes sdo centradas na familia. Deste modo, esta teoria refere que
as criangas dos meios rurais tém uma experiéncia diferente daquela que caracteriza as classes
médias e altas dos meios urbanos. Neste caso, as formas de linguagem s&o as responsaveis pela
possibilidade ou impossibilidade das criangas adquirirem competéncias/conhecimentos que

Ihes possibilitem ou condicionem o sucesso escolar e profissional.

Seguindo esta linha de raciocinio, Bordeaux e Passeron (1985) como citados em Rangel (1994)
sublinham a distribuicdo desigual das oportunidades escolares segundo a origem social. De
ponto de vista holistico, estes autores consideram que as criancas sdo herdeiras da dimenséo
sociocultural da sua familia e se estas sdo provenientes de meios sociais desfavorecidos, em
que o capital social e econdmico € baixo, ttm menos possibilidades de éxito na escola e sdo

aquelas que mais insucesso apresentam.

2.3 O perfil socioeconémico dos alunos

Numa conjuntura global, o desenvolvimento social e econdmico de uma regido ou pais esta no
enquadramento feito sobre a relacdo entre educacdo e desenvolvimento humano. E neste

ambito, foram ja identificados alguns condicionamentos, como defende Mendes (2006, p.51):

As dificuldades em arranjar emprego, a falta de competéncias
fundamentais e de formacdo profissional, nota-se 0 desemprego de
longa duracdo. Vive-se mais a precariedade de emprego e as
desigualdades sociais e a baixa produtividade da economia do pais. E
por fim a falta de promogdo pessoal e social para intervir no
desenvolvimento da sociedade e do territdrio.

Evidentemente, a pobreza das familias dificulta o investimento na educacdo e apesar de pelo
menos ao nivel do ensino primario os custos serem baixos, € comum um ingresso tardio das
criangas no EP1 (1.2 classe), condicionando desfavoravelmente todo o seu percurso escolar
(UNICEF Mocgambique, 2014) citado por Giga (2019). A UNESCO também alertou para o
desafio que as condig¢Bes socioecondémicas representam para os esforcos de desenvolvimento
no pais, uma vez que a pobreza continua a ser severa, generalizada e especialmente

concentrada nas zonas rurais do centro, norte e zonas costeiras (UNESCO, 2015, idem, p.19).

O preco dos livros é muito alto, assim constituem como um dos factores de acesso ao ensino-
aprendizagem, a titulo de exemplos os livros no ensino primarios apesar de serem gratuitos,
ndo chegam para todos os alunos, pelo que os pais e encarregados de educacdo séo obrigados a

compra-los, e no ensino secundario e universitario devem adquiri-los completamente a
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expensas suas e poucas sdo as familias que conseguem suportar esta despesa, associada a
matricula escolar, a todo o material para as aulas (cadernos, mochilas, material de desenho,
material para a prética de actividade desportiva, etc.) e ao proprio uniforme escolar que é de
utilizacdo obrigatoria (ibidem).

No entender de Mendes (2006), a relagédo dos alunos com a escola depende do seu contexto
socioecondmico de vivéncia e das suas experiéncias pessoais. Assim, a integracdo é o grau de
ligacdo dos alunos a escola, que em geral é tanto menor quanto mais baixa for a escolarizacédo

dos pais.

Os estudos sobre o abandono escolar sdo unanimes quanto a existéncia de causas multiplas,
segundo os paises, as regides, 0 grau de ensino, 0s contextos econémicos, sociais e familiares.

Mas umas dessas causas € muito frequente como diz Gaspar (2009, p.21):

Os alunos que abandonam tém problemas com a escola e foram ja
por ela abandonados, em muitos casos. SO ocasionalmente se
encontra um bom aluno, entusiasmado, com projectos escolares, que
renuncia a escola. As situacfes mais frequentes de abandono estdo
associadas a fracassos e repeténcias.

Além disso, Faria (1999) como citado em Vasconcelos (2013) concorda que os alunos das
classes sociais mais desfavorecidas tém uma atitude negativa face a escola, pouca motivacéao e
dificuldade em realizar com sucesso as tarefas propostas. Seguindo esta ldgica, a classe social é
frequentemente considerada como podendo criar situacdes de risco, quando é baixa, porque
grande parte das criancas provenientes de meios socioecondmicos e culturais desfavorecidos

tem ambientes familiares intelectualmente pouco estimulantes.

Ha ja alguns anos que varios investigadores se tém dedicado ao estudo do abandono escolar,
procurando perceber quem sdo estas criangas, adolescentes e jovens que abandonam
precocemente a escola, que razGes ou causas as levam a tomar essa decisdo, por que factores €
que as criangas sdo influenciadas e que consequéncias tém, a nivel individual, social e

econémico (Monteiro, 2009).

Quando falamos de abandono escolar, inevitavelmente surgem vérias questdes ligadas a
problematica, como as desigualdades sociais e a excluséo escolar (Monteiro (2009). E segundo
Nunes (2000), este fenomeno afecta aos alunos das camadas menos favorecidas

socioeconomicamente que engrossam as estatisticas da repeténcia e do abandono escolar.

Os alunos que abandonam a escola sdo aqueles que, geralmente, vivem em areas

desfavorecidas, em meios familiares desestruturados e com fracas ambicGes escolares. Importa,
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por isso, procurar entender o papel das desigualdades sociais e da exclusdo escolar no
abandono da escola (Justino, 2007; Amado & Freire, 2002; Benavente et. al., 1994).

Os principais grupos de risco encontram-se em familias com baixos rendimentos, baixas
qualificagcbes, pouco valorizadoras da escola e/ou inseridas em ambientes sociais
desfavorecidos. Estes contextos, isolados ou em conjunto, conduzem a mas experiéncias
escolares (Mendes, 2007).

Os alunos que tém sucessivas reprovacdes e que abandonam a escola durante ou apds a
escolaridade obrigatoria provém habitualmente de familias em que o pai desempenha tarefas de
caracter manual, quer como operério qualificado, quer como operéario indiferenciado. Esta
situacdo € comum nos alunos cujos pais sdo analfabetos ou possuem um baixo nivel de
escolarizacdo e que, por consequéncia, evidenciam o desconhecimento face aos beneficios da
escola, uma vez que eles proprios poucos proveitos tiraram da sua frequéncia (Mendonga,
2006).

Para Monteiro (2009) pode-se desenhar o perfil da crianca ou jovem abandonador como
alguém proveniente de um meio socioeconémico e cultural desfavorecido e, por isso, com
menores oportunidades de desenvolvimento fisico, emocional e intelectual, com pouco ou
nenhum apoio escolar em casa, demonstrando, por isso, uma baixa auto-estima e baixa
motivacdo com um percurso escolar repleto de fracassos e insucessos, iniciando, assim, um
processo de desinteresse pela escola, muitas vezes irreversivel (Alves, Franco & Ortigdo,
2007). E esta ideia vem ser reforgada pelas palavras de Faria (1999, p. 267) que diz:

Os sujeitos de nivel econémico baixo quando comparados com os de

nivel socioeconémico médio e alto, apresentam experiéncias e

resultados escolares, menos positivos, taxas de abandono escolar

mais elevadas e percep¢des negativas da escola e das suas
possibilidades de sucesso no contexto escolar.

Tratando-se de uma pesquisa cujo tema esta relacionado com o abandono escolar, é imperioso
destacar-se o perfil socioeconémico dos alunos ingressados na escola Marista da Manhica, o

que permitira analisar a sua retencdo ou desisténcia.

E neste contexto que se vai abordar sobre a componente “perfil socioeconémico” dos alunos da
escola. De um modo geral, o perfil socioeconomico de uma sociedade sempre influencia no
desenvolvimento intelectual e na qualidade de vida das pessoas numa sociedade humana
propriamente dita. A dimensdo socioecondémica pode ser ou € um instrumento ou termémetro

para medir o poder economico das familias a partir das suas residéncias/habitacGes, a
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existéncia de estabelecimentos comerciais, bancos para prestacdo de servicos basicos e outras
instituices de relevo que oferecem oportunidade de emprego ou de mao-de-obra e as relacbes

interpessoais.

Neste sentido, falar de situacdo socioecondémica deveria se projectar como uma questdo
pertinente na andlise profunda de como as familias recorrem a suportar 0s custos de um
estabelecimento particular com a tendéncia paralela a um ensino privado. De que forma as
familias conseguem sustentar os custos/despesas ligados aos estudos dos seus filhos/educandos

até terminar o sistema de educagéo.

De acordo com os relatorios oficiais do Ministério de Administracdo Estatal (2005), destacam

que:

O distrito de Manhiga é potencialmente agricola e nota-se um
desenvolvimento de comercializagdo, o que chama atencdo a
populacdo local aderir a esta actividade como fonte de rendimento
familiar. Outro sector que assegura economicamente a populacdo € a
pecuaria. Onde quase a metade da populacdo dedica-se a pastoricia
para prover o seu sustento e incremento comercial. Outra area que
pode assegurar o perfil socioeconémico é a questdo das actividades
pesqueiras onde a populacdo se ocupa tendo em conta que a
disposicdo geografica facilita a existéncia dos recursos hidricos.
(MAE, p.14)

E por fim, outro sector que pode justificar o nivel econdmico é a existéncia de algumas
instituicbes fabris ou industriais (Xinavane e Marragra). E com a presenca destas instituicdes
que podia alavancar ou motivar as familias locais a incentivar o seu nivel de vida. Logo,
revendo todas estas actividades desenvolvidas neste distrito pode-se deduzir que ha a elevacao
do nivel de vida de comunidades para que seja estavel, pois a partir destas actividades podem
estimular o aumento dos niveis de enquadramento social. A partir destas premissas pode-se

concluir que pelo menos os utentes que fazem parte daquela instituicdo de ensino tém uma base

linear de um poderio econémico.

2.4 A diferenca entre os conceitos causa e factor

Para o enriquecimento do trabalho é preciso colocar em distingdo entre os termos: a “causa” € o
“factor”, o que podera ajudar a perceber o que da origem e aquilo que influencia o abandono.
Pois, estes dois termos sdo uns dos mais enigmaticos e que no fundo se nota que ha uma

correlagdo mutua entre as duas proposi¢des “causa” e “factor”.
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Para Miranda (1983) a “causa” a uma atribuicao de solugdo gratuita. Neste sentido, a “causa” ¢
tudo aquilo que determina a existéncia de uma coisa, que produz efeito ou fim, que tem em
vista uma determinada accdo. Por sua vez, Kayat (2018) vai sustentar que a “causa” é como o
agente principal ou ulterior de uma acgdo. Noutras perspectivas uma causa é tudo o que é

principio, razdo ou origem de alguma coisa ou um motivo.

De acordo com Dicionario Universal (2003, p. 323), “causa ¢ aquilo que ocasiona um
acontecimento ou faz com que uma coisa exista ou acontega”. No contexto que se insere, O
termo “causa’ visa exprimir a razao ou pretexto para o qual o tema em alusdo se circunscreve,
uma vez que neste trabalho investigativo busca-se identificar as causas que conduzem a
ocorréncia do abandono escolar. Dai que a causa € entendida como motivo ou origem do

abandono escolar no sistema educacional.

Nas palavras de Pontes (1983, p. 56), o termo factor, “(...) ¢ muitas vezes confundido como a
causa, mas na sua realidade ndo se refere a causa, pois factor refere-se a razdo pela qual se

declara a vontade — por isso é chamado de causa impulsiva no sentido medieval”.

Segundo Dicionario Universal (2003, p. 688), factor ¢ tido como “aquele que faz alguma coisa,
cada um dos termos de um produto a efectuar-se ou o que concorre para um resultado”. Para 0
caso vertente, o conceito “factor”, de facto se justifica que € um dos catalisadores que
influencia negativa ou positivamente neste processo educativo em relacdo ao aluno. Porém, o
termo factor aparece como uma coincidéncia na sua definicdo ao se demonstrar como sinébnimo
da causa, isto €, aquilo que faz alguma coisa ou ¢é agente da ac¢do ou entdo, € um elemento que

concorre para um resultado.

A partir dos diferentes posicionamentos acima elencados, compreende-se que o abandono
escolar carrega em si estes elementos fundamentais de causa e factor, tornando algo real que é
um processo do abandono e de desisténcia que pouco a pouco resulta na renuncia da assisténcia
ou participacdo as aulas por parte do aluno até a sua saida definitiva do sistema escolar. E essa
rendncia traz consigo consequéncias como interrupcdo do desenvolvimento humano com o

sistema escolar e a sua prépria projeccdo como cidadao.
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2.5 Causas gerais do abandono escolar

No geral existem varias causas que podem impulsionar ou dar origem a saida prematura do
aluno do sistema de ensino. Fontes (2003) afirma que a escola, alunos, pais ou responsaveis e a
sociedade podem ser tidos como principais causas do abandono escolar.

25.1 Aescola

A escola devia ser instrumento preponderante no processo de ensino e aprendizagem. E por
isso que ha divergéncia de opinides em relacao a esta entidade social.

Para Schram e Carvalho (s,d, p. 3) seguindo o pensamento de Freire (2007), expressam que a
escola devia ser um lugar de trabalho, de ensino, de aprendizagem. Ela devia ser um lugar em
que a convivéncia permita estar continuamente se superando, porque a escola devia ser espaco
privilegiado para pensar. N&o é por acaso que Freire (2007, p. 11) define da seguinte maneira:
“a escola como um espago especial de relagcdes e cada escola tem a sua histéria e ¢ Unica,
também é lugar de relacdes e representacdes sociais. E faltando estes elementos essenciais a

escola pode cair num autoritarismo.”

Sendo assim, havendo este ambiente na escola, isso pode causar o tal fendbmeno que é o
abandono escolar quando ela for autoritéaria, de modo especial, se ndo for atractiva, o que pode
influenciar negativamente no aprendizado e, de acordo com Perkins (2013), a0 mesmo tempo,
quando a escola apresenta uma insuficiéncia ou a auséncia de motivacdo por parte dos
professores pode vir a provocar a desmotivacdo generalizada, fazendo com que muitos alunos
se sintam como individuos estranhos, contribuindo para a sua desagregacdo como desabafa
Fontes (2003). Alguns alunos na sua generalidade dificultam o seu controle, perpetuando a
anarquia, diminuindo desta forma o rendimento individual baixo nas expectativas dos alunos

em relacéo a escola.

5.5.2 O Aluno

O aluno torna-se uma causa motivadora ou impulsionadora do abandono escolar quando se
observa nele o “desinteresse, indisciplina e problemas de saude” (Fontes, 2003, p.11). Na
mesma ordem de ideia, Lemmer (2006, p.22) apresenta a varidvel, determinados

comportamentos estudantis como causa: “o abuso de substancias ou drogas e alcool e
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absentismo associam-se ao fraco aproveitamento pedagogico, por conseguinte ao abandono

escolar”.

Segundo Gaspar (2009) como citado em Vasconcelos (2013), os alunos provenientes de
familias economicamente desfavorecidas possuem expectativas escolares de curto prazo, ou
seja, desejam completar a escolaridade obrigatoria para poder ir trabalhar, ou pelo menos
completar 0 ano que estdo a frequentar, uma vez que consideram ja estar com a idade para
abandonarem a escola, 0 que vem ao encontro das suas expectativas de vida, pois demonstram

toda uma ansiedade e necessidade de trabalhar.

2.5.3 Familia

Ha varios estudos que demonstram que o abandono escolar ou a desisténcia dos alunos, tem a
sua origem interna, mas também ha alguns motivos que podem ser provocados por uma
influéncia externa em relacdo ao comportamento de pais no desinteresse pela educacdo dos
seus filhos que pode propiciar o abandono (Fontes, 2003).

Nesta esteira de ideias, segundo Lemmer (2005, p.82) citando (Khattri et al., 1997),
fundamenta que “o baixo nivel educativo dos pais, especialmente das maes, tem um efeito
negativo sobre o aproveitamento dos alunos, pois as experiéncias educativas dos préprios pais

moldam também as expectativas que eles tém para os seus filhos”.

De verdade, o que afirmam estes autores coincide com a realidade vivida dia ap6s dia no seio
familiar, onde a educacdo ndo é prioridade. E ndo sendo algo essencial na instrucdo dos filhos,
0s pais acabam cortando o sonho ou futuro dos seus filhos, como consequéncia drastica do

abandono escolar.

E neste sentido que Menezes (2012), concordando com Béliveau (2006, p. 23), afirma que a
familia desempenha um papel preponderante na vida dos alunos, ela contribui para estimular a
solidariedade e a responsabilidade da escola na construcdo do seu projecto educativo,
sugerindo como um grande conivente ou actor na formacgéo dos alunos, de toda sua educacao,

transmissdo de valores e atitudes, inseridos numa realidade social que os envolvem.

Por isso, a falta de interaccdo entre a familia e a escola também pode originar o abandono
escolar, a indisciplina e a violéncia dentro da escola. Sendo assim, a cultura de participacdo dos
utentes na escola pode vir a contribuir, na construgéo intelectual dos educandos, com vista ao

bom desempenho escolar.
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E sabido que o projecto educativo se reflecte numa conjuntura de elementos essenciais, tendo
em conta a filosofia psicopedagdgica da escola, as expectativas dos professores, dos alunos e
familias, sem descurar as condi¢bes e todas as dimensdes socioculturais, econdmicas,

geograficas e politicas.

Olhando para as contribuigdes acima trazidas, podemos constatar que o envolvimento dos pais
com a escola é algo fundamental para o processo de ensino-aprendizagem e para 0 sucesso dos
alunos. Neste contexto, ndo basta que os pais e encarregados de educacdo saibam que o filho
vai a todas as aulas e realiza as tarefas escolares, mas também, eles precisam de alguma

orientacdo e motivacao, independentemente do seu desempenho.

Em suma, o autoritarismo vivido na escola, o desinteresse, a indisciplina, a doenca do aluno, o
baixo nivel de escolarizacdo e o nivel de educacdo que os pais tém pode influenciar
negativamente para os educandos no sistema de educagéo, e consequentemente originando o
abandono escolar. Por exemplo, presume-se ser normal para pais que estdo nestas condigoes,
principalmente nas zonas rurais, valorizarem mais o trabalho do campo como a agricultura,
pastoricia e/ou comércio, dentre outras actividades remuneraveis, do que mandar estudar ou ir a

escola os seus filhos.
2.5.4 Professores

O papel do professor vai além de simplesmente repassar contelldos para os alunos, esperando
que todos aprendam uniformemente e no tempo estipulado, enquadrando aqueles que néo
conseguem atingir essa meta, o engajamento do professor deve ser motivador. Por natureza e
segundo a vocacdo profissional, devia ser um mediador, facilitador e articulador do
conhecimento e ndo apenas aquele que detém a informacdo. Ndo obstante, esse mesmo que se
torna como causa do abandono escolar, na medida em que a prdpria metodologia de ensino
usada pode constituir um dos maiores motivos de abandono escolar, os métodos de ensino, que
ndo atendam as necessidades estudantis. Neste sentido, tal como refere Lourenco (2013), é
necessario investir em praticas que podem auxiliar a reintegrar o aluno, e apresenta trés

mecanismos que se circunscrevem em:

e Mudangas na metodologia de ensino - constitui um dos maiores motivos de abandono
escolar, € preciso reavaliar os métodos de ensino, que mais atendam as necessidades

estudantis;
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e A avaliagdo de desempenho individual dos alunos - ajuda a entender mais a fundo se
existem problemas ou dificuldades em relacdo as disciplinas e seus conteudos, contudo
é possivel analisar também as principais dificuldades de aprendizagem, entendendo os
pontos que devem ter mais atencéo por parte do professor;

e Estimular a participacdo activa e interactiva da turma - é um passo essencial para
combater a evasdo na escola, é preciso oferecer dessa maneira um espaco de
acolhimento e troca, valorizando as diferentes opinides e os conhecimentos que 0s
discentes levam a sala de aulas, pois assim tira-se o protagonismo do professor,

direcionando a atencdo para as contribuices dos estudantes.

Assim sendo, 0 abandono escolar é um problema que deve ser encarado como prioridade para o
professor, porquanto as metodologias de ensino adoptadas pelos professores criam
desmotivacdo para os alunos. Desta forma, caberia ao professor pensar nas estratégias de
ensino para superagdo do abandono escolar, por isso que Carvalho (1992), considera que as
metodologias consideradas mais activas, sdo as que pretendem dar resposta a necessidade de o
professor motivar o aluno nas vertentes efectiva e cognitiva, propondo assim uma estruturacdo
de tarefas tal que envolva a interaccdo dos alunos entre si, sua corresponsabilizacdo na gestdo
das actividades, e consequentemente, o estabelecimento de uma estrutura multilateral da

comunicagéo.

Noutra vertente trazida por Estrela (2002) os professores além de disporem de competéncias
cientificas e didacticas tem de dispor de competéncias relacionais, que para além de serem
susceptiveis de aquisicdo e treino, passam pela aquisicdo de uma atitude de questionamento e
problematizacdo do real, alicercada em competéncias de diagnoéstico, intervencdo e avaliacdo
das estratégias de ensino. Portanto, em funcdo dessa atitude, as competéncias se tornam vazias
ou desaparecem quando esse facilitador (o professor) se torna um impedimento quando
complica a matéria e a sua elaboracdo das avaliagdes ou dos testes ocorre duma forma
antipedagogica, sem nos esquecermos da problematica do assédio sexual protagonizado pelo

préprio professor.

Aliado a isso, Haddad (2008) afirma que o beneficio da inclusdo ndo é apenas para criangas
com deficiéncia, € efectivamente para toda a comunidade, porque o ambiente escolar sofre um
impacto no sentido da cidadania, da diversidade e do aprendizado. Nesta linha de pensamento,
Mantoan (2005) diz que se o0 que pretendemos € que a escola seja inclusiva, é urgente que seus

planos se redefinam para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
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preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas, pois, uma educacdo inclusiva visa
desenvolver valores educacionais e metodologias que permitam desenvolver as diferencas
através do aprender em conjunto, buscando a remocdo de barreiras na aprendizagem e

promovendo a aprendizagem de todos.

Todavia, a escola cabe a responsabilidade em atender as diferencas, considerando que para que
haja qualidade na educacédo é necessario assegurar uma educagao que se preocupe em atender a
diversidade, pois é fundamental que o sistema educacional prime por uma educacao para todos,
onde o enfoque seja dado as diferencas existentes dentro da escola. Uma tarefa nada facil, que
exige transformacdes acerca do sistema como um todo e mudangas significativas no olhar da

escola, pensando a adaptacéo do contexto escolar ao aluno.

Como mencionamos acima, os professores devem estar atentos as competéncias individuais,
olhando para diversidade dentro da sala de aulas, incentivando e buscando a superacdo das
dificuldades dos alunos, numa perspectiva de uma escola inclusiva, sem abandono escolar a
partir das representacdes dos professores, para mudancas das praticas de ensino-aprendizagem
com grande finalidade para uma escola que se pensa e sonha eficaz para lidar com o problema

do abandono escolar.

2.6 Tipologias do abandono escolar

Janosz et al., (2000), apresentam uma tipologia do abandono, evidenciando quatro (4) perfis de
alunos desistentes: os discretos, os ndao empenhados, os com baixo desempenho e 0s

inadaptados.

a) Os alunos ditos “discretos” sd0 aqueles que ndo apresentam nenhum problema de
comportamento na escola, que evidenciam um nivel de empenho elevado em relagdo a
educacdo, mas cujo rendimento escolar € baixo. Estes sdo qualificados como discretos
na medida em que correm o risco de passar despercebidos junto das autoridades ou
gestores escolares incluindo os préprios tutores ou professores;

b) Os alunos intitulados “ndo empenhados” sao aqueles que, além de manifestarem um
reduzido empenho face a educacdo, evidenciam, em termos de comportamento, um
nivel de inadaptacdo escolar médio e um rendimento também médio.

c) Os alunos com “baixo desempenho” sao individuos cujo grau de empenho é baixo, cujo
nivel de inadaptacdo escolar € médio e que, ao contrario dos ndao empenhados,

evidenciam um rendimento médio muito fraco. Distinguem-se dos outros desistentes
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devido as suas dificuldades em corresponder as exigéncias escolares no plano das
aprendizagens;

d) Os “alunos inadaptados” s&o adolescentes e jovens que evidenciam um rendimento
escolar muito baixo, um fraco empenho e um elevado nivel de inadaptacdo escolar,
resumidamente, sdo individuos cuja experiéncia escolar se revela problematica a todos
0s niveis, ou seja, tanto no plano das aprendizagens, como no dos comportamentos.
Jorge (2007) estudou as caracteristicas pessoais e 0 abandono escolar, reforgando a
ideia de que sdo as caracteristicas cognitivas, emocionais e comportamentais que
constituem o maior peso nas taxas de abandono escolar como referéncia Jorge (2007,

p.2) diz que:

No ambito cognitivo, as dificuldades de aprendizagem séo a
variavel mais importante, seguida da retencdo e do baixo
rendimento escolar. No &mbito emocional, os estudantes de
risco tém falta de interesse pela escola, ndo valorizam o
sucesso académico, nem os valores da Escola e manifestam
ainda outras caracteristicas, tais como: isolamento social,
ansiedade e problemas depressivos.

No respeitante as caracteristicas familiares e a sua relacdo com o abandono escolar, coloca-se a
tonica nos estilos de vida, nas estruturas familiares monoparentais, nas mas préaticas parentais,
incluindo falta de apoio emocional, de envolvimento com a escolaridade do educando e
supervisdo inadequada. De um modo geral, as baixas expectativas parentais estdo associadas ao
abandono escolar e verifica-se uma forte associacdo entre o nivel de participacdo parental e as

realizacdes académicas dos filhos.

Como constatamos, sdo inumeros os estudos que relacionam o fenémeno de abandono escolar
a familias dependentes de subsidios sociais, onde o emprego € precério, 0 que ndo acontece

com os adolescentes ou jovens provenientes de familias profissionalmente estaveis.

Em suma, as baixas expectativas parentais e a supervisdo insuficiente ou inadequada sé&o
variaveis fortemente associadas ao abandono escolar, enquanto que o ambiente e a qualidade
do apoio familiar ao aluno condicionam, quer pela positiva, quer pela negativa, o seu (in)

sucesso académico (Jorge, 2007).

2.7 Alguns factores influentes no abandono escolar

Alguns factores foram analisados em relagdo ao abandono escolar, os quais foram defendidos
por autores como Branddo (1983), Arroyo (1993), Janosz (1997), Queiroz (2002) e Zago

(2011) como citados em Auriglietti (2014, p.3) que argumentam que “o abandono se alicerca
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na ma condicdo familiar, na necessidade de trabalhar para auxiliar os pais no sustento da
familia e na diferenca de classes que alteram as relagdes sociais”. E os mesmos afirmam que

mesmo procurando solugBes sempre o problema ira persistir.

Benavente (1994), classifica os factores em trés categorias principais:

A existéncia de factores individuais ou sociais, nomeadamente:
(baixo rendimento escolar, baixo grau de auto-estima e certos tipos
de comportamentos tais como: o absentismo, a falta de motivagdo
que podem ser anunciadores do abandono escolar). Ndo s6, a
preparagdo inicial do aluno, também aparece como uma das causas
deste fendmeno. A presenga dos factores escolares ligados a estrutura
da escola assim como algumas praticas ou exigéncias a propria escola
influenciam o desengajamento do aluno; E os factores do sistema
educacional relacionados ao costume de reprovar alunos ou a prépria
falta de ensino vocacional podem desmotivar a continuidade e
permanéncia do aluno no sistema de educacéo.

2.7.1 Insucesso escolar

N&o se pode falar do abandono escolar sem debrugar a questdo do insucesso escolar. Pois, 0
insucesso escolar constitui um dos grandes problemas do sistema educativo formal, em
Mocambique. Existe véarias premissas que dao lugar e origem ao abandono escolar antes da
conclusdo do ciclo devido a grandes desniveis no sistema educativo, as reprovagdes, 0S
desniveis entre a idade cronoldgica do aluno e o nivel escolar em que se encontra, a falta de
materiais pedagdgicos e os métodos usados pelos professores. Todavia, 0 insucesso escolar,
traduzido pela repeténcia do mesmo ano de escolaridade por falta de aproveitamento ou de
assiduidade, é caracteristico destas criancas (mas ndo apenas delas) e aparece como um
conceito acessorio essencial para a construcdo do conceito de abandono escolar.

Segundo Pacheco (1997, p. 20), afirma na sua dissertacdo sobre insucesso escolar que este é
um fendmeno que trespassa a sociedade e que carece de coordenacdo de politicas. A ele estdo
ligados factores pessoais, familiares, sociais e intrinsecos a escola. A problematica do
insucesso escolar ¢ indissociavel da coesdo social, uma vez que a exclusdo determina a partida
o nivel de qualificagdes possivel de alcangar: “as pessoas sdo pobres porque investiram pouco
em si proprias, mas os pobres ndo tém fundos para investir em capital humano” (Bastos, 1999,

p. 66).

Os alunos que revelam caréncias no meio familiar sdo os que, em muitos casos, sentem maiores
dificuldades em cumprir a escolaridade, em tempo Util e 0s que revelam mais insucesso

escolar. Sendo assim, Macamo (2015, p.6), relativamente ao insucesso escolar salienta que:
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Pode traduzir-se pelo ndo alcance do nivel de aprendizagem
preconizado nos programas de ensino. Para o seu combate, é
necessario que se toma em conta os factores que o
condicionam em cada momento que o aluno manifesta tais
dificuldades. A descoberta destes factores exige uma
colaboracdo e intervengdo conjunta entre 0s gestores do
processo educativo, professores, encarregados de educacgdo e
0s préprios alunos. Todavia, neste processo, é tarefa do professor
em Mocambique, facilitar a aprendizagem e recuperar 0s alunos com
dificuldades continuas.

Olhando para os excertos acima pode-se perceber que o fendmeno de abandono escolar dos
alunos tem a ver muitas das vezes mais com a situacdo econdémica dos pais e encarregados de

educacdo, para investir no capital humano nos seus filhos e educandos.

Noutra vertente trazida por Correia (2003), as trés principais causas do insucesso sdo: a
descoordenacdo entre as diversas disciplinas, com consequéncias Obvias nos diversos
momentos de avaliacdo; caréncias de véria ordem, desde as mas condicdes pedagdgicas das
salas de aula, as deficientes condi¢bes de estudo, em termos de espacos adequados e seu
apetrechamento; e a fraca qualidade dos elementos de estudo e/ou orientacdo bibliografica de
apoio, acompanhada por uma deficiente exposicdo das matérias nas aulas (Idem, p. 19).

E na perspectiva diferente Formosinho (1987), citado em Almeida et al., (2006), refere que os
factores sociais como a familia, a linguagem, as atitudes face ao conhecimento e a escola, as
condicbes de acesso a material didactico, a vida social, entre outros, ird influenciar o

(in)sucesso escolar (ibidem, p. 20).

Acrescenta ainda 0 mesmo autor que sdo também importantes os factores relacionados com a
escola, politicas educativas, qualidade da estrutura fisica, os manuais escolares, métodos de

avaliacdo, o corpo docente, entre outros.

Macamo (2015, p.50-51) afirma que os estudos sobre o (in) sucesso escolar, tém incidido em

VAarios eixos, entre eles:

O insucesso escolar como um problema extra-escolar, ligado ao
processo cognitivo dos prdprios alunos e da familia. Nesta
perspectiva estuda-se a relacdo entre o sucesso e a condigéo social do
aluno, induzindo nalguns casos, professores a uma expectativa
excludente sobre o aluno em situacdo de pobreza. O insucesso
escolar como um problema decorrente das técnicas metodolégicas de
ensino usadas pelo professor, presumivelmente ndo adequadas aos
alunos. O baixo rendimento do aluno é apontado como resultado da
ineficicia do professor ou do fraco dominio de contelidos teméticos.
Intervém, por exemplo, factores como a localizagdo geogréafica da
comunidade onde estd inserido o estabelecimento de ensino. O
insucesso conhecido também por fracasso escolar nota-se como um

39



problema causado pelas politicas de ensino e da gestdo institucional,
que contribuem para a baixa qualidade de ensino.

Ha que reflectir sobre a relacdo existente entre os fendmenos da exclusdo social e o baixo
rendimento escolar. A consciéncia da diversidade educativa e da necessidade de accdes
voltadas para todos aqueles que por varios motivos tém a sua frequéncia e manutencdo
escolares prejudicadas ou fragilizadas, envolve todos o0s actores educativos. Aspectos
relacionados com investimento em politicas educativas, capacitacdo de docentes, infra-
estruturas escolares, oferta de oportunidades sdo motivos importantes a considerar, entre

outros.

No caso de Mocambique € crucial que se levem a cabo ac¢des tendentes a reducdo dos indices
de reprovacdo, e que sejam implementadas estratégias didacticas e politicas que contribuam
para elevar as taxas de sucesso escolar. Ha que reflectir sobre a relacdo existente entre os

fendmenos da exclusdo social e o baixo rendimento escolar.

Outrossim, os factores que estdo na origem do abandono escolar costumam agrupar-se em dois
grandes grupos interpretativos, cuja énfase estda em varidveis de indole intraescolar e
extraescolar, respectivamente. No primeiro, sdo assinalados os problemas de conduta, o baixo
rendimento escolar, o autoritarismo docente e o adulto centrismo, entre outros factores, que

seriam as principais causas que desencadeiam o abandono escolar precoce (AEP).

Varios estudos defendem que a escola fabrica o fracasso escolar de muitas criancas,
adolescentes e dos jovens. Com esta premissa, pretende-se indicar que a perda de valores,
atribuida a assisténcia e permanéncia num estabelecimento educativo, também esta relacionada

com o que acontece dentro da prépria escola.

N&o sdo somente as criancas, os adolescentes e os jovens que, pelo seu desenvolvimento
pessoal, perdem o interesse por assistir a escola, mas a escola, de alguma forma, também os
expulsa (Rumberger, 2001; Raczinsky, 2002) como citados em Bernavete et al., (1994). Nesta
ordem de ideias, a repeténcia, as expulsbes e a idade acima da media dos alunos que
frequentam num determinado ano ou ciclo s&o como ante-sala para influenciar a ocorréncia do
abandono escolar definitivo. Num passado ndo muito distante, abandonar a escola na Europa
ndo era considerado um problema. Mas a medida que se reforca a percepcdo da relevancia das
qualificacdes na mobilidade social e melhoria da competitividade global dos paises, o problema
do abandono escolar foi sendo construido e ganhou o seu lugar na agenda internacional. E nas

politicas educativas nacionais, comegou a se considerar como um aspecto central para a
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consecucao dos objectivos de tornar a Unido Europeia (UE) a economia do conhecimento mais

competitiva do mundo.

Portanto, recorrendo as palavras de Benavente et al., (1994, p.25) como ja Vvimos
posteriormente que “abandono ou desisténcia significa que um aluno deixa a escola sem
concluir o grau de ensino frequentado, por outras razfes que ndo sejam a transferéncia da
escola ou...morte.” Ora, olhando para as metas ou os (niveis de escolaridade) e as idades que
em varios Sistemas de Educacdo no mundo servem de limites da escolaridade obrigatoria,
importa delimitar o préprio conceito de abandono escolar, orientando o foco no conceito de

AEP que serve de indicador de abandono, adoptado pela primeira vez em 1999.

Embora seja de dificil definicdo e medi¢do, como observam Estévdo e Alvares (2013), o
conceito de AEP parece-nos permitir incluir nele categorias e perspectivas de definicdes do
abandono escolar em si, facilitando desta forma, o seu entendimento segundo a perspectiva a
que se refere.

A complexidade de definicdo e medi¢do do AEP consubstancia-se segundo estes autores, pelo
facto de a medida que os percursos educativos e formativos se flexibilizam com a
diversificacdo de vias educativas e formativas e se tornam mais dindmicos com o0 aumento das
possibilidades de formacéo ao longo da vida e tornando-se mais fluidas as fronteiras entre estar
dentro e fora da escola - ou do centro de formacéo, associacdo ou qualquer outra entidade que
promova ou certifigue competéncias e conhecimentos vao surgindo assim as dificuldades

acrescidas de monitorizacdo do abandono escolar.

Relativamente aos factores que estdo na base do abandono escolar pode-se adiantar, pegando
na afirmacédo de (Janosz & Blanc, 1999) como citado em Santos (2010, p.3374) que diferentes
factores, pertencendo a diferentes dimensfes da experiéncia humana, influem nesta
complexidade. Assim, segundo 0s mesmos autores, contabilizam-se determinantes sociais,
determinantes organizacionais, determinantes familiares e determinantes pessoais ou
interpessoais. No que respeita aos primeiros, uma analise social e institucional da problematica
esclarece o impacto das ideologias, das politicas e da sua operacionalizacdo através das
instituicdes sobre a experiéncia escolar. Nesta perspectiva os sistemas socioeducativos podem

tornar-se um factor de risco estrutural do abandono escolar para alguns alunos.

Os autores defendem que o sistema escolar pode gerar a falta de motivacdo, 0 insucesso e o

abandono, quando os seus objectivos conduzem a auséncia ou a perda de sentido e de valor da
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escolaridade. No que concerne aos determinantes organizacionais, 0s autores com base nos
trabalhos de Elliot e Voss (1974) citado por Lourenco (2013), destacaram que os factores
escolares parecem ser os mais fortes e tentaram demonstrar que a escola, pela sua estrutura,
organizacdo do curriculo, influenciava a experiéncia escolar, sobretudo dos adolescentes e
jovens e, por conseguinte, a qualidade da adaptacdo e da perseveranca escolar. Numa outra
dimensédo, a vertente familiar do aluno também tem sido objecto de estudo por parte dos

investigadores.

Neste aspecto, na maioria dos casos, 0 abandono escolar define-se estritamente pela néo
frequéncia escolar em idade definida como obrigatdria. Neste caso, o abandono escolar surge
ligado aos objectivos e metas tracados pelas instituicdes nacionais, materializados num limite
de escolaridade compulsiva e universal, evoluindo de acordo com a instituicdo formal de

periodos ou idades de escolarizacdo obrigatoria cada vez mais longos.

2.8 Abandono Escolar em Mogcambique

Uma vez feitas as abordagens em torno do abandono escolar, este item pretende versar sobre o
abandono escolar no contexto mogambicano, de modo especial, procurando perceber as causas
originadoras, os factores influentes para a ocorréncia do abandono escolar e as estratégias

tracadas para sua reducao.

2.8.1 Abandono e insucesso escolar

Segundo Macamo (2015), o insucesso escolar constitui um dos grandes problemas do sistema
educativo formal em Mocambique. Existem varias razdes, tais como o abandono da escola
antes da conclusdo do ciclo, as reprovagdes, a falta de materiais pedagdgicos, os métodos

usados pelos professores, alunos com dificuldades de aprendizagem.

Em Mocambique, o insucesso do sistema educativo manifesta-se de varias maneiras: criangas e
jovens fora do sistema escolar, elevados indices de abandono acontecem também aos
estudantes matriculados e que frequentam a escola. Assim como aspectos relacionados com
investimento em politicas educativas, capacitagdo de docentes, infra-estruturas escolares, oferta

de oportunidades sdo motivos que constituem para o alcance do insucesso escolar.

No nosso entender é necessario tratar todos alunos em igualdade de circunstancias, pois apesar

de os alunos estarem inseridos no seio da mesma comunidade, cada aluno traz a sua cultura, a
42



sua forma de comunicar, tem que se olhar a necessidade de medidas diferenciadas para se

conseguir a inclusdo como vector fundamental para o sucesso escolar.

2.8.2 Causas do abandono escolar em Mocambique

Os estudos feitos sobre o abandono escolar sdo unanimes quanto a existéncia de causas
multiplas, segundo os paises, as regifes, o grau ou ciclo de ensino, os contextos econdmicos,
sociais e familiares. Mas uma dessas causas € muito frequente: os alunos que abandonam tém
problemas com a escola e foram ja por ela abandonados, em muitos casos. Sé ocasionalmente

se encontra um bom aluno, entusiasmado, com projectos escolares que renuncia a escola.

Em Mocambique as causas do abandono escolar sdo varias, e pelo facto de a crianga ou
adolescente ndo conseguir adaptar-se ao ambiente escolar, por ser adverso a sua propria
realidade e a sua cultura. Alguns estudos efectuados, convergem no problema da lingua usada
nas escolas, para a comunicacdo entre professores e alunos, professores e pais, alunos e
colegas, num ambiente em que a maior parte dos alunos tem o primeiro contacto com a lingua
portuguesa na escola, por isso, pude revelar que uma das principais causas do abandono escolar

era o problema da lingua usada nas escolas (Benson, 1997, como citado em Aleixo, 2021, p.9).

Pesquisa feita por Osorio e Macuécua (2013) indica que os abusos sexuais, 0s ritos de
iniciacdo, 0s casamentos prematuros, a iniciacdo sexual (precoce) e consequente gravidez,
reforcam a convicgdo de que as raparigas ndo tém direito a estudar”. Fragilizando assim o

pressuposto universal de “Educacao para todos.

Mendes (2006), na sua tese Educacdo e desenvolvimento: as consequéncias do abandono
escolar precoce na insercdo na vida activa: Estudo de caso sobre o ensino basico no concelho
de Beja, concluiu que as principais causas do abandono escolar precoce/prematuro residem na
falta de condigdes econdmicas, sociais e culturais dos alunos, dos pais e dos encarregados de

educacgéo, bem como das condigdes nas escolas e no desempenho dos professores.

Também ha uma outra posicdo de pensamento em relacdo as causas que originam ou

influenciam a ocorréncia do abandono escolar. Pois, para Mazula (2003, p. 390) sustenta que:
As raparigas que vivem na pobreza tém menores probabilidades de
completar a escolaridade. O estudo mostra que algumas familias ndo

tém possibilidade para pagar as propinas escolares, livros e materiais,
transportes e uniformes. Aparentemente, algumas criangas
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abandonam por vergonha da sua relativa pobreza, que se reflecte nas
roupas e outras condicdes.

Na nossa opinido, uma das causas do abandono escolar em Mogambique é a pobreza que assola
0s pais e/ou os encarregados de educacdo, aliado ao baixo financiamento ou rendimento
salarial que tém vindo a receber e que muitas vezes ndo suporta o custo de vida, por exemplo:
os professores residentes em zonas rurais (nos povoados de Manhica), abandonam
mais frequentemente do que 0s seus colegas que vivem nas zonas urbanas por um lado. E por
outro lado, podemos destacar que a insuficiéncia de escolas, as grandes distancias entre a
escola e casa tém sido apontadas como uma das causas impulsionadoras do abandono escolar

das raparigas e dos rapazes, sobretudo nas zonas rurais.

Benavente et al., (1994) afirmam que apesar da existéncia de causas multiplas, ndo devemos
desviar a atencdo daquela que frequentemente é apontada como sendo uma das principais
razdes: os alunos que abandonam antecipadamente a escola. Estes autores destacam as
periferias urbanas e as zonas rurais como as mais atingidas pelo abandono escolar, a titulo de
exemplo a escola Marista. No mesmo estudo, adiantam-se os filhos de trabalhadores agricolas,
de operarios e de artesdos, os filhos de emigrantes e os pertencentes a minorias étnicas como

aqueles que mais frequentemente abandonam a escolaridade obrigatoria.

De facto, invocando um estudo realizado por Santos (2010, p.3776) sobre as causas de
abandono escolar, podemos referir que, por um lado, as causas tradicionais de abandono, muito
associadas a entrada precoce na vida activa e a situaces de pobreza das familias e de
isolamento das escolas, encontram-se globalmente em declinio, mas confrontam-se com focos
de resisténcia significativos. Por outro lado, verifica-se a emergéncia de novas situaces de
risco, particularmente visiveis em meios urbanos e suburbanos. O fendmeno do abandono
escolar precoce parece, assim, encontrar-se numa fase de transi¢do, mais do que numa fase de

final anunciado.

O perfil do aluno em risco demonstra, em geral, um atraso escolar significativo, auséncia de
ambicOes escolares e os pais e/ou encarregados de educacdo ndo consideram a escola como um
valor, mas sim como algo que nédo traz grandes beneficios. Dupont e Ossandon (1987) como
citados em Santos (2010, p. 3776) identificaram o perfil de um potencial “abandonador”: tem
um fraco rendimento escolar, vive mal a relagcdo educativa, sente auséncia de empatia, tem
professores pouco motivados, ndo se sente bem na sua pele de aluno, ndo tem confianca em si,

veicula consigo perspectivas de fracasso e ndo se concentra no seu trabalho. Em resumo, o
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abandono escolar ¢ um problema do dominio da conduta de um individuo e traduz-se na
decisdo de deixar a escola sem completar o nivel de ensino desejado. Essa decisdo nao €, de
forma alguma repentina, mas produto de um longo processo de tensdes, desajustamentos,

fracassos e desinteresse pela escola.

Nesta saida antecipada do aluno na escola, é posto em causa o valor instrumental da escola,
como participante no desenvolvimento pessoal e de preparacdo formativa para a vida activa,
que o abandonante se nega a reconhecer, por um lado. Por outro lado, o abandonante €, em
grande medida, rejeitado pela escola, que ndo conseguiu motiva-lo para a formacéo, e cujas
consequéncias sao muitas vezes o seu langamento prematuro para a vida activa, pela ociosidade
ou mesmo pela marginalidade. Tendo em conta o que aqui foi exposto, torna-se imperativo
mencionar que s6 uma abordagem multifactorial, multidimensional e sistémica pode ajudar a
explicar o fendmeno do abandono escolar, e nas quais devem ter-se em conta as realidades em

interaccdo: sociedade, jovem e escola.

Olhando para a lista das causas de abandono escolar enunciadas por Barber e Mc Clellan
(1987) in Benavente et al., (1994), fazemos referéncia, no ambito relacional ou da interac¢édo
do aluno, entre outras, as seguintes: “a falta de interesse, o aborrecimento, bem como a idade,
por sentir-se muito velho em relagdo aos colegas, os problemas com os professores e com 0s
colegas.” (Mucopela, 2016, p.52)

Como afirma Benavente (1994) que apesar da existéncia de causas de varia ordem, estas ndo
devem desviar a atencdo daquela que é apontada como sendo umas das principais razées dos

alunos que abandonam ou dos que sdo abandonados.

2.8.3 Factores influentes no abandono escolar em Mocambique

Na verdade, ha factores que conduzem ao abandono escolar, 0s quais podem ser encontrados
entre todos os factores apontados nos grupos de causas, embora dificilmente exista apenas uma
Unica justificacdo para a saida. Por outro lado, o abandono escolar € um processo que nédo
acontece de forma rapida ou imediata; tem causas que se vao arrastando ou agravando e que,
com o tempo, acabam por provocar a saida do sistema educativo. Existem varios factores que
influenciam na ocorréncia do abandono escolar, tendo em conta a realidade de cada pais e do
seu contexto. No nosso territorio nacional, este flagelo incide por varios motivos como: baixo
nivel de escolaridade dos pais, factores culturais (excisdo e circuncisao), gravidez e casamento

precoces, distanciamento da escola, baixo rendimento econdémico das familias.
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Vicéncio et al., (2004, p.15) apresentam outro conjunto de factores que influenciam o AE,

nomeadamente: individuais, familiares, escolares e sociais:

Factores individuais - a inadaptacdo a escola, o absentismo elevado, os
problemas disciplinares, o insucesso escolar, o mau relacionamento com
colegas, o isolamento; o relacionamento préximo com jovens que
abandonaram a escola; os problemas de salde e as incapacidades; o casamento
e/ou a gravidez; e a toxicodependéncia. Factores familiares -0 baixo nivel
socioeconémico; as fracas expectativas a vida, o interesse por uma rapida
insercdo na vida activa; as relagfes parentais negligentes ou abusivas, as
estratégias familiares desfavordveis; a pertenca a uma minoria étnica, e a
mobilidade elevada. Factores escolares- clima escolar negativo; o conflito
entre as culturas, o curriculo irrelevante, o horario fatigante, a relacdo
professor/aluno; as estratégias de ensino passivas, o desprezo pelos diferentes
estilos de aprendizagem, as fracas expectativas dos professores; um sistema
disciplinar ineficaz; a utilizacdo frequente de retencdes e suspensdes; um corpo
docente instavel, inexperiente e pouco qualificado; a utilizacdo deficiente das
novas tecnologias; a inexisténcia de servi¢os de aconselhamento; e a ma
qualidade de vida. E Factores sociais - grande incidéncia de actividades
criminais, a disponibilidade de emprego juvenil; a fraca ligacdo entre a
comunidade e a escola, a falta de servigos sociais de apoio; e um sistema de
transportes ineficaz.

Assim sendo pode-se perceber que os factores sociais e familiares estdo ligados com a situacao
socio-economica das familias, com o relacionamento da crian¢a com outros alunos dentro da
escola e das relagdes parentais abusivas. Os factores escolares e pedagdgicos e curriculares que
tém a ver com a comunidade educativa onde a escola esté inserida (arredores da escola onde ha
ocorréncia o consumo de drogas e consumo de bebidas), o conflito entre as culturas da escola e

da comunidade e o horario fatigante.

2.8.3.1 Aspectos familiares que condicionam o abandono escolar

De acordo com Duclos (2006, p.45) é normal que uma crianca adira, antes de mais, aos valores
veiculados pela familia e pelo meio social de imediato. Por vezes, existe uma falta de
continuidade e mesmo divergéncias profundas entre os valores familiares e os que a escola
pretende transmitir. Uns pais sentem-se excedidos pelas exigéncias de ensino apesar de ser
gratuito no nosso pais. Outros ainda se sentem aliviados por ja ndo terem de assumir 0 apoio

educativo, devido a maturidade que os seus filhos podem apresentar.

Nalguns casos, os pais abandonam essa tarefa antes de os filhos desistirem da escola. Alguns
alunos referem que ndo sentem que o meio escolar € o seu lugar, devido as grandes diferencas

culturais e educativas existentes entre a escola, a familia e o seu grupo social.
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Quanto a estrutura familiar, nem todos os alunos pertencem a uma familia com pai e mae, com
recursos suficientes para uma vida digna. Durante a recolha de dados, constataram-se situacdes
diversas, como os casos de pais separados em queas raparigas vivem num contexto
monoparental, ou em que os alunos 6rfdos, ou a aluna vive num lar conflitual, algumas vivem
em familias desequilibradas emocionalmente. E por isso que na percepcdo de Menezes (2010,

p.48), se refere que:

O que se tem constatado é que a colaboracéo entre familia e escola se
situa quase exclusivamente no dominio da burocracia e ndo na
aprendizagem e acompanhamento dos alunos, essencialmente
pelo facto de existirem muitas divergéncias e ddvidas em relacdo aos
papéis e fungdes dos actores directamente envolvidos como
directores, professores e familiares.

E no entender de Mascarenhas, Costa e Menezes (1995, p.45), a escola eficaz faz parte
integrante da vida quotidiana da familia, pois, na actualidade, € um contexto indispensavel nas
vivéncias do aluno.

Portanto, o envolvimento da familia na vida escolar contribui muito para melhorar
significativamente  as performances sociais e académicas dos alunos, reflectindo-se positiva-
mente nos alunos, nos pais e nos encarregados de educacédo, nos estabelecimentos de ensino, e
na prépria sociedade. Na mesma senda de informacdo, Menezes (2010) sustenta que “os pais
sdo quem mais pode contribuir para o desenvolvimento positivo dos seus filhos”,
acrescentando que uma atitude positiva podera levar o aluno a ultrapassar as suas barreiras na

aprendizagem (idem, p.40).

Ademais, Costa e Menezes (1995, p.58) afirmam que a familia, sobretudo os pais, devem

cumprir cinco (5) funcGes basicas para com a crianga:

Em primeiro lugar, surge a manutengdo da vida, pois cabe sobretudo a
estes pais assegurarem a sobrevivéncia da crianga, ministrando-lhe os
cuidados béasicos fundamentais e protegendo-a de agentes nocivos. Em
segundo lugar, surge a estimulagdo, na qual os pais devem conceber um
ambiente familiar que permita o desenvolvimento sensorial e cognitivo
da crianca. Em terceiro lugar, aparece o0 apoio emocional que se baseia na
afectividade, proximidade, seguranca e apoio constante a criangca. Em
quarto lugar, os pais sdo responsaveis pela estrutura da crianca, por se
assegurarem que o seu desenvolvimento integral e harmonioso, permitindo
a esta interagir com o mundo exterior. E em quinto lugar, a vigilancia dos
pais que deve estar presente em sintonia com as restantes tarefas de modo
a garantir a seguranca e o normal funcionamento das diversas actividades.

Diante disso, pode-se constatar que quando a familia ndo tem condi¢bes para
assegurar um desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social, entdo todo o crescimento e

desenvolvimento podem ser afectados, aumentando deste modo a probabilidade do abandono
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escolar. Guimaraes (2010) considera que: “a familia como um dos principais contextos de
desenvolvimento humano, (...) é, na maioria das vezes, 0 primeiro ambiente onde a crianca

inicia o processo de socializagdo” (idem, p.76).

Com base nesses pressupostos, depreende-se que quando os alunos ndo vivem em perfeita
harmonia com os valores da familia, do contexto social e escolar, ndo se adaptam activa e

produtivamente ao processo de ensino-aprendizagem, desistindo das actividades.

2.8.3.2 Aspectos escolares e didacticos/curriculares que condicionam o abandono escolar

’

Estudo desenvolvido por Duclos (2006) sobre o “abandono”, descreve 0 modo
como os professores atribuem ao proprio sistema escolar uma grande parte da responsabilidade
nesse dominio. Os alunos sentem-se incompreendidos e desvalorizados na escola. Além disso,

sdo obrigados a seguir aulas que lhes parecem inlteis para as suas ambicgdes:

Para alguns, a decisdo de abandonar os estudos ¢ uma manifestacdo
da crise de adolescéncia que vivem intensamente. Outros contestam a
escola, a familia e 0S recursos profissionais
(psicologos psicoeducador, orientador) que poderiam ajudar a
resolver os seus conflitos sdo insuficientes, por um lado. E por outro
lado, 0 aumento das exigéncias escolares penaliza directamente 0s
jovens com dificuldades de aprendizagem. Além disso, num contexto
de valorizagdo de exceléncia e de culto do elitismo, os jovens com
dificuldades de aprendizagem ou pouco motivados ndo encontram o
seu lugar. Assim, o atraso escolar gerado por dificuldades de
aprendizagem e pela desmotivacéo, a falta de apoio tanto no plano
familiar como na escola, bem como certos aspectos do sistema de
ensino surgem como as principais causas do abandono escolar (idem,
p.53).

No caso particular de Mogambique, também as questdes sdo um referencial ao nos
confrontarmos com elevadas taxas de abandono e insucesso escolar. Tal como referem Subirats
(1987), Costa e Menezes (1995, p.715), a desigualdade entre os valores e os contetdos de
educacgéo e os diversos processos de socializagdo dos jovens em idade escolar, provoca um
sentimento de incapacidade na manipulacédo das formas culturais dominantes, dando origem a
situacOes de insucesso e sentimento de inferioridade, em especial, naqueles que sdo originarios

de camadas sociais culturalmente mais excluidas dos saberes escolares.

Aliado a isso, Benavente et al., (1994) consideram que as politicas educativas, formacdo de
professores, modelos pedagdgicos, analises curriculares, dificuldades de aprendizagem,
desenvolvimento cognitivo sdo alguns dos factores que interagem e influenciam os resultados

escolares, conduzindo, assim, ao abandono escolar.
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2.8.4 Financiamento ao sector de educacéo

Qualquer sector, de modo especial como a educacdo requer automaticamente um recurso
financeiro para a sua efectivacdo global. Apesar de ser prioridade para o Governo
mocambicano, Monteiro, (2017, p.18), afirma que “o investimento por aluno na educacdo ainda
é baixo, resultando assim em desafios para criar condi¢des adequadas, nomeadamente, as

infraestruturas, a provisao de materiais didacticos (além do livro escolar)”.

Baseados em Casey (2014) e De Walque e Valente (2016), como citados em Monteiro (2017,
p. 19-20) o relatério da ORECOMM apresenta uma lista significativa de assuntos que

incentivam para a ocorréncia do abandono escolar em Mocambique, nomeadamente:

Os critérios de sucesso adoptados para os professores ndo sdo
baseados numa abordagem pedagdgica para educacdo e a respectiva
formac&o de professores. Uma limitada compreenséo pedagégica ndo
permite resultados solidos no ensino ou na educacdo, o0 que agrava as
preocupacles sobre a baixa qualidade de educacdo entre as familias.
A existéncia de estruturas de governacdo fracas criou espago para que
a corrupcdo se tornasse endémica no sistema escolar. Casos de
casamentos prematuros e gravidezes precoces tém resultado em
abandono escolar feminino. Normas sociais (e de género) e praticas
culturais tém tido um papel determinante na prevaléncia desses
fendmenos para a sua retencdo requer financiamento. A falta de
instalagcBes sanitarias separadas por género em escolas pequenas e
falta de protec¢do contra assédio feito por rapazes mais velhos.
Problemas de salde escolar que afectam criancas, como desnutri¢do,
HIV/SIDA e maléria, que os impede de frequentar a escola por certos
periodos, as vezes indefinidamente.

De forma geral, as causas que levam a ocorréncia do abandono escolar, tanto de rapazes quanto
de raparigas, séo o resultado dos problemas que esses (rapazes e raparigas) e seus pais e/ou
encarregados de educagdo enfrentam, mas também, s&o interconectadas com todos os factores

que limitam o interesse pela escolaridade e que se relacionam com o sistema educativo.

Barro (1999, p.27) demonstra a experiéncia de outros paises, a titulo de exemplo dos Estados

(13

Unidos da América (EUA), em que sdo alocados fundos na educagdo “ procurando
mecanismos para determinar o numero de escolas, a distribui¢do e os niveis de renumeracao
dos professores e demais pessoal ndo docente que sdo vistos como partes integrantes do

sistema de financiamento escolar”.

O mesmo autor (1999, p.28) sustenta que o financiamento de escolas ou instituicdes privadas

ou comunitarias é “a parte integrante as vezes parte substancial do financiamento da educagéo

primaria e secundaria em geral”.

A partir deste autor e conectando com a ideia de Silva, & et al., (2017) sustenta que:
49



“a gestdo participativa que esta sendo disseminando dentro
do sistema educativo fazendo com que houvesse a
necessidade da unido ou a parceria entre a escola e a
comunidade bem como o estado. E os passos visiveis notam-
se nas actividades e praticas de ac¢Oes conjuntas entre ambos
para uma aproximagao positiva.”

No contexto mogambicano, apostou-se na aplicabilidade das parcerias publico-privadas (PPPS)
no sector de educagio. E por isso que Feitosa (2012) afirma que “as PPPs sdo utilizadas na
educacdo para a prestacdo de muitos servicos que vdo desde a infra-estrutura, com as
construcdes de escolas, até questdes particularmente pedagdgicas como formacdo de
professores.”” Logo, as escolas comunitarias podem receber financiamento de varias entidades:
Estado, organizagdo internacional, accionistas, familias e particulares, etc, neste contexto, a
uma escola comunitaria pertencente a instituicbes religiosas, nada impede poder receber
financiamento do Estado. Mas a parceria é feita através de memorandos de entendimento entre

as instituigdes.

A parceria publico-privada no sector de educacdo é positiva, pois, a escola comunitaria tem
como fonte das contribuicdes a partir das comunidades (pais e encarregados de educacdo) que
séo sensibilizadas e incentivadas a dar uma certa contribui¢do. Cada um destes grupos tem algo
que vai desempenhando, no quadro de um papel na oferta e procura de servi¢os educativos,
dentro das suas capacidades e meios, em funcdo das necessidades (PEE, 2012). O Estado paga
aos funcionarios vinculados pelo Estado (professores e pessoal administrativo) e o pessoal de

apoio é pago pela prépria escola. As vezes ha casos em que o Estado aloca professores e paga.

2.8.5 O abandono das raparigas

No caso particular das raparigas, estas enfrentam muitas barreiras a sua educacao, derivadas
tanto do lado da demanda, quanto da oferta dos servigos pelo Estado. Neste Gltimo aspecto
(oferta), segundo um estudo encomendado pela DANIDA em 2005, afirma que a distancia
casa-escola foi frequentemente mencionada como um problema particular para as raparigas.
Visto que estas correm grandes riscos no percurso para a escola e vice-versa, fazendo com que
0s pais/encarregados se sentissem relutantes em manter as suas filhas ou educandas nas
escolas. Foi também levantado pelas raparigas o facto de alguns professores do sexo masculino

exigirem favores sexuais em troca de aprovagdes nos exames.
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Do lado da demanda pelos servicos, o desemprego, e a consequente falta de recursos
domésticos foi considerado como razdo para manter as criancas em casa, especialmente as

raparigas, para poderem ajudar nas tarefas domiciliares.

Entretanto, podemos destacar alguns factores tradicionalmente apontados como 0s maiores
causadores da desigualdade no acesso a educacdo formal, traduzida no facto de as familias
priorizarem a educacdo dos rapazes em detrimento da das raparigas. A titulo de exemplo, no
que se refere aos factores socioculturais destacam-se 0s casamentos prematuros e gravidez
indesejada, aliados ao abuso sexual fazendo com que as raparigas desistam da escola.

Em muitas situacdes em Mocambique, as mulheres sdo vistas apenas como maes, sendo o seu
estatuto social e a sua educacao, enquanto raparigas, factores desvalorizados. Por um lado, ha
barreiras que incluem a falta de condi¢Oes para a gestdo da higiene menstrual nas escolas, falta
de modelos de referéncia femininos, especialmente professoras e gestoras, bem como o
conteudo educacional que podem reforcar normas de género. O fendmeno do abandono afecta
tanto as alunas como o Estado. Por um lado, as familias, ao se acomodarem com o abandono
escolar e as desisténcias das suas filhas, contribuem negativamente para que as criangas do

sexo feminino sejam privadas do direito de acesso aos servi¢os de educacao (Monteiro, 2017).

A pobreza como factor que condiciona o abandono escolar das raparigas

Apesar da gratuidade do EP, um dos principais factores que influencia para a ocorréncia do
abandono escolar e que resulta dos niveis de pobreza, que se revela na subnutricdo das
criangas, na fome (inseguranca alimentar), falta de roupa (uniforme escolar, cal¢ado),
necessidade de apoio a familia nos trabalhos de casa para aumentar a renda (custo de
oportunidade), ingresso no mundo de trabalho demasiado cedo, entre outros (MINEDH, 2015,

citado por Monteiro, 2017).

De acordo com Mazula (2003, p. 390) a pobreza absoluta € um dos males que afecta
grandemente a sociedade mogambicana. Muitos dos casos do abandono escolar das raparigas
sdo influenciados pelos pais e encarregados da educacdo, na medida em que a rapariga é
obrigada a abandonar a escola alegando o alto custo das despesas escolares, longas distancias
percorridas pelas raparigas a procura de um estabelecimento de ensino e néo ter condi¢des para

abrigar as filhas ou alugando uma residéncia nas zonas proximas das escolas.
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Além de se abordarem as matérias acima elencadas, Mazula (2003) acrescenta ainda que,
devido ao cenario de insuficiéncia dos recursos financeiros, pais e/ou encarregados de
educacdo apostam mais na educacao dos rapazes em relacdo a das raparigas que ja desde cedo
sdo usadas como fonte de obtencdo de rendimento. Para as raparigas, a principal razdo para

0 abandono escolar é o casamento precoce (idem, p.390).

Eis as varidveis que ajudam a explicar a razdo por que alguns estudantes se encontram em risco
de abandonar a escola: o estatuto socio - econdmico; as criangas que vivem na pobreza tém
menores probabilidades de completar a escolaridade. O estudo mostra que algumas familias
ndo tém possibilidade para pagar as propinas escolares, livros e materiais, transportes e
uniformes. "Aparentemente, algumas criancas abandonam por vergonha da sua relativa

pobreza, que se reflecte nas roupas e na falta de almoco™ (idem, p.390).

Ademais, o facto de uma rapariga ser mais educada do que o seu futuro marido ndo ser
socialmente aceitavel, bem como a importancia de evitar a gravidez antes de o casamento ter
sido acordado, influencia a decisdo dos pais e/ou encarregados de educacdo de retirarem as

raparigas da escola.
Na perspectiva de Pires, argumenta-se que:

a estrutura econdmica e o mercado de trabalho de pequena escala é a
principal razéo apontada para o abandono escolar. O facto que leva
muitos menores abandonar a escola para exercer uma actividade deve
se ao facto de a familia ter dificuldades econémicas. O mercado de
trabalho e as condicBes locais de inser¢cdo sdo essenciais para
impulsionar ou desmotivar a progressao no percurso escolar enquanto
garantia de um futuro melhor, tanto para as familias como para os

préprios jovens (Pires, 1991, p.79).

Pires (1991) diz ainda que a desvalorizagdo dos jovens, 0 insucesso e 0 desinteresse escolar
constituem, ainda hoje, nas nossas escolas, fendmenos massivos cuja natureza e determinantes

parecem ser de esséncia sdcioeconémica.

Neste contexto, algumas familias usam as suas filhas nos trabalhos da machamba, servindo
como instrumento de geracdo de rendimento, que gera recursos financeiros ou de
sobrevivéncia, para além de tomar conta dos seus irmdos mais novos e de outros trabalhos
domésticos. "A mulher completa os rendimentos familiares através do comércio informal
de pequena escala. Muitas raparigas em idade escolar sdo empregues no comércio informal”
diz Mazula (2003, p. 390).
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Explica Mazula, (2003, p.13) que, umas raparigas trabalham ajudando os pais ou a familia a
melhorarem 0s seus rendimentos e outras como empregadas a tempo inteiro ou parcial. A
rapariga por vezes ¢ forcada a submeter-se ao comércio informal para criar fontes de sustento e
de sobrevivéncia porque ¢é oOrfa de pais, ou 0s seus pais estdo separados. Cipire (1992, p.102)

afirma que:

As tradicdes da familia, as condicbes econdmicas da familia, o
trabalho dos pais, 0 nimero de criancas na familiae o nivel de
escolaridade da familia afectam a vida escolar da rapariga e da
crianca no geral, e algumas raparigas precisam de um acompanhamento
especial e os docentes devido a superlotacdo das salas de aulas ndo conseguem dar
um acompanhamento adequado, dai elas ndo se sentem bem
acomodadas na turma, acabando por repetir varias vezes a mesma
classe, abandonando por fim o ensino.

Aliado a isso, Mazula (2003, p.33) argumenta que quando estas raparigas abandonam o ensino séo
encarregues de se responsabilizarem ou de tomarem conta da casa, prepararem alimentos para a
familia, ajudarem nas machambas e, por fim, acabam por serem loboladas.

Portanto, Mazula (2003, p. 33) considera ainda que:

O baixo nivel de escolaridade de pais e encarregados de educacdo
tem contribuido de um certo modo para as desisténcias da rapariga na
medida em que certas familias encorajam suas filhas a casar téo cedo
visto que nenhuma pessoa da familia precisou de ir a Escola
paraviver bem e bastava ter lar, machambas e
criar animais domésticos.

A fraca capacidade de compra, ha preferéncia de lobolar a filha para
ter dinheiro de comprar chapas para cobrir a casa, e bebidas antes de
morrer e perder o dinheiro de lobolo. O habito cultural de poligamia
persiste nas comunidades do interior, ser homem forte significa ter
muitas mulheres em sua posse e as raparigas sdo vitimas, sdo
forcadas pelos pais a abandonar a Escola para formar lar com um
homem ja crescidos e com outras mulheres.

De facto, os argumentos deixados por varios autores acima citados, demonstram honestamente
que o mercado informal devido a varias condicdes, a tradicdes e habitos locais e a nao
percepcdo ou o baixo conhecimento da importancia do nivel de escolaridade fazem com que
haja hoje mais mulheres ou raparigas vulneraveis, acabando por perigar o seu futuro referente a
educacdo ou instrucdo e progressao profissional, sentindo-se marginalizadas criando assim

certos problemas de estigmatizacédo social.

2.8.6 Impacto negativo do abandono escolar

O abandono escolar é um fenémeno maligno, tem um impacto negativo, directa ou
indirectamente no tecido social e familiar. Quando se fala sobre o AE importa ter em mente

que ndo se trata apenas de um problema da escola e de individuos em particular, mas também,
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de um problema social com consequéncias, a que chamamos por impacto negativo para o

desenvolvimento do Pais.

Estudos e reflexdes bastante recentes sobre as desigualdades sociais e 0 papel da educagéo na
sua producdo ou superacdo destacam as consequéncias econdémicas, culturais, civicas e
pessoais dos fracos niveis de escolaridade e de saber de muitos cidaddos (Benavente et al.,
(1994) citado por Lourenco (2013, p. 24). E a grande maioria dos autores considera que o AE
tem sobretudo consequéncias ao nivel do futuro e do campo de possibilidades dos individuos
que, por falta de escolarizagdo, se encontra francamente diminuido. Este impacto negativo no
futuro prende-se com uma maior dificuldade de acesso ao mundo do trabalho, acesso a
empregos pouco qualificados e precarios, geralmente mal remunerados, tornando-se estes
individuos alvo de uma maior vulnerabilidade associada as baixas expectativas quanto as suas

possibilidades e condicdes futuras e que acarreta um aumento da desigualdade.

Héa autores como Mendes (2006, p. 69-70) que apontam algumas consequéncias de AE que tem
como pano de fundo a excluséo social e a0 mesmo tempo relacionam o AE com o aumento de
risco psicoldgico, naquilo que pode ser considerado uma relagdo de causa-efeito. Tudo estd
ligado com éareas socioecondémicas bem como para o préprio individuo fora do sistema
educativo, consequentemente, aumenta, assim, o risco de alcoolismo e de consumo de
substancias ilicitas. Deve, ainda, ter-se em conta que alguns dos alunos que deixam a escola o
fazem para assegurar a sua sobrevivéncia e também a da sua familia, normalmente também
pouco qualificada, por um lado. Por outro lado, o fracasso na experiéncia de escolarizacdo
constitui uma memdria de frustracdo que pode vir a influenciar as geracdes que se seguirem, na
medida em que a m& experiéncia dos pais pode significar um menor envolvimento na

escolarizacdo dos filhos.

Estas consequéncias sdo concebidas a nivel individual, indo ao encontro do ja referido (menor
participacao social, maior risco de desemprego, desvantagem educativa dos descendentes, etc.),
mas também, como consequéncias a nivel economico e da sociedade em geral sendo referidos

efeitos a longo prazo no desenvolvimento da sociedade e no crescimento econémico:

Devido a uma menor participacdo dos cidaddos nos processos
democréaticos e a um comprometimento da inovagdo e do crescimento
que dependem de uma forca de trabalho qualificada. Hoje, numa
sociedade de cariz assumidamente tecnolégico, o abandono é
interpretado como sinal de inadaptacdo social e de incapacidade para
investir no futuro (Lopes et al., 2008, p.135).
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Desta forma, o AE apresenta um numero incontavel de consequéncias que vdo desde os
aspectos individuais até ao mais global desenvolvimento do Pais e que significam,
necessariamente, um vasto conjunto de desafios para a escola e para a intervencdo social

escolar de hoje e do futuro.

Segundo Duclos (2006), de todas as causas do abandono escolar acima referidas, urge também
a necessidade de fazer referéncias as consequéncias que este fendbmeno provoca nos mais
variados dominios. Entre as inimeras consequéncias negativas resultantes do abandono escolar
antes do fim da escolaridade obrigatdria, encontram-se sobretudo efeitos individuais e sociais.
Assim sendo, o abandono escolar traz consequéncias, tais como:

e Maior probabilidade de estar desempregadas do que as jovens que completam a

escolaridade;
e Ganham menos quando estiverem empregadas;
e Maior probabilidade de se envolverem em ac¢des criminosas;

e Menos salde; taxa mais baixa de participacdo politica.

Neste contexto, hd uma necessidade de se elevar mais 0s servigos governamentais na
assisténcia social, por motivos 6bvios do aumento de casamento prematuro e das gravidezes
precoces. Duclos (2006) afirma que a maioria dos desistentes vive o seu abandono escolar
como um insucesso pessoal, afectando o seu auto-conceito e a sua auto-estima, limitando as
suas ambigdes profissionais e sociais. A probabilidade de comportamentos delinquentes, de
consumo de substancias e de desequilibrio da saide mental, incluindo depressdo e suicidio, é
mais elevada entre os desistentes. Ainda refere o autor que o aumento da taxa de abandono
escolar diminui também o sentimento de competéncia dos professores.

Neste contexto para a sociedade em geral, 0 abandono escolar gera uma diminuigdo da produtividade e
potencia 0 desemprego aos jovens ou a precariedade profissional devido asua “sub-

escolarizagdo” (idem, p. 202-203).

Numa outra visdo em volta das consequéncias do abandono escolar, Mucopela (2016, p.102)

apresenta as seguintes:

No dominio fisico - os alunos possuem um autoconceito depreciativo, 0s
sentimentos de estigmatizagdo. No dominio emocional — eles revelam
problemas comportamentais, danos de personalidade, de identidade, e auséncia
de construcdo de projectos. No dominio social - revelam dificuldades
de integragdo social, caindo no uso de drogas e alcool, com doencgas
sexualmente transmissiveis, 0 inicio precoce da vida sexual, baixa auto-estima
e auto-eficacia, maior depressdo, stress, estilo pessimista, baixo desempenho
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académico e baixas habilidades sociais e futuros comportamento anti-sociais
(mentir, roubar, agredir, etc). Por outro lado, essas criancas que abandonam as escolas,
muitas delas, na idade adulta, ndo sdo bem acolhidas em instituicdes. No dominio
educativo - o abandono escolar é um fendmeno que provoca prejuizos no
campo educativo, ndo concluindo a escolaridade minima, vao engrossar a lista
de analfabetismo e vdo diminuir a lista dos que concluem a escolaridade
minima, contribuindo, deste modo, para o insucesso escolar.

A partir destas premissas acima citadas, chega-se uma conclusdo de que ha muitos elementos
que envolvem de uma forma critica a co-habitalidade ao abandono escolar. E isso requer muito
empenho de todos os intervenientes no processo educativo, defendendo, assim, a retencdo dos
alunos e a0 mesmo tempo, recuperando aqueles que ja haviam abandonado o sistema de

educacdo atraves de um caminho de orientagdo personalizada.
2.8.7 A cultura como pressuposto para o abandono escolar

De facto, além de indicarmos algumas causas e uns factores, narra-se também que a cultura
seria um dos pressupostos para o abandono escolar. Historicamente, o termo “cultura” foi
usado sobretudo para referir o processo da formacdo da personalidade humana através da
aprendizagem. Nesta vertente, um individuo considerado “culto” ¢ aquele que, assimilando os
conhecimentos e valores socialmente transmitidos, consegue traduzi-los em qualidades

pessoais.

De acordo com Mucopela, (2016, p.61) citando Tyler (1871), este definiu a cultura como
“aquele conjunto de elementos que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, usos e
quaisquer outras capacidades e costumes adquiridos pelo homem enquanto membro da
sociedade”. A par desta defini¢do de Tyler (1871) e segundo Geertz (1989) como citado em
Mucopela (idem, p. 62), chega-se a afirmar que:
A cultura como uma estrutura de significados, transmitidos historicamente,
encarnados simbolicamente, para se comunicar e desenvolver o conhecimento

humano e as atitudes para com a vida, uma ldgica informal da vida real e do
sentido comum de uma sociedade, que funciona também como controlo.

Ou entdo, cultura como “conjunto de significados e valores partilnados e aceites por uma
comunidade” (Napoli, 1985, ibidem). Por outras palavras, a cultura como “toda a actividade
consciente e deliberada do homem como ser racional e como membro de uma sociedade e o

conjunto das manifestagdes concretas que derivam daquela actividade” (Grotanelli, 1965).

E em meio termo, ancoramos no conceito da UNESCO (2009, ibidem, p.63), pode-se concluir
cultura como:
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Um conjunto de tracos distintivos, espirituais e materiais, intelectuais e
afetivos, que caracterizam uma sociedade ou um grupo social. Ela abrange,
além das artes e as letras, os modos de vida, os direitos fundamentais do ser
humano, os sistemas de valores e as crengas.

Numa tentativa de sintetizar a grande variedade de interpretagdes do termo “cultura”, Crespi,
(1997, p.13) apresenta conceitos, a partir de Alfred Krebere e Clyde Kluckhohn em 1952,
resultante de uma andlise histdrico-critica as definicdes propostas pelos especialistas das
ciéncias sociais, as quais aqui passamos em revista, a titulo de exemplo, Mucopela (2016,
p.65), que define a cultura como:

O modo de viver de um povo na sua globalidade e uma maneira de pensar,
sentir, crer; A globalidade de um saber colectivamente possuido e uma serie de
orientacbes generalizadas relativamente aos problemas recorrentes. Um
comportamento aprendido e um mecanismo para a regulacdo normativa do
comportamento. Uma série de técnicas que permite a adequacdo, quer ao
ambiente circundante, quer aos outros homens.

Talcott Parsons (1937) como citado em Mucopela (2016) identifica em cada cultura, um
sistema global dominante de valores. Para este cléssico, teorias que consideram as unidades
sociais como sistemas que possuem leis préprias, relativamente autobnomas em termos de
interaccdes individuais, tendem a sublinhar a funcdo de integracdo desenvolvida pela cultura,

no ambito da constituicdo da ordem social.

Dada a importancia que o nosso estudo atribui a cultura como varidvel independente no
abandono escolar dos alunos, achamos necessario deixar claro que nas ciéncias humanas, o
dominio da antropologia que estuda fendmenos culturais é a Antropologia Cultural, também
apelidada de Antropologia Social ou Etnologia. Esta tem por objectivo, o estudo dos costumes
e tradi¢bes dos povos, o que deu uma viragem a concep¢ao da cultura evolucionista para aquilo

que chamariamos de cultura identitaria dos povos.

Por sua vez Malinowski, (1944) define “Cultura” numa perspectiva estrutural, como sendo um
todo integrado ou global em que os elementos singulares sdo partes constituintes do todo. Com
efeito, define o conceito de “fun¢@o” como a actividade através da qual se obtém a satisfagdo

de uma necessidade (Malinowski, 1944, como citado em Mucopela, 2016, p.68)

Deste modo, olhando para as ideias acima expostas sobre o conceito de cultura, podemos
constatar que a cultura tem a ver com saberes, crengas, normas, habitos, valores que regem uma
sociedade. Para que a cultura seja comungada por todos os individuos dessa sociedade é
preciso que a transmissao feita de geragdo em geracdo seja efectiva e continua, garantindo e

preservando desta forma a identidade.
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A luz do que vem exposto nesta parte do trabalho, a nossa orientacio é de procurar explicar a
influéncia da cultura no fendbmeno do abandono escolar, dentro da complexidade de unidades
culturais da sociedade. Embora o estudo néo seja puramente para tipificar a cultura, mas de
analisar a sua influéncia em maior ou em menor grau no abandono escolar dos seus utentes,
procurando entender um pouco das suas unidades constituintes, tais como a nocédo da familia,
da etnia, grau de parentesco, estruturas e a forma de transmissdo dos usos e costumes e outros

ensinamentos de preparacdo para a vida e as novas geragoes.

Ao tentarmos apresentar os contornos desta problematica das representacdes sociais
(percepgdes sociais) na vertente do olhar dos pais, alunos e outros intervenientes do processo
educativo sobre a escola, fizemo-lo conscientes da complexidade da area, mas no sentido de
abrir o horizonte visual para a analise do fendmeno do abandono escolar no distrito da Manhica
que parece, na nossa perspectiva transpor os limites epistemolédgicos ao que normalmente tem

sido abordado sobre este fendomeno.
2.8.8 Estratégias de reducdo do abandono escolar dos alunos

As politicas educacionais preconizam que o Sistema Nacional de Ensino (SNE) deve se
fundamentar nos principios de inclusdo e respeito pelos direitos de cada um. A questdo de
igualdade de direitos de oportunidades educativas tem, inclusive, respaldo constitucional, pois
quanto a educagdo, a Constituigdo da Reptblica de Mogambique declara no artigo 88 que “a
educagdo ¢ um direito e dever do cidadao”. Ainda no texto constitucional estabelece-se que “O
Estado promove a extensdo da formacao profissional continua e a igualdade de acesso de todos

os cidaddos para o gozo deste direito” (Constitui¢do da Republica de Mogambique, 2004).

As desigualdades de género e as assimetrias estdo no centro das preocupacdes mundiais no que
concerne aos direitos humanos e ao desenvolvimento. Neste dmbito, a educacdo escolar
constitui a base considerada primordial para intervencdo no sentido de oferecer aos alunos de
todos o0s generos, uma base comum de conhecimentos, atitudes e competéncias para reverter as
desigualdades (Louro, 1997).

Para o combate ao abandono escolar, o Forum da Sociedade Civil para os Direitos da Crianga
ROSC (2017), defende que as raparigas devem ser habilitadas a nivel de informacéo para se
protegerem e lutarem pelos seus direitos. Estas ac¢des, com vista ajudar a rapariga, devem ser
levadas a cabo nas escolas, comunidade, igrejas, de modo que as raparigas tenham plena

consciéncia dos seus direitos, assim como assimilar os mesmos e que saibam como agir diante
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da violacdo desses direitos. Mas ndo basta munir as raparigas, deve-se, de igual modo, munir 0s
pais e encarregados de educacdo de modo a perceberem e mandarem seus filhos a escola. Os
professores, por sua vez, devem ser agentes de acompanhamento e retencdo da rapariga na
escola, tendo nocédo de que ndo podem se envolver com as suas alunas, seja por que motivo for,

pois as alunas sdo as mais vulneraveis na comunidade escolar.

E evidente que as raparigas enfrentam muitas barreiras & conclusdo da escolaridade, e as
principais encontram-se ligadas aos papéis do género, tarefas domésticas, tomar conta dos
irmaos; pobreza, incapacidade de os pais pagarem as propinas escolares, necessidade de
trabalhar no campo; gravidez e casamento prematuro, e 0 assédio sexual. Para fazer face a
essas barreiras, ha que se envolver pais e encarregados de educacdo, lideres comunitarios,
professores, estruturas de gestdo da escola e autoridades da educacio. E por isso que ha uma
recomendacdo que da mesma forma as raparigas e rapazes deviam-se garantir 0
reconhecimento geral sobre o direito das raparigas a educacdo assim como a proteccdo e 0
respeito desses mesmos direitos, quer em casa, quer na escola, bem como na comunidade
(Actionaid, 2013). De acordo com Giga (2019, p. 20) citando as conclusdes do INE (2015),

afirma que:

Em Mogambique, factores como a falta de salas de aula, de carteiras
escolares ou o absentismo e falta de qualificacBes dos professores,
sd0 muito caracteristicos do ensino primario, estando bastante mais
atenuados ao nivel do ensino secundario. Neste, ao nivel das
estruturas a dificuldade parece estar mais relacionada com a
quantidade de escolas e a sua concentragdo nos grandes aglomerados
populacionais, do que a sua constru¢do precaria ou falta de salas de
aula ou mobiliario, o que faz com que a distancia a escola seja um
dos motivos apontados pelo Inquérito ao Orgamento Familiar
2014/2015.

Existem varios estudos e obras que se debrucam sobre as estratégias de prevencdo e de
intervencdo educativa face ao abandono escolar. Ao reflectir sobre este assunto, Béliveau
(2006, p. 119) sugere as seguintes estratégias para potenciar a aprendizagem dos alunos com

risco de abandono escolar:

Encorajar o aluno a descobrir formas de aprender e planificar as suas
accBes antes de comecar procurando as suas proprias solucdes.
Conceber diferentes formas de aprender, variar 0s seus métodos de
aprendizagem e combina-los (observar, escutar, agir). Verificar o
trabalho quando terminado e avaliar se as atitudes face a tarefa eram
favoraveis. Estabelecer relagdes entre os conhecimentos, e dizer o
que faria para resolver o problema. Tomar consciéncia das suas
facilidades e dos seus pontos fracos para se conhecer melhor e
adquirir, desta forma, o sentimento de ter um certo poder sobre as
suas capacidades de aprendizagem. N&o se esquecendo de utilizar a
maior parte do tempo passado com a crianca que faz os seus
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trabalhos escolares para discutir com ela os meios de que se serve em
vez de se ocupar apenas dos contelidos que deve aprender.

Neste caso, Duclos (2006) concorda com Béliveau (2006) em relacdo aos aspectos referidos
acima, ao considerar que os valores, atitudes e estratégias permitem garantir uma educacgéo
equilibrada tanto em casa bem como na escola, evitando o abandono escolar.

Tchifulezi (2016, p. 27) enumera de forma detalhada alguns aspectos essenciais citando Duclos
(2006) e Béliveau (2006), tais como:

e Estimular a curiosidade intelectual dos estudantes, dialogando sobre vérios temas e
apoiar continuamente os estudantes ao longo do seu percurso escolar;

e Reconhecer e sublinhar regularmente os talentos e qualidades e evitar emitir juizos de
valor a propdsito da sua aprendizagem e encorajar 0s alunos a reconhecerem a utilidade
concreta das actividades escolares propostas para a sua vida actual e futura;

e Encorajar os alunos a atribuir mais importancia ao processo de aprendizagem e evitando
a ansiedade e o stress de desempenho, fazendo respeitar o ritmo de aprendizagem de
cada um e estimular formas personalizadas para tal;

e Ajudar cada aluno a aprender a aprender na aquisicdo de métodos de trabalho pessoal,
em conformidade com o estilo cognitivo, levando os alunos a verem as exigéncias
escolares de forma realista, fazendo compreender que os resultados escolares decorrem
das atitudes e estratégias utilizadas;

e Estruturar os programas escolares de modo a reforcar as aprendizagens nucleares e
tornar o ensino mais atractivo e solicitar a participacdo activa dos alunos e evitar, tanto
quanto possivel, as repeticdes pois, na maioria das vezes, ndo motivam aos alunos e
reduzir as suas dificuldades de aprendizagem;

e Humanizar a escola para que se torne um verdadeiro meio de vida que favoreca o
sentimento de pertenca dos alunos, favorecendo a criagdo de conselhos de cooperacao
(nas turmas), para que os alunos aprendam a gerir o funcionamento das aulas;

e Solicitar aos intervenientes a estabelecer as relagdes mais regulares com os pais e
desenvolver relagdes harmoniosas entre os professores e 0s pais e levar os pais e 0s
alunos a participar mais na elaboragdo e na aplicagdo dos planos de intervencdo
personalizados, utilizando os recursos necessarios no processo educativo;

e Reduzir o stress dos professores dando uma melhor resposta as necessidades e conceder
autonomia aos professores e favorecer um maior reconhecimento pessoal sublinhando as

suas competéncias e revalorizando a profisséo.
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Com recurso aos argumentos dos autores acima descritos, é fundamental e indispensavel
sublinhar que o fendmeno do abandono escolar deve ser visto como uma situacdo preocupante,
havendo necessidade de se questionar acerca das necessidades fundamentais dos alunos e
ajudar os professores a melhorar as suas competéncias didactico-pedagogicas. E a0 mesmo
tempo, tentar ajudar os pais a desempenhar a sua missdo educativa em colaboracdo com a

Escola, convidando-os a envolverem-se mais nas actividades educativas.

Por sua vez UNFPA (2009, p. 37), indica mais estratégias com o intuito de reduzir este
fenomeno, tais como: “Divulgacdo de uma legislacdo que permita sangdes claras que
penalizam aos transgressores. Estimular as escolas a adoptar e implementar codigo de conduta
aplicavel por todos os funcionérios, agentes do estado e os alunos.” E a mesma organizacdo
(2017, p. 21), acrescenta outras estratégias que permitiriam uma educacdo equilibrada: “em
gestdo das desigualdades na educacdo e garantindo os recursos necessarios para a subsisténcia

da crianca, para completar os seus estudos.”

A partir destas premissas, pode-se afirmar que a EMMA devia seguir estas estratégias de modo
a retardar este fenémeno de abandono escolar. Bem sabemos que néo é facil enfrentar todos os

elementos que caracterizam este fendmeno que afecta drasticamente o sistema de educacéo.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo é feita a descricdo dos principais elementos metodologicos em volta do estudo,
no entanto, pretende-se saber o tipo de pesquisa, a abordagem metodoldgica (aplicacdo e
objectivos do estudo, procedimentos técnicos), questdes éticas, as técnicas e 0s instrumentos de
recolha de dados usados, testagem dos proprios instrumentos, a populacdo e amostra usadas no

estudo, descricao do local do estudo e caracterizacao da amostra.

3.1 Abordagem metodolégica

Existem duas (2) técnicas basicas de pesquisa: a pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa Gil
(2008). Do ponto de vista da sua natureza, a pesquisa €, pois, tratar-se de uma combinacgdo dos
métodos quantitativo e qualitativo. Na perspectiva de Terense e Filho (2006) a abordagem
qualitativa ndo se restringe a adop¢do de uma teoria, de um paradigma ou método, mas
permite, ao contrario, adoptar uma multiplicidade de procedimentos, técnicas e pressupostos.
Para além desta, torna-se necessario o uso, também da abordagem quantitativa, que, segundo
Richardson (1999) emprega um instrumental estatistico como base do processo de anélise de

um problema.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, vai-se usar 0 método dedutivo uma vez que se
pretende compreender as causas do abandono escolar por parte dos alunos, tendo como alicerce
a literatura que versa sobre o mesmo assunto, e para verificar como esse fendomeno ocorre,

automaticamente ira se discutir a nivel do local de estudo.

Neste sentido, Marconi e Lakatos (2003) dizem que o método dedutivo consiste no uso de leis
e teorias para analise e explicacdo de fendmenos, partindo do geral para o particular. Deste

modo:

Quanto a aplicacdo, a pesquisa é aplicada, pois permite gerar
conhecimentos para aplicacdo préatica e consequentemente para
resolucéo de problemas especificos. Quanto aos objectivos, a
pesquisa € descritiva. Tal como refere Gil (2002) a pesquisa
descritiva permite descrever as caracteristicas de uma determinada
populacdo ou fendmeno, estabelecendo relacdes entre variaveis do
estudo. Quanto aos procedimentos técnicos, é um estudo de caso. De
acordo com Gil (2008) citado por Gerhardt (2009) reforca a ideia de
que o estudo de caso pode ser adequado a uma instituicdo, como por
exemplo a uma escola, pois vai-se procurar compreender e
apresentar uma perspectiva local tanto quanto possivel completa e
coerente.
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3.2 Descricéo do local de estudo

A Escola Marista de Manhica (EMMA) foi criada em 1995 quando a Direccdo Distrital de
Educacdo da Manhica, actual Servicos Distritais de Educacdo, Juventude e Tecnologia da
Manhica (SDEJTM,) cedeu um terreno de 4 hectares. O Ministério da Educacdo deu um aval
que autorizava a criacdo e o funcionamento da escola. O objectivo da escola era de responder
as caréncias educacionais da regido, foi implantada com a participacdo da comunidade local,
com o fim de despertar na juventude o gosto e o apreco pelo trabalho manual e pelo

aproveitamento dos recursos locais: horta, arborizacgao e artesanato.

A escola na primeira fase visava promover entre 0s jovens 0 espirito associativo e cooperativo,
facilitar a ocupacgdo dos tempos livres. Foram introduzidas as praticas de costura para senhoras.
Devido as distancias e as condi¢fes sociais, as criangas ndo frequentavam escola alguma. Ao
concretizar o projecto, os Maristas pretendiam continuar a obra educativa que dirigiram no
Alvor, na escola de Habilitacdo de professores de Posto Escolar, isto €, promover a formacao
integral do homem pela instrucéo e educacéo, e inculcar na juventude o gosto pelo trabalho no

campo.

A Escola Marista de Manhica dista a 3 km da Vila Municipal de Manhica e foi inaugurada no
dia 26 de Janeiro de 1996, pelos Maristas, e contou com a estrutura local, com a presenca de
pais e encarregados de educacdo e, finalmente, com a presenca de alunos, cujo nimero foi de
117. Actualmente a escola tem um efectivo de mais de dois mil alunos, setenta professores
incluindo os préprios Irmdos Maristas. Para além dos ja destacados, a escola tem pessoal ndo
docente que corresponde ao numero de 15 trabalhadores (entre guardas, pessoal da secretaria e
pessoal da limpeza). Esta instituicdo educativa é vista como a primeira escola comunitéria pés-
independéncia na Vila e no Distrito. A Escola Marista de Manhica ficou responsavel pelo
Ensino Bésico (EB) até em 2007. Em 2008, a escola introduziu o ensino secundario 1 (ESG1),
que corresponde as 8?, 92 e 102 classes. Nessa nova etapa, a escola precisou de recrutar novos
professores, visto que o efectivo de professores ndo cobria a demanda de processo de ensino e

aprendizagem.

Em 2017, a Escola Marista de Manhica (EMM) contava com o ensino secundario geral do 2°
ciclo. Comegando com o 11° ano de escolaridade, com apenas duas turmas, sendo uma do
grupo A e a outra do grupo B, simultaneamente. Com esse aumento de niveis de ensino, a
escola precisou aumentar o nimero de salas de aulas, 0 nimero de professores e 0 nimero de

alunos triplicou. A escola teve uma ajuda de doadores locais e internacionais para construir dez
63



salas de aula e mais salas para responder a demanda escolar. Com esse aumento de salas de
aulas, o ensino da Pre-Primaria, que fora interrompido, teve que reabrir as portas, visto que

esse nivel de ensino é a esperanca da escola (Maceia, 2019, p.51).

O estudo a ser efectuado tem como objecto a escola Marista de Manhica, situada no distrito na
vila municipal de Manhica. E uma instituicdo vocacionada a leccionar todo o tipo de nivel de
ensino das criancas desde o pré-escolar, ensino primario (1° e 2° ciclo) até ensino secundario
(1° e 2° ciclo), respectivamente. A escola dista da vila trés quilometros (3 km) e tem meio de
transporte proprio além dos transportes do municipio que ajudam a deslocac¢do dos alunos de

casa para escola e vice-versa (idem, p. 51).

Figura 1 - Representacdo da imagem da Sede da Direccéo da Escola

EQCOLA MARISTA DE MANHIGA

. il

] e

Fonte: Foto feita pelo Autor (2020)

A Escola Marista da Manhica é propriedade da Congregacdo dos Irmaos Maristas, onde esses
tém accdo directiva e administrativa, conforme os Acordos de Gestdo Participativa. E uma
Escola Comunitaria/particular sem fins lucrativos. Os Membros da Direccdo sao nomeados
pelos Legitimos Superiores Maristas, sem intervencdo directa do Estado. A Escola Marista
celebra o dia 06 de Junho de cada ano como o dia da Escola. A Escola Marista tem por
finalidade (missdo) proporcionar as criangas e aos jovens, com direito a frequéncia, a faculdade
de receber a instrucdo e a educacdo humana e cristd. De acordo com a ideologia carismatica da
escola Marista, a visdo é desenvolver todos os esfor¢os que tomardo todos 0s meios para uma
Educacdo Integral, formando Virtuosos Cristdos e Bons Cidaddos. A escola incentiva a

responsabilidade dos pais e outros Encarregados da Educacdo a dar a sua participagdo no
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processo educativo. Entretanto, a escola convoca-os cada vez que os educandos se afastam das

normas estabelecidas ou ndo acompanham devidamente as aulas.

Os membros da Direc¢do sdo nomeados pela Congregacdo e confirmados pelo Bispo e o
Estado, caso a Escola seja propriedade sua. Se a Escola for a propriedade do Estado, se tal
constar nos Acordos de Gestdo Participativa, os membros da Direc¢do, sdo nomeados pelo
Estado, sob proposta da Congregacdo, receberdo orientacdes normativas, pedagdgicas e
disciplinares da mesma Congregacdo, de acordo com o estabelecido no Regulamento interno e
no carisma Marista. No primeiro caso, a administracdo da escola € exclusivamente da
Congregacdo. No segundo caso, agira conforme o Acordo de Gestdo Participativa. O Director,
tal como os outros membros da Direc¢do, poderdo ser Irmdos Maristas ou colaboradores por

eles escolhidos. O Director é sempre assessorado pelo Conselho da Escola.

Na Escola, hd Docentes contratados pelo Estado e Docentes contratados pelos Irméos Maristas.
Os Docentes contratados pelo Estado, aléem das obrigacdes inscritas no Estatuto do Professor,
deverdo aceitar igualmente a ideologia e orientacdes pedagdgico-didaticas e disciplinares da
Escola Marista. Sendo contratados pela Escola, estdo igualmente sujeitos as obrigacdes e
deveres registados no Estatuto do Professor. Caso ndo satisfagam pelo comportamento,
disciplina ou resultados, depois de devidamente chamados a ordem, poderao ter o seu contrato
com a Escola anulado, com um aviso prévio de trinta dias. O professor contratado pela Escola
lecionara pelo periodo de um ano lectivo. Se nenhuma das partes se apresentar em contrario, o

contrato sera automaticamente renovado.

Figura 2 sala dos professores

Fonte: foto tirada pelo autor (2020)
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Figura 3 Biblioteca da escola Marista

Fonte: foto feita pelo autor (2020)
a) A missdo pedagogica marista

Qualquer instituicdo governamental ou religiosa, sempre tem uma missdo ou proposito da sua
existéncia. Sendo desta forma, no livro “Missao Educativa Marista”, segundo o Irmdo José
Manoel Alves, a pedagogia Marista ndo surgiu do nada, tampouco nasceu pronta. Teve como
ponto de partida as instrucGes, reflexdes e praticas de Marcelino Champagnat e seus primeiros
companheiros. Esta miss@o foi sendo mais bem-elaborada e tematizada por diversas geragdes
de educadores maristas e posteriormente enriquecida por longos anos de experiéncia e de vasta
internacionalidade e sua aplicacdo. Os Maristas tém uma Pedagogia de Presenca com objectivo
de “educar o aluno por inteiro”. Com uma pedagogia que favorece o crescimento integral do
educando, ndo se interessa apenas pela aprendizagem de contetido, de habilidades e de habitos,

mas considera a pessoa na sua totalidade.

Nesse modo de ser e de agir, os Maristas tém carateristicas que os distinguem das outras
instituicbes de ensino, aspectos ligados a formacdo da pessoa humana, conduzindo o
desenrolamento dinamico pelo qual o homem forma a si mesmo, como um ser humano; integra

0s trés eixos da educacdo, tais como:

A consciéncia, a inteligéncia e a vontade fomentando a interpretacéo
cristd da vida, na familia, no trabalho e na sociedade; transmite o
sentido de Deus e o sentido do homem, respeitando a liberdade,
mediante o testemunho da propria vida; facilita a busca integral da
verdade, por todos os meios, particularmente pelo amor, pelo
entusiasmo e pela doacdo, visando ao crescimento harmonioso e total
do educando, prepara 0 homem integral para a vida.
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Champagnat (1831) citado por Maceia (2019) dizia “ndo se trata de ensinar apenas as ciéncias
humanas, mas preparar O homem todo: seu Cora(;éo, sua mente, sua vontade, suas

potencialidades e sua liberdade”.

Na tradi¢do, ha uma “Pedagogia da presenga amiga”, em que o educador actua no grupo e no
meio dos alunos. Essa presenca deve acontecer de forma espontanea, como exemplo vivo de
sua acc¢éo educativa, daquilo que ensina e daquilo que faz. Como dizia Maceia (idem, p.60),

acerca de Champagnat (1831):

Para ser bom educador, é indispensavel que conviva com o aluno
todo o tempo de que dispuser. E essa convivéncia tem suas
caracteristicas, onde, a presenc¢a do educador, dentro e fora da sala de
aula, e favorece o bom relacionamento, em clima de convivéncia
amiga e espontanea; acolhe e trata todos da mesma maneira, sem
distingdo de classe, raga ou religido; tem como fundamento e
principio o respeito, a aceitacdo, a compreensdo e a amizade;
promove uma acgdo educativa que ndo estorve, ndo moleste, ndo
ofenda e ndo se altere; convence-se de que é o exemplo que avalia e
referenda as palavras, enriquecendo-as de sentido; liberta-se das
amarras do saber, da seguranga e do poder, para que o educando se
sinta como ele é, libertando sua capacidade, suas esperancas e suas
aspiragdes; exerce as actividades de presenga com dominio pessoal,
com equilibrio e respeito pelo educando e pelo seu jeito de ser.

Na pedagogia marista, a familia constitui o ambiente educativo por exceléncia. E nela que se
desenvolve a jovem personalidade, abrindo-se ao sol da vida, do afecto, do servi¢co e do amor
evangélico. Champagnat (1831) orientava os seus discipulos:

A serem auténticos imitadores de Maria, educadora de Jesus e da
familia de Nazaré, a dedicacdo, fé no educando, perseveranca,
simplicidade, amor entranhado, paciéncia, respeito e escuta; 0
espirito de familia baseia-se no amor, na aceitagdo mutua, na
compreensdo, na doacdo, na simplicidade e na modéstia; a
simplicidade é a virtude que melhor distingue o educador marista e o
destaca melhor em sua ac¢do educativa: vive-se a simplicidade, na
unidade do ser e do agir, que permite alcancar a formacdo e a
educacdo da inteligéncia, da vontade e do coracgdo, realiza-se em um
ambiente em que todos se conhecem, tratam-se como amigos, com
espontaneidade e afecto (ibidem).

Neste contexto, para Maceia (2019, p.63) destaca mais aos maristas dizendo que no ensino:

O fim principal ndo é encher do educando de conhecimentos Uteis,
mas proporcionar-lhe meios de adquiri-los. Para tanto, deve
desenvolver, dirigir e cultivar as faculdades intelectuais, a fim de
coloca-las em situagdo de tirar proveito delas ao longo da vida.

O aluno deve sentir que o educador o estima; mostra sempre uma atitude de disponibilidade,
um ambiente de bom relacionamento, de confianca, de escuta e afinidade; acompanha os

jovens educandos em seu desenvolvimento e atende as suas necessidades, nas diferentes etapas
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da vida escolar, familiar e social; orienta e acompanha o desenvolvimento intelectual, seus
ideais e aspiracdes, seus sentimentos e sensibilidade; promove o dialogo, a entrevista e 0 bom
relacionamento, atraves da presenca e da atengdo ao educando; desenvolve uma mentalidade

aberta; acompanha e estimula os educandos, tornando-os capazes de encontrar respostas novas

diante da vida.

Figura 4 fundador dos irméos Marista (20-05-1789- 06.06.1840)

06 de junho
Dia de Sao Marcelino
Champagnat

UNIAO BRASILEIRA
DE EDUCAGAO CATOLICA

Fonte: Foto acessado da internet http://redemarista.org.br

3.3 Populacédo e Amostra
3.3.1 Populacéo

Numa pesquisa deste género referente ao (caso de estudo), precisa-se de se conhecer
previamente a populacdo. E neste contexto que Gerhardt (2009, p. 68) afirma que é
obrigatoriamente definir o universo e a forma como sera seleccionada a amostra. Por outras
palavras, esta pesquisa exige que se apresente a populacdo em estudo e a sua amostra. Em
conformidade com os procedimentos de uma pesquisa, far-se-4 um levamento prévio a fim de

se saber qual é o universo populacional e qual seria a sua amostra representativa.

Segundo Gil (2008, p. 81), a populacdo dentro duma pesquisa trata-se de um conjunto de
elementos que possuem determinadas caracteristicas. A escola Marista de Manhica tem um

total 5 funcionarios da direcgdo da escola, 67 professores e 17 sdo agentes ou auxiliares
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(guardas, continuos, manutencéo, biblioteca e agro-pecuéria). A escola conta com um total de

2.363, destes, 610 séo alunos do ensino primario e 1.753 sdo do ensino secundario.

3.3.2 Amostra intencional

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.163), amostra € uma parcela convenientemente

seleccionada do universo (populacéo), isto €, é subconjunto do universo.

Na mesma ideia, Gil (2008, p.90), advoga que amostra que é um subconjunto do universo ou
da populacdo, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo
ou populacdo. Ou entdo, amostra como uma porcao ou parcela de uma populacdo geralmente

aceite como representativa deste universo ou da populacéo (Marconi & Lakatos, 2002).

Sendo assim, trata-se de seleccionar alguns elementos a que se tem acesso que Vao representar
0 universo. Neste sentido, do universo populacional, o estudo € restrito para alguns elementos
para servir de amostra. Assim sendo, fizeram parte da amostra 3 membros da direc¢do, 33
professores do 1° ciclo do nivel secundario (8, 9 e 10 classes), e 20 pais e encarregados de
educacdo, totalizando assim 56 individuos. Nesta perspectiva, recorreu-se a amostra por
conveniéncia, ou seja, 0s que estiverem dispostos para participar. E ndo sd, é adequada para
uma pesquisa de caracter de ciéncias sociais e comportamentais como defende Gil (2002,
p.43).

3.3.2.1 Caracterizacédo da amostra

Para a caracterizacdo da amostra consideramos as seguintes variaveis: sexo, faixa etaria, tempo

de servico e habilitacGes literarias, referentes aos professores.
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Tabela 1. Caracterizagdo da amostra dos professores

Caracteristica Variavel Frequéncia | Percentagem
Sexo Masculino 20 61%
Feminino 13 39%
Idade 25-35 anos 4 12%
35-45 anos 6 18%
45-55 anos 12 36%
55-65 anos 11 33%
Tempo de servigo Menos de 5 anos 3 9%
5-10 anos 4 12%
11-15 anos 9 27%
+ de 15 anos 17 52%
HabilitacGes literarias | Licenciatura 33 100%
Total 33 100%

Fonte: o autor

Para além dos 33 professores (tabela 1), fizeram parte da amostra 3 membros da direc¢édo e 20
encarregados de educacdo, totalizando assim 56 o numero de individuos submetidos ao

questionario e a entrevista.

Considerando o tipo de amostragem usada nesta pesquisa, que € a amostragem por
conveniéncia, considerou se trinta e trés (33) professores que representam 49,3% do total dos
professores. E quanto ao nimero dos encarregados de educacao que fizeram parte da amostra
(20) néo foi possivel aferir a percentagem uma vez que ndo se apresentou nenhuma variavel

nem caracteristica, e mais trés (3) diretores da escola.

Tal como ilustra a tabela 1, dos 33 professores que constituem a amostra, 61% (N=20) séo do
sexo masculino, e todos (n=33) estdo habilitados com o grau de licenciatura.

No que diz respeito ao tempo de servigo, 52% (n=17) possuem mais de 15 anos de experiéncia,
9 % (n=27) possuem 11 a 15 anos de experiéncia, sobressaindo 12% (n=4) que leccionam dos
5 a 10 anos. Olhando para o numero total de inqueridos apenas 9% (n=3) possuem menos de 5

anos de experiéncia.
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3.4 Técnicas e Instrumentos de recolha de dados
3.4.1 Técnicas de recolha de dados

Na presente pesquisa, ter-se-a como técnicas de recolha da informagao, analise documental, e
andlise bibliogréfica.

3.4.1.1 Analise documental

De acordo com Richardson (1999) a analise documental consiste em uma série de operacfes
que visam estudar e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais
e econdmicas com as quais podem estar relacionados. A analise documental é uma técnica
usada para recolha de dados, e consistiu na analise de documentos normativos que regem a
avaliacdo de desempenho, tais como:

e Politica Nacional da Educacéo;

e Sistema Nacional da Educagéo (2018);
Relatdrios:

e UNESCO

e UNICEF

e UNFPA

3.4.1.2 Analise bibliogréafica

A anélise bibliogréfica baseia-se no levantamento de dissertagdes, teses, livros, artigos, que
abordam o mesmo assunto, podendo desta forma discutir as visdes dos autores em torno do

mesmo.

3.4.2 Instrumentos de recolha de dados

De cordo com Lakatos e Marconi (2003) existem instrumentos importantes para recolher os
dados. As autoras consideram a entrevista, 0 inquérito, o questionario e a observacao directa

como sendo os fundamentais.

No caso desta pesquisa, vai-se usar o questionario como instrumento de recolha da informagcéo,
uma vez que esta ira fornecer, a partir de dados numéricos, opinido dos envolvidos em relacéo

ao assunto. Outro instrumento que podera ser usado € a entrevista ndo-estruturada.
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3.4.2.1 Questionario

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de
questbes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagbes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracfes, temores,
comportamento presente ou passado etc. Os questionarios, na maioria das vezes, Sdo propostos
por escrito aos respondentes. Costumam, nesse caso, ser designados como questionarios auto-
aplicados (Gil, 2008, p. 121).

Quando, porém, as questdes sdo formuladas oralmente pelo pesquisador, podem ser designados
como questionarios aplicados com entrevista ou formularios. Construir um questionario
consiste basicamente em traduzir objectivos da pesquisa em questdes especificas. As respostas
a essas questdes é que irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas
da populacéo pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o planeamento
da pesquisa. Assim, a construcdo de um questionario precisa de ser reconhecida como um
procedimento técnico cuja elaboracdo requer uma série de cuidados, tais como: constatacdo de
sua eficacia para verificacdo dos objectivos; determinacdo da forma e do conteldo das
questdes; quantidade e ordenacdo das questbes; construcdo das alternativas; apresentacdo do

questionario e pré-teste do questionario (idem p.121).

Sendo assim, foi aplicado aos inquiridos (professores e pais/encarregados de educagdo) um
questionario de caracter anonimo e confidencial na escola Marista de Manhica. Este

instrumento de recolha de dados era composto por perguntas fechadas em escala de Likert.

3.4.2.2 Entrevista nao-estruturada

De acordo Lakatos e Marconi (2003), neste tipo de entrevista, o entrevistador tem a liberdade
para desenvolver cada situacdo em qualquer direcgio que considere adequada. E uma forma de
poder explorar mais amplamente uma questéo. Deste modo, foram aplicadas perguntas abertas,

respondidas em forma de conversa com o inquirido.
3.5 Validade e fiabilidade dos instrumentos de recolha de dados
Na pesquisa exige-se validade e fiabilidade dos instrumentos que serdo aplicados. Nesta

pesquisa ja foram seleccionados alguns instrumentos e carecem da sua prévia aprovacéao.

Sendo assim, a validade revela a capacidade que um instrumento tem de produzir medigdes
adequadas e precisas para chegar a conclusGes concretas, assim como poder aplicar as
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descobertas feitas a grupos semelhantes, ndo incluir em determinadas pesquisas (Richardson,
2009). Normalmente, a validade esta ligada a precisdo, exactiddo e a consisténcia na recolha de

dados, tendo em conta a especificidade de cada interveniente.

A fiabilidade € a possibilidade de varios investigadores poderem obter resultados semelhantes
sobre o mesmo assunto, recorrendo a diferentes instrumentos de recolha de dados, em que tais
dados sdo estaveis e ttm uma consisténcia interna e provém de diferentes fontes (Stake, 1995).
N&o sd, a questdo de fiabilidade dos instrumentos se define em termos de honestidade,
profundidade tendo em conta com grau de objectividade.

De acordo com Cohen et al., (2007, p. 147), a verificacdo da fiabilidade serd garantida com a
elaboragdo das mesmas questdes em diversas formas no mesmo instrumento de recolha de
dados. Para o efeito, os dois instrumentos serdo previamente aplicados na escola Marista de

Manhica.

Portanto, para assegurar a qualidade dos instrumentos foi feito um estudo piloto em forma de
ensaio ou pré-teste para averiguar a validade dos instrumentos a ser usados. Porém, estes
instrumentos e 0s seus resultados parciais foram submetidos a um especialista na area de

metodologia além do supervisor para se apurar as suas sensibilidades.

3.6 Técnicas de analise de dados

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 174), técnica de analise de dados € um conjunto de
preceitos, processo ou normas ou habilidade que se usam na obtencéo, analise e interpretacédo
de dados.

Para analisar e interpretar os dados da pesquisa recorreu-se ao pacote estatistico Excel 2007,
onde se fez o agrupamento das respostas obtidas no questionario para que pudessem ser
interpretadas de acordo com os objectivos da pesquisa e a elaboracgdo de figuras e tabelas de

frequéncia.

3.7 Questoes éticas

No que tange as questdes éticas da pesquisa sdao medidas que devemos observar ao
conduzirmos a pesquisa. Todavia, todo e qualquer trabalho de pesquisa se exige para que seja
feita duma maneira transparente, sem pdr em perigo a integridade humana, isto €, as pessoas

que estardo envolvidas durante a pesquisa. E por isso que deve se saber que a participacdo sera

73



voluntéria e ndo coerciva, quer dizer, de livre e espontanea vontade. Sendo assim, para se

efectuar a pesquisa no campo, levou-se em conta 0s seguintes aspectos éticos:

e Apresentacdo de uma credencial fornecida pela Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Eduardo Mondlane (UEM) a Direccdo da Escola Marista de Manhica;

e Confidencilidade e anonimato dos que fizeram parte da amostra, ou seja, ndo se solicita

0s nomes dos inquiridos no questionario e/ou entrevista.

74



CAPITULO IV: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo faz mencdo a analise de dados da pesquisa levada a cabo na Escola Marista da
Manhica (EMM). A andlise das respostas terd como finalidade a exposicdo da realidade dos
inquiridos (professores, membros da direccdo e pais e/ou encarregados de educacdo). E a

mesma serd feita em torno das perguntas de pesquisa confrontando com a revisao de literatura.

O fendmeno de AE, de acordo com Duclos (2006) como citado em Santos (2010), refere-se a
desisténcia de frequéncia da escola por parte dos jovens, quando estes ainda se encontram em
idade de a frequentar, devido ao atraso escolar e a desmotivacdo, a falta de apoio tanto na

familia como na escola, bem como a certos aspectos do sistema de ensino.
A seguir sdo apresentadas as perguntas de pesquisa que nortearam a pesquisa, nomeadamente:

1. Qual o perfil socio-econémico dos alunos da escola Marista da Manhica?

2. Que causas influenciam a ocorréncia do abandono escolar dos alunos da escola
Marista da Manhica?

3. Que factores influenciam o abandono escolar dos alunos escola Marista da Manhica?

4. Que estratégias podem ser usadas com vista a reduzir a ocorréncia do abandono
escolar dos alunos da escola Marista da Manhiga?

Com vista a buscar respostas para este estudo, optdmos em agrupar as perguntas do
questionario que possivelmente dardo respostas para cada pergunta de partida. Neste sentido,
para dar resposta a primeira pergunta de pesquisa, optamos em agrupar as perguntas 1, 2 e 3 do
questionario. E para dar respostas a segunda pergunta de pesquisa, recorremos a pergunta 4 do
questionario, para a terceira pergunta da pesquisa recorremos a pergunta 5 do questionario, e,
para dar resposta a quarta pergunta da pesquisa achamos pertinente agrupar as perguntas 6.1 e

6.2 do questionario.

4.1 Perfil sécio-economico dos alunos da escola Marista de Manhica

O desenvolvimento socio-econdmico de uma regido ou pais esta englobado no enquadramento
feito sobre a relagdo entre educacdo e desenvolvimento (Mendes, 2006, p.51). De acordo com
Monteiro (2009), ha varios estudos sobre abandono escolar, procurando perceber quem sao
estas criancgas, adolescentes e jovens que abandonam precocemente a escola, que razdes ou
causas as levam a tomar essa decisdo, por que factores as criancas séo influenciadas e que

consequéncias tém, a nivel individual, social e econémico. Aliado a isso, sdo os alunos das
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camadas menos favorecidas econdmica, social e culturalmente que engrossam as estatisticas da

repeténcia e do abandono escolar (Nunes, 2000).

O primeiro objectivo especifico desta pesquisa busca analisar o perfil sécio-econémico dos
alunos matriculados na Escola Marista de Manhica.

A pergunta 1 (do questionario) procurava saber qual o nivel de abandono escolar naquele local
do estudo. Tal como o mostram a figuras 4.1 (questionario para professores) maior
percentagem dos inquiridos, 43 % (n=14), afirmaram que o nivel de abandono escolar é muito
baixo. E 36% (n=12) dos inquiridos consideraram baixo o nivel do abandono escolar,
sobressaindo 18% (n=6) e 3% (n=1) que afirmaram ser elevado e muito elevado o nivel do

abandono escolar respectivamente.

3%

= Muito baixo = Baixo

Muito elevado  Elevado

Graéfico 4.1. Qual é o nivel de abandono nesta escola?

A figura 4.2 (questionario para pais/encarregados de educagéo) as respostas dadas revelam que
60% (n=12) e 30% (n=6) dos inquiridos consideraram baixo e muito baixo respectivamente, o
nivel ou a taxa do abando escolar naquele local de estudo. Em contrapartida, 10% (n=2)

afirmaram que a taxa de abandono é muito elevada.
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Grafico 4.2. Qual é o nivel de abandono nesta escola?

Olhando para os graficos acima, o facto de haver unanimidade nas respostas tanto dos
professores como dos pais e encarregados de educacdo, revela um aspecto positivo na medida
em que consideram baixo e muito baixo o nivel de abandono escolar por parte dos alunos
naquela instituicdo de ensino, sobressaindo uma pequena percentagem dos respondentes que
afirmaram que o nivel de abando é elevado naquela escola. Um dos principios gerais
estabelecidos pelo SNE € que a educacdo é direito e dever de todos os cidaddos. Neste sentido,
a Politica Nacional de Educacdo em Mocambique (PNE) no que tange a acessibilidade e
equidade, preconiza o aumento do acesso através da reducdo das taxas de repeténcia e

abandono e da melhoria das condic6es socio-educativas da aprendizagem.

Com a pergunta 2 (do questionario) pretendia-se saber qual das classes do I° ciclo (82, 92 e 10%)
apresenta maior indice de abandono escolar naquela escola. Tal como mostram as figuras 4.3
(questionario para professores) e 4.4 (questionario para pais/encarregados de educacdo), as
respostas obtidas revelam que a 10? classe apresenta um maior indice de abandono, ja que uma
maior percentagem, tanto dos professores como dos pais e encarregados de educacao, ou seja,
64 % (n=21) e 45% (n=9), respectivamente, afirmaram que é nesta classe onde ocorre
frequentemente o abandono escolar, sobressaindo 18% (n=6) e 10% (n=2) que afirmaram que
nenhuma das classes apresentam indices de abandono.

Mais ainda, de acordo com o D1 (Director da escola), ele afirmou que no 1° ciclo é que sdo
notaveis os indices de abandono: “no ensino secundario, se tiver que destacar uma classe seria

a 9(1»
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E segundo o D2 (Director adjunto do I° Ciclo): “é no primeiro ciclo relativamente a 9° classe,

e maior parte é do sexo masculino”.

Noutra perspectiva do D3: “ocorre mais no ensino secundario, sobretudo os alunos da 102

classe, e as mais abrangidas sdo as meninas”.

Gréfico 4.3 Qual das classes tem maior indice de abandono escolar nesta escola?

Entretanto, 12% (n=4) e 25% (n=5) consideraram que a 82 classe & que apresenta maior indice
de abandono escolar, e 6% (n=2) e 20% (n=4) afirmaram que a 92 classe apresenta maior indice

de abandono escolar na EMM.
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Grafico 4.4 Qual das classes tem maior indice de abandono escolar nesta escola?

Em concordancia com a PNE em Mocambique, no que se refere as raparigas, na transicdo do
ensino primario para o secundario, o sistema educativo sofre uma perda substancial de
raparigas. Contudo, uma das medidas de apoio e incentivo adoptadas para o0 acesso da mesma é
a atribuicdo de bolsas de estudo a raparigas provenientes de familias de baixa renda e que
revelem bom aproveitamento pedagdgico, bem como a promoc¢do das raparigas através da
isencdo do pagamento das propinas aquelas que forem de familias de baixo rendimento. Aliado
a isso, refere Monteiro (2009) que pode-se desenhar o perfil de uma crianca ou jovem
abandonador como alguém proveniente de um meio socio-econémico e cultural desfavorecido
e, por isso, com menores oportunidades de desenvolvimento fisico, emocional e intelectual,
com pouco ou henhum apoio escolar em casa, demonstrando, por isso, uma baixa auto-estima e
baixa motivacdo com um percurso escolar repleto de fracassos e insucessos, iniciando, assim,

um processo de desinteresse pela escola, muitas vezes irreversivel.

A pergunta 3 pretendia conhecer o perfil s6cio-econdmico dos alunos matriculados na EMM.
Respostas obtidas no inquérito, revelam, de acordo com as tabelas 4.1 (questionario para
professores) e 4.2 (questionario para pais/ encarregados de educacédo), baixa ou muito baixa a

situagdo socio-economica dos alunos daquela escola.
Aliado as respostas dos inquiridos, o D1 afirmou:

“pode haver casos que algum aluno abandone porque a situa¢do econémica
em casa ndo € boa e quer ajudar, mas acho que ndo € maioritario. Penso que
aquelas familias com baixo nivel aquisitivo e cultural ndo valorizam a
educacdo, sendo mais facil o abandono escolar”.
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Tabela 4.1 Perfil socio-econdmico dos alunos na Escola Marista da Manhica

Muito | Baixo | Indeciso | Elevado | Muito
baixo elevado
I. A situacdo socio-economica dos alunos
a) O rendimento familiar dos alunos é? | 15% | 45% 34% 6% -
b) Que nivel econdmico tém as familias | 6% 21% 55% 15% 3%
que recorrem a uma instituicdo de
ensino particular?
c) As infra-estruturas econdémicas do | 28% | 33% 18% 21% -
distrito oferecem oportunidades de
emprego?

Fonte: o autor

Tabela 4.2 Perfil sécio-econémico dos alunos na Escola Marista da Manhica

Muito | Baixo | Indeciso | Elevado | Muito
baixo elevado
I. A situacdo socio-economica dos alunos
a) O rendimento familiar dos alunos é? 42% | 27T% 18% 13% -
b) Que nivel econdmico tém as familias | 52% | 22% 6% 12% 8%
que recorrem a uma instituicdo de
ensino particular?
c) As infra-estruturas econémicas do | 18% | 42% 21% 19% -
distrito oferecem oportunidades de
emprego?

Fonte: o autor

Olhando para as tabelas acima, podemos constatar que a situacdo sécio-econdémica dos alunos
matriculados na EMM é baixa, sobressaindo uma percentagem dos inquiridos que afirmaram
ser elevada a situacdo socio-economica das familias dos alunos que recorrem a uma instituicao
de ensino particular (vide tabela 4.1). Aliado a isso, um estudo desenvolvido pelo BM em
2004, mostrou que apesar da politica de ensino primario gratuito, a vulnerabilidade econémica
permanece um factor importante que vem condicionando a frequéncia da escola, influenciando

a desisténcia.
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Ainda em torno da situacdo socio-econdmica dos alunos, de acordo com o D2: “existe uma
relacdo, sim, entre abandono escolar e nivel socio-economico, embora maior parte desses que

abandonam a escola por esse motivo, ndo tem informagdo de forma prévia”.
Mais ainda, o D3: afirma

“que ha relagdo entre o nivel socio-econémico dos alunos e o AE na
medida em que varias criancas desfavorecidas preferem sair ou nao
comparecer a escola para ajudarem os seus encarregados de educacao
em actividades que possam garantir o sustento/subsisténcia da
familia ™.

4.2 Causas que influenciam para ocorréncia do abandono escolar dos alunos da escola
Marista de Manhica

No ambito geral, vérias sdo as causas que podem impulsionar na origem da saida prematura do
aluno do sistema de ensino. Portanto, Fontes (2003) aponta a escola, os alunos, 0s pais ou 0s
responsaveis e a sociedade como principais autores que causam o abandono escolar.

A pergunta 4 do questionario procurava saber as causas que podem originar o abandono escolar
dos alunos da EMM. Dados obtidos do questionario mostram, dentre varias causas descritas na
tabela 4.3 (questionario para os professores) as que tem a ver com consumo de drogas ou
alcoolismo e desinteresse, indisciplina, abuso e assédio sexual é que concorrem para 0

abandono.
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Tabela 4.3 As causas que podem originar o abandono escolar dos alunos da Escola Marista
da Manhica

Discordo | Discordo | Indeciso | Concordo | Concordo
totalmente Totalment
e
I. Descricao das causas
a) Baixo rendimento do aluno 36% 20% 20% 24% -
b) Desinteresse, indisciplina,| 21% 9% 30% 36% 4%
abuso e assédio sexual
c) Consumo de drogas ou| 25% 18% 12% 45% -
alcoolismo

Il. Descricdo das causas a partir da interferéncia dos pais

a) Baixo nivel de escolaridade | 22% 30% 15% 30% 3%
dos pais

b) Valorizacdo da agriculturae | 18% 15% 24% 42% 1%
pastoricia

c) Procura de emprego sazonal 15% 6% 27% 52% -

I11. Os professores como promotores do abandono escolar

a) Auséncia da motivacdo por | 36% 33% 13% 18% -
parte dos professores

b) Absentismo dos professores | 52% 27% 21% - -
desmotiva os alunos

c) Anarquia dos alunos e falta | 39% 27% 27% 7% -
de controlo por parte dos
professores

Fonte: o autor

De acordo com a tabela acima, as causas a partir da interferéncia dos pais sdo as que mais se
fazem sentir na escola, uma vez que maior percentagem dos inquiridos (30% - causa “a”, 42% -
causa “b” e 52% - causa “c” concorda que estes contribuem para a ocorréncia do abandono

escolar por parte dos alunos daquela escola.
De acordo com o D1: as causas que originam o abandono escolar por parte dos alunos séo:

a) “Nivel econdémico baixo, gravidez, ndo acompanhemento por parte dos
encarregados (muitas vezes pessoas que ndo os controlam, pessoas idosas)”.

b) “Por parte dos encarregados, sim: desinteresse nos estudos dos seus filhos e
inexistente acompanhamento”.
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C) “Sem estudo é complicado encontrar qualquer trabalho e pelo tanto, prejudicam
seu furturo. Também € mais facil entrar em mundos complicados a estas idades
(drogas, dalcool, roubos, etc)”.

Segundo o D2 as causas estdo associadas a:

a) “Falta de condigbes economicas, problemas sociais (familias separadas e a
crianca fica sob cuidados dos avés), consumo de alcool, falta de acompanhamento
por parte da familia, casamentos prematuros”.

b) “Sim, porque de uma e outra forma a escola e a familia tem os seus principios e o
aluno vé-se obrigado a abandonar por nao seguir as regras”.

C) “Ha sim consequéncias como: sociedade analfabeta, retorno do ensino tardio,
falta de um emprego devido a falta de escolaridade ou nivel recomendado .

Mais ainda, para o D3: as principais causas sao:

a) “Fraco poderio financeiro, gravidez precoce, trabalho infantil”.

b) “A escola, ndo. Por parte dos encarregados de educacao, sim,: por que ndo tém
acompanhamento das criancas durante o processo de ensino e aprendizagem. Para
além disso, estimulam e incentivam o trabalho infantil e acomodam os casamentos
infantis”.

C) “Sim, criangas que abandonam os estudos, prejudicam o seu futuro e correm o
risco de se tornarem desgracadas entrando no mundo das drogas e furtos ou até
mesmo envolverem-se em casamentos prematuros, o que de certa forma acaba
criando um ciclo vicioso, de desgragados, para as geragdes que advierem dessas
unioes .

Nesta linha de pensamento, uma das causas do abandono escolar, no contexto mogambicano,
como afirma Palme (1992), tem a ver com questdes relacionadas com o “trabalho”, em que os
filhos de pais camponeses, desde cedo assumem tarefas na vida diaria da familia, como o
trabalho da machamba, pastagem e trabalhos domésticos. E de certa forma estes trabalhos
garantem a sobrevivéncia destas familias em termos materiais, de modo que ndo conseguindo
conciliar com as actividades escolares originam o abandono escolar. De um lado, tem opiniéo
dos professores sobre as causas do abandono escolar, e de outro lado, existe um parecer em que

0s pais e encarregados de educagdo olham sobre 0 mesmo assunto (tabela 4.4).
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Tabela 4.4 As causas que podem originar o abandono escolar dos alunos da Escola Marista
da Manhica

Discordo| Discordo Indeciso | Concordo | Concordo

totalmente totalmente
I. Descrigdo das causas
a) Baixo rendimento do aluno| 16% 13% 18% 34% 19%
b) Desinteresse, indisciplina] 13% 13% 12% 46% 16%
abuso e assédio sexual
c) Consumo de drogas ou 6% 14% 15% 28% 36%
alcoolismo

Il. Descricdo das causas a partir da interferéncia dos pais

a) Baixo nivel de escolari- | 16% 15% 6% 30% 33%
dade dos pais

b) Valorizagdo da agricultura 6% 18% 3% 54% 19%
e pastoricia

c) Procura de emprego 9% 3% 16% 56% 16%
sazonal

I11. Os professores como promotores do abandono escolar

a) Auséncia da motivacdo por 6% 18% 9% 28% 39%
parte dos professores

b) Absentismo dos profes- 9% 19% 16% 33% 23%
sores desmotiva os alunos

c) Anarquia dos alunos e falta | 12% 18% 9% 31% 29%
de controlo por parte dos
professores

Fonte: o autor

Em conformidade com a tabela acima, as respostas obtidas revelam que os inquiridos
consideram que a valorizacdo da agricultura e pastoricia, e a procura de emprego sasonal
constituem factores que promovem o abandono escolar dos alunos naquela escola. Para além
destes, a maior percentagem dos inquiridos (28%, 33% e 31% respectivamente) apontou as
causas do abandono na perspectiva dos professores como promotores do abandono, no que
tange a falta de motivacdo dos professores, absentismo dos professores e anarquia dos alunos e
falta de controlo por parte dos professores. Nesta ordem de ideias, a PNE refere que a baixa
motivacdo dos professores conduz ao absentismo e ao fraco desempenho, 0 que por sua vez
reduz o tempo de contacto efectivo entre o professor e os alunos, enfraquecendo, assim, o

processo de ensino-aprendizagem.
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4.3 Factores que influenciam o abandono escolar dos alunos na escola Marista da
Manhica

Dentre os factores que contribuem para o abandono escolar, existem os que vao além do sector
da educacgédo, e outros de origem interna. De acordo com o PO (2015-2018) os de origem
interna dizem respeito a pobreza, as perspectivas em termos de impacto da educacéo, ao fraco
dominio do portugués, ao financiamento ao sector, ao curriculo sobrecarregado e ao tempo
limitado para o processo de ensino-aprendizagem. Quanto aos factores que originam o
abandono escolar dos alunos daquela escola, as respostas foram obtidas através da pergunta 5
do questionario. Assim sendo, a pergunta 5 procurava perceber os factores que possivelmente

influenciariam no abandono escolar dos alunos da EMM.

Tabela 4.5 Possiveis factores que influenciam o abandono escolar dos alunos na Escola
Marista da Manhica

Discordo | Discordo | Indeciso | Concordo | Concordo
totalmente totalmente
I. Descricao dos factores
a) A fraca preparacdo inicial 24% 15% 21% 24% 16%
dos alunos nas classes
prévias
b) Instabiliadade-comunidade 21% 15% 24% 34% 6%
local (condigdes sociais)
c) Por falta de vagas noutras 24% 12% 33% 24% 17%
escolas dando compasso
de espera ao longo do ano.

Fonte: o autor

Conforme a tabela 4.5, agrupando as opg¢des de resposta “discordo” e “discordo totalmente”,
(39% para factor “a”, 36% para factores “b”, e 36% para 0 factor “c”, respectivamente) dos
professores afirmou que factores como os acima arrolados nao contribuem para a ocorréncia do
abandono escolar dos alunos naquela escola. Ora, agrupando as opg¢des de resposta “concordo”
e “concordo totalmente” (40% para factor “a”, 40% para factor “b”, e 41% para factor “c”) dos
professores afirmou que os factores descritos na tabela 4.5 contribuem para a ocorréncia do
abandono escolar dos alunos na EMM. Deste modo, podemos referir que existe discrepancia
quanto a ocorréncia do abandono por meio dos factores arrolados, uma vez que existe
divergéncia de opinides.
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Em contrapartida, respostas obtidas dos pais e encarregados de educacdo (vide tabela 4.6),
agrupando as op¢des de resposta “discordam” ou “discordam totalmente”, revelam que a maior
percentagem dos respondentes afirmou que os factores arrolados contribuem para a ocorréncia

do abandono escolar.

Tabela 4.6 Possiveis factores que influenciam o abandono escolar dos alunos na Escola
Marista de Manhica

Discordo| Discordo | Indeciso | Concordo | Concordo
totalmente totalmente
I. Descrigao dos factores
a) A fraca preparacdo inicial | 12% 10% 13% 42% 23%
dos alunos nas classes
prévias
b) Instabilidade-comunidade 9% 9% 26% 37% 19%
local (condigdes sociais)
c) Por falta de vagas noutras | 16% 3% 13% 39% 29%
escolas dando compasso
de espera ao longo do ano.

Fonte: o autor

Olhando para as duas tabelas acima, podemos constatar que ndo existe coesao nas respostas, ou
seja, ndo se sabe ao certo quais os factores que podem contribuir para o abandono, ou se 0s
respondentes emitiram suas opinides sob sua perspectiva. Tendo em conta a disparidade das
respostas obtidas através dos dois grupos de respondentes, refere Casey (2014) que o caracter
sistémico do abandono escolar e considerando-o como um processo, hdo pode ser atribuido a

um Unico evento em particular.
Na opinido do D1, os factores do abandono escolar tém a ver com:

a) Casamentos prematuros; procura de meios para ajudar a familia.
b) Mau relacionamento aluno-encarregado; ndo acompanhamento;
condigOes econoémicas.

Conforme o D2, os factores que concorrem para o0 abandono séo:

a) Falta de comunicagéo entre pais e escola; Casamentos prematuros; procura de
melhores condicdes de vida.

b) Falta de didlogo entre pais e filhos; consumo de drogas na fase de
adolescéncia
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¢) Dificuldade de acompanhamento e falta de abertura efectiva no processo de
ensino e aprendizagem; falta de apadrinhamento das criangas e a crise
econdmica condicionam o apoio total das criangas necessitadas.

Ainda para o D3: os factores tém a ver com:

a) Casamentos prematuros e o trabalho infantil;

b) Aumento da taxa de analfabetismo, aumento do indice de criminalidade e os
casamentos prematuros.

c¢) Os factores ponto a. Interferem pois, contribuem para a redugdo do
aproveitamento pedagdgico e comprometem o0s objectivos e as metas
estabelecidas para o ano em curso. Para além do estipulado acima,
comprometem na medida em que pdem em causa 0s principios /idearios
marista.

4.4 Estratégias usadas com vista a reduzir a ocorréncia do abandono escolar dos alunos
na escola Marista da Manhica

As politicas educacionais preconizam que o Sistema Nacional de Ensino deve se fundamentar
nos principios de incluséo e respeito pelos direitos de cada um. A problemaética da igualdade de
direitos de oportunidades educativas tem, inclusive, respaldo constitucional, pois quanto a
educacdo, a Constituicdo da Republica de Mogambique declara no artigo 88 que “a educagao é

um direito e dever do cidadao”.

No nosso contexto, factores como a falta de salas de aula, de carteiras ou o absentismo, séo
muito caracteristicos do ensino primario, estando bastante mais atenuados ao nivel do ensino
secundario. A nivel das estruturas, a dificuldade parece estar mais relacionada com a
quantidade de escolas e a sua concentracdo nos grandes aglomerados populacionais, do que a
sua construcdo precaria ou a falta de salas de aula ou mobiliario, o que faz com que a distancia
a escola seja um dos motivos apontados pelo Inquérito ao Orcamento Familiar 2014/2015
(INE, 2015). Vérias sdo as estratégias adoptadas com vista a reduzir ou evitar o abandono

escolar, umas delas tem a ver com a educacgéo equilibrada (UNFPA, 2009 p. 37).

Assim sendo, com vista a conhecer algumas das estratégias adoptadas para reducao das taxas
de abandono por parte dos alunos da EMM, recorreu-se as perguntas 6.1 e 6.2 do questionario.
As respostas foram analisadas com base nos graficos 4.5 (questionario para os professores) e

4.6 (questionario para os pais e encarregados de educacgéo).

A pergunta 6.1 procurava saber se a escola desenvolve estratégias para reducdo do abandono

escolar. Respostas dadas (pelos professores) revelam que a escola desenvolve sim estratégias
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para reducdo de indices de abandono, ja que maior percentagem dos inquiridos afirmou que
“sim” (91% - n=30).

Gréfico 4.5 A escola desenvolve estratégias para a reducéo do abandono escolar?

Outra evidéncia foi obtida através das respostas dadas pelos pais e encarregados de educacéo,
que revelaram unanimidade quanto as respostas dadas pelos professores, uma vez que em
maior percentagem (95% - n=19) afirmaram que a escola desenvolve estratégias para reducao

do indice de abandono escolar, sobressaindo 5% (n=1) que disse “ndo”. (vide grafico 4.6)

Gréfico 4.6 A escola desenvolve estratégias para a reduc@o do abandono escolar?
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Ainda em torno do mesmo assunto, outra evidéncia foi obtida através da pergunta 6.2, que
pretendia saber sobre a eficiéncia das estratégias tracadas ao nivel da escola para a reducéo do

indice de AE por parte dos alunos daquela escola.

Olhando para o grafico 4.7 (respostas dos professores), as respostas obtidas mostram que a
maior percentagem dos inquiridos, ou seja, 70% (n=23) consideraram eficientes as estratégias
adoptadas naquela escola para reducdo do indice de abandono, 12 % (n=4) consideraram
deficientes, a mesma percentagem considerou muito eficiente, sobressaindo 6% (n=2) que

consideraram muito deficientes as estratégias.

12%
? 12%

= Muito deficientes = Deficientes

Eficientes Muito eficientes

Grafico 4.7 Opinido sobre as estratégias para reducéo do AE

O gréafico 4.8 (respostas dos pais e encarregados de educacdo), mostra que a maior
percentagem dos inquiridos, ou seja, 55% (n=11), consideraram eficientes as estratégias
tracadas pela EMM para reducéo do indice de AE, 30% (n=6) consideraram muito eficientes,
facto que revela um aspecto positivo daquela instituicdo de ensino. No entanto, 15% (n=3)

afirmaram que as estratégias sao deficientes.
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Grafico 4.8 Opinido sobre as estratégias para reducéo do AE

No entanto, ainda considerando as estratégias tracadas pela escola para redugdo do AE, o D1

afirmou que:

a)

b)

Disponibilidade da escola em ajudar em assuntos econémicos; palestras e
aconselhamento em questfes de género; conversa e cercania (principalmente
DAP’s e directores de turma)

Acontece principalmente ao fim de cada trimestre.

O D2 afirmou que a escola:

Para o D3:

a)

b)

a)

b)

Compra material escolar para aqueles que necessitam; tem um grupo que vela
pelos assuntos do género.
Em cada fim do trimestre os grupos apresentam os seus relatorios.

Em tempos normais, a escola tem envolvido as criancas em actividades extra-
curriculares de forma a ocupa-los 0 maximo possivel. Temos uma parceria
com ADPP que ajuda as criancas tomando uma refeicdo diaria na base de
soja. (...) coincidéncia.

A monitoria é feita com ajuda dos directores de turma, que tém a tarefa de
zelar pela turma. (...) cada ano lectivo.

Tendo como base o nimero elevado de alunos que a escola tem, aliado ao
récio aluno-professsor, € um pouco dificil fazer-se uma monitoria mais
profunda (...) por parte dos nossos professores.

Uma vez tragadas as estratégias e os inquiridos afirmarem que elas sdo eficientes, existe uma

preocupacdo em saber com que frequéncia as mesmas tém sido levadas a cabo pelos

profissionais de educacdo daquela escola, bem como pela comunidade educativa na qual a

escola esta inserida. As tabelas a seguir mostram como essas estratégias sdo levadas a cabo.
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Tabela 4.7 Frequéncia das estratégias adoptadas para a reducéo do AE dos alunos da EMM

Nunca | As vezes| Quase Sempre | Sempre

Descricdo das estratégias

a) Sensibilizar os pais, alunos para | 3% 15% 30% 52%
ndo consumo de drogas e alcool

b) Fazer palestras de temas | 7% 24% 30% 39%
transversais para motivar 0s
alunos a permanecer na escola

c) Tomar o ensino mais atractivo | 3% 15% 30% 52%
fazendo com que os alunos
sejam activos e participativos.

Fonte: o autor

Em conformidade com a tabela 4.7 (respostas dos professores), as respostas obtidas mostram
que maiores percentagens mostram que essas estratégias ocorrem “sempre” ou “quase sempre”
com maior enfoque a sensibilizacdo dos pais, alunos para ndo consumo de drogas e alcool, e ao
facto de tornar o ensino mais atractivo fazendo com que os alunos sejam activos e

participativos.

Tabela 4.8 Frequéncia das estratégias adoptadas para a reducéo do AE dos alunos da EMM

Nunca | Asvezes | Quase sempre |Sempre

Descricdo das estratégias

a) Sensibilizar os pais, alunos para | 15% 15% 25% 45%
ndo consumo de drogas e alcool

b) Fazer palestras de temas 9% 6% 33% 52%
transversais para motivar 0s
alunos a permanecer na escola

c) Tomar o ensino mais atractivo 10% 9% 9% 52%
fazendo com que os alunos
sejam activos e participativos.

Fonte: o autor

De acordo com a tabela 4.8 (respostas dos pais e encarregados de educacéo), respostas obtidas
mostram que maiores percentagens dos inquiridos afirmaram que essas estratégias ocorrem
“sempre” ou “quase sempre” com maior enfoque a sensibilizacdo dos pais e dos alunos para
ndo consumo de drogas e alcool, e ao facto de tornar o ensino mais atractivo fazendo com que

0s alunos sejam activos e participativos.
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CAPITULO V: CONCLUSAO E RECOMENDACOES
5.1 Conclusao

Numa sociedade com graves problemas sociais e econémicos, muitos sdo 0s jovens que se
véem empurrados para a vida activa como tentativa de melhorar as suas condi¢des de vida
terminando o seu percurso escolar, mesmo antes de concluida a escolaridade minima e
obrigatdria. Os alunos que hoje abandonam a formacéo escolar seriam os agentes de producéo
de amanhda. A importancia de um conhecimento esclarecido acerca das causas do abandono e
dos individuos por ele atingidos pode ter seus alicerces na prevencdo e combate ao fenémeno

que destrdi ndo s6 o futuro dos jovens, mas também o da educacdo e da sociedade em geral.

O objectivo principal deste trabalho consistia em analisar as causas e os factores que
contribuem para ocorréncia do abandono escolar, realizado na regido da Manhica (escola

Marista) a partir das perguntas de pesquisa que guiaram o trabalho.

Em relagdo a pergunta 1, sobre o perfil socio-econémico dos alunos da escola Marista da
Manhica, que pode ser descrito, primeiro pelo nivel de abandono dos alunos, a maior parte dos
inquiridos (professores e pais/encarregados de educacdo) afirmou que o nivel de abandono

escolar é muito baixo naquela instituicdo de ensino, facto que revela um aspecto positivo.

Além disso, tanto os pais encarregados de educacdo quanto os professores sdo unanimes ao
considerar que a 10? classe representa aquela em que mais ocorre o indice de abandono escolar
por parte dos alunos, pese embora outra parte considere que € na 92 classe aquela em que se
apresenta um maior indice de abandono escolar por parte dos alunos daquela escola. Aliado a
iss0, 0s respondentes consideram baixa ou muito baixa a situa¢do socio-econdémica dos alunos
matriculados naquela escola. Face a isso, pode-se chegar a uma ideia de que é urgente

minimizar a situacdo destes alunos que se apresentam neste modus vivendi.

Quanto a pergunta 2, que pretendia saber as causas que conduzem a ocorréncia do abandono
escolar dos alunos da escola Marista de Manhigca, respostas obtidas revelam que os inquiridos
consideram que a valorizacdo da agricultura e pastoricia, e a procura de emprego sasonal
constituem causas que originam ou promovem o abandono escolar dos alunos naquela escola.
Para além destas, apontaram os professores como promotores do abandono, no que tange a
falta de motivacao dos professores, absentismo dos professores e anarquia dos alunos e falta de

controlo por parte dos professores.
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Sendo assim, ha necessidade de disciplinar, isto €, gerir honestamente os recursos humanos, de
modo especial, a formacao permanente e a reciclagem, como forma de motivar os professores.
Em relacdo ao absentismo, a escola dever-se-ia preocupar com a assiduidade destes, para
verificar o cumprimento dos contetdos, programas e até os planos, de modo a alcancar as

metas e 0s objectivos tracados pelo sistema de educacdo em todos os subsistemas.

A escola é responsavel por muitos casos de abandono, pois ndo consegue manter os alunos
motivados para os estudos, ndo sendo capaz de apreender as necessidades individuais de cada
aluno. O Abandono Escolar prematuro é, em muitos casos, fruto de uma incompatibilidade
entre 0 contexto escolar e as criangas, que mutuamente se rejeitam e, finalmente fruto das
expectativas das proprias criancas e adolescentes, que preferem uma afirmacgdo e integracdo

pessoal por via do trabalho.

No que toca a pergunta 3, que buscava os factores que influenciam o abandono escolar dos
alunos na escola Marista da Manhica, dados obtidos revelam a falta de unanimidade nas
respostas: por um lado, os professores afirmam que os factores arrolados (a fraca preparacédo
inicial dos alunos nas classes prévias, instabilidade social/condi¢cdes sociais, falta de vaga
noutras escolas, dando compasso de espera) ndo contribuem para o0 abandono escolar; de outro
lado, os pais e encarregados de educagédo afirmaram que os factores arrolados contribuem para

a ocorréncia do abandono escolar.

De facto, o problema do insucesso e abandono escolares, que se verificam em cada escola do
Pais, para além de serem influenciados por alguns factores comuns, é também acompanhado
por outros factores étnico-culturais caracteristicos de cada grupo populacional, associados a
condicdes socio-econdmicas de cada provincia ou distrito, por um lado. E por outro lado, o
sistema de ensino mogambicano, ndo tem ainda uma espinha dorsal rigida, facto que permite
que a qualquer momento lhe sejam introduzidas alteracdes profundas. Esta flexibilidade
constitui em parte uma fraqueza que fez com que o processo de implementacdo do programa de
ensino bilingue se tivesse arrastado como projecto por muitos anos, e ainda hoje, apesar de
finalmente a lei 18/2018 de 28 de Dezembro ter vindo a luz, ha receios quanto ao ritmo da

aplicacdo da mesma.

Dos varios factores que contribuem para o abandono escolar, o0 governo elegeu os problemas da
pobreza e do embate do aluno no uso da lingua, que desde ha muito tem vindo a tomar atitudes
concretas, envidando esforcos no sentido de resolver esses problemas. Foi nessa senda que

decidiu introduzir o lanche ou uma refeicéo diaria para todos os beneficiarios (as criangas) que
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moram longe das escolas e também introduziu no sistema de ensino mocambicano a
modalidade bilingue que acontece no ensino primario, passando este a ser constituido por duas
modalidades, a modalidade monolingue em lingua portuguesa e a bilingue em linguas

mog¢ambicanas, lingua portuguesa e lingua de sinais mogambicana.

A pergunta 4 pretendia saber que estratégias podem ser usadas com vista a reduzir a ocorréncia
do abandono escolar dos alunos na escola Marista da Manhica. Uma vez tracadas as estratégias
naquela escola, os inquiridos afirmaram que elas sdo eficientes, a0 mesmo tempo que referem
que elas sempre ocorrem, com enfoque na sensibilizagdo dos pais e dos alunos para 0 ndo

consumo de drogas e alcool.

Apesar da existéncia destas estratégias, ha necessidade de as fortificar cada vez mais, para

reduzir este fendémeno do abandono que ameaca a escola.

5.2 Recomendacoes
Em funcdo das conclusdes feitas no presente estudo, sugere-se que a escola:

e Sensibilize os pais e encarregados de educacdo a desencorajar a utilizacdo das criancas
na pratica da agricultura e da pastoricia, e a procura do emprego sazonal, em detrimento
da escolariza¢do como garantia do capital humano;

e Adopte mecanismos ou meios pelos quais pais e encarregados de educacdo e
professores possam interagir acerca da situacdo dos alunos, tanto no contexto familiar

como escolar;

e Incentive os professores a colocar cada vez mais em préatica as estratégias existentes na

escola por meio de programas e actividades de sensibilizacao.
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APENDICE A

Guido de entrevista aplicado ao Director e aos directores pedagdgicos da Escola Marista

da Manhiga

Esta entrevista constitui um instrumento importante, pois ela possui um forte caracter de
interaccdo, pela relacdo que se vai estabelecer para dissipar algumas ddvidas que poderdo
ocorrer durante o processo. Faz-se esta entrevista no contexto do término do curso do mestrado
em Educacgédo na Faculdade de Educacdo (FACED) na Universidade Eduardo Mondlane cujo
tema de pesquisa €: Analise das causas e dos factores que contribuem para ocorréncia do
abandono escolar dos alunos, estudo de caso: Escola Marista de Manhica.”

De referir que serd garantido o sigilo e anonimato, pelo que os nomes ndo irdo constar no

estudo, e os dados a recolher, serdo somente usados para a pesquisa.

1. Dados pessoais e profissionais
a)  Sexo
b) Idade

c) Habilitagdes literarias

d)  Tempo de servico

2. O perfil s6cio-econdmico dos alunos matriculados na Escola Marista da Manhica.
a)  Nasua opinido, o que é o abandono escolar?
b)  Em que nivel escolar e classe ocorre mais este fendmeno do abandono? E quem sao
0s mais abrangidos?

c) Qual é arelacdo entre o abandono escolar e o nivel econdmico dos alunos?

3. As causas que originam o abandono escolar dos alunos da Escola Marista da
Manhiga.
a)  Poderia mencionar causas do abandono escolar dos alunos desta escola?
b)  Haveria interferéncia da escola ou dos pais e/ou encarregados de educagdo no
abandono escolar dos alunos? Se “sim”, porqué?
c) Segundo o seu ponto de vista e a sua experiéncia, haveria qualquer consequéncia

nefasta do abandono escolar?
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4. Factores que influenciam no abandono escolar dos alunos na Escola Marista da
Manhica.
a)  Tenha em conta que estamos perante uma instituicdo comunitaria. Poderia falar um
pouco sobre os factores que influenciam o abandono dos alunos desta escola Marista?
b) Na sua opinido, que factores individuais ou sociais afectariam directa ou
indirectamente no abandono escolar?
c)  Sabendo que a missdo primordial da escola Marista é a formag&o integral do homem
(humana e intelectual) e considerando estes factores “da alinea a)” até que ponto

interferem de forma negativa no processo de ensino e aprendizagem?

5. Estratégias para a reducdo do abandono escolar dos alunos da Escola Marista da

Manhiga.
a)  Gostaria de saber o que é que a escola tem feito para incentivar o aluno para nao
abandonar?
b)  Em que momento a escola avalia sobre a pratica ou a implementacao das estratégias?
c)  Outros comentérios
Tem comentario ou acréscimo que gostaria de fazer sobre alguns aspectos relacionados

com este assunto e que ndo foi abordado nesta entrevista?

Agradecimentos
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APENDICE B

Guido de questionario para os Professores

Questionario para o docente da escola

Caro professor, o questionario € um dos meios que nos leva a fazer um estudo que se pretende no
contexto do término do curso do mestrado em Educacdo na Faculdade de Educacdo (FACED) na
Universidade Eduardo Mondlane.

O questionario tem um fim académico de uma forma exclusiva com intencdo de analisar o problema
do abandono escolar dos alunos de escola Marista, as causas, os factores e as estratégias de reducéo
deste fendmeno a nivel local. Neste questionario é pedido para responder com sinceridade para

facilitar a obtencéo de dados crediveis e fidveis para a melhoria da sua escola.

1. Dados pessoais e profissionais

a) Sexo b) HabilitacGes literarias
c) Faixa etaria d) Tempo de servico
Ordem | Faixa etaria Ordem | Tempo de Servico
01 25 a 35 anos 01 Menos de 4 anos

02 35 a 45 anos 02 6 a 10 anos

03 45 a 55 anos 03 11 a 15 anos

04 55 a 65 anos 04 Mais de 15 anos

2. Assinale com (X) a opcéo correspondente a sua percepcao
2.1. Qual é o nivel de abandono nesta escola?

a)  Muito baixo b) baixo ¢) muito elevado d) elevado
2.2. Qual das classes tem maior indice de abandono escolar nesta escola?

a) 8classe b) 92 classe c) 102 classe d) nenhuma
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3. Perfil sécio-econémico dos alunos matriculados na Escola Marista de Manhica.

4. As causas que podem originar o abandono escolar dos alunos da Escola Marista de
Manbhigca.




5. Possiveis factores que influenciam o abandono escolar dos alunos na Escola Marista da

Manhica.

6. Estratégias para a reducdo do abandono escolar dos alunos da Escola Marista
da Manhica.
6.1 A escola desenvolve estratégias para a reducdo de abandono escolar?

a) Sim b) Nao
6.2 Se a resposta a 6.1 for um “sim”, que opinido sobre elas

a)  Muito deficientes b) deficientes c) eficientes d) muito eficientes
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APENDICE C

Guido de questionario para os Pais e encarregados de educacéo

Questionéario para pais e encarregados de educacéo

Caro pai e encarregado de educacdo, o questionario € um dos meios que nos leva a fazer um estudo
que se pretende no contexto do término do curso do mestrado em Educacdo na Faculdade de
Educacdo (FACED) na Universidade Eduardo Mondlane.

O questionario tem um fim académico de uma forma exclusiva com intengdo de analisar o problema
do abandono escolar dos alunos da escola Marista, as causas, 0s factores e as estratégias de reducao
deste fendmeno a nivel local. Neste questionario é pedido para responder com sinceridade para

facilitar a obtencéo de dados crediveis e fiaveis para a melhoria da sua escola.

1. Assinale com x a opgdo correspondente a sua percepcao

1.1 Qual é o nivel de abandono nesta escola?

a)  Muito baixo b) baixo ¢) muito elevado d) elevado
1.2 Quial das classes tem maior indice de abandono escolar nesta escola?

a) 8classe b) 92 classe c) 102 classe d) nenhuma

2. Perfil sdcio-econdmico dos alunos matriculados na Escola Marista de Manhica.

Muito | Baixo | Indeciso | Elevado | Muito
baixo elevado

I. A situacéo socio-economica dos alunos

a) O rendimento familiar dos alunos é

b) Que nivel econémico tém as familias
que recorrem a uma instituicdo de
ensino particular?

c) As infra-estruturas econémicas do
Distrito oferecem oportunidades de
emprego?
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3. As causas que podem originar o abandono escolar dos alunos da Escola Marista de

Manhica.
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4, Possiveis factores que influenciam o abandono escolar dos alunos na Escola Marista de
Manhica.

5. Estratégias para a reducdo do abandono escolar dos alunos da Escola Marista de
Manhica.
51 A escola desenvolve estratégias para a redugdo de abandono escolar?
a) Sim b) Nao
5.2 Se a resposta a 5.1 for um “sim”, que opinido sobre elas
a)  Muito deficientes  b) deficientes c) eficientes d) muito eficientes
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ANEXO A

DG/
AP

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCAGCAO

—~ CREDENCIAL ‘
3 .
/ — Sy )
Credencia-se AAT b ALID - ERAIFSTD 1 estudante do
curso de Mestrado em _GTSTAD  AE EMICA C:’;B =
|
acontactar - T5CDLA MARISTA — W}?\-M H\Q«- I

a fim de recolher dados inerentes a sua formagéo.

Maputo, 03 de NDVB\!\%DD de 02 4

S V/ L e :
‘AsDirectora Adjunta para P6s-Graduagdo C (% a

> o\a\ ue H
. Prof. Doutora Alzlra Munguambe Manuel WN'O t(L)J\:_SlO R OQJng.u
/
- (Prof, Auxiliar) : Ao kwu.a &L &ozl;h CJIYMVJ

! (Nome do Estudante)
2 (Curso que frequenta)
? (Instituigéo de recolha de dados)
4 (Data, Més e Ano)
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ANEXO B
r—

1.-

Sexo: Masculino

Idade: 57

Habilitagdes: Licenciado

Tempo de servigo: 25 anos

2.- a) Destacaria déf$ acepgdes:

1) Aquele que desiste por diversos motivos e ja ndo se faz presente na escola.

2) Aquele.que assistindo a escola ndo tem motivagao alguma pelos estudos e n3o se esforca
nada (ndo abandona fisicamente a escola mas nio tem nenhum interesse pela sua
formagao) «
b) No Ensino Secundario, se tivera que destacar uma classe, seria a nona.

c) Pode haver casos que algum aluno abandone porque a situagio econémica em casa no é
boa e querem ajudar, mas acho que ndo é majoritario. Penso que aquelas familias com
baixo nivel adquisitivo e cultural ndo valorizam o suficiente a educago, sendo mais facil o
abandono escolar.

3.-

a) — Nivel econémico baixa.

- Gravidez

- Ndo acompanhamento por parte dos encarregados (muitas vezes pessoas que n3o os
controlam, pessoas idosas)

b) Por parte dos encarregados, sim. Desinteresse nos estudos de seus filhos e inexistente
acompanhamento.

c) Sem estudo é complicado encontrar qualquer trabalho e pelo tanto, prejudicam seu
futuro. Também é mais facil entrar em mundos complicados a estas idades (drogam &lcool,
roubos, etc.)

4.-

a) - Casamentos prematuros.

- Procura de médios para ajudar a familia.

b) — Mal relacionamento aluno-encarregado; ndo acompanhamento.

- Condigdes socioecondmicas.
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c) Tem que haver um bom acompanhamento para conseguir aqueles objectivos que
queremos e exista um bom desempenho no processo de ensino-aprendizagem.

5.-

a) — Disponibilidade da escola em ajudar em assuntos econémicos.

- Palestras e aconselhamento em questdes de género.

- Conversa e cercania (principalmente DAPs e directores de turma)

b) Principalmente ao fim de cada trimestre.
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ANEXO C

Apéndice 5

1. Guido de entrevista aplicado ao Director e aos directores pedagégicos da Escola
Marista de Manhi¢a

Introdu¢io: Contextualizagéo do estudo e seus objectivos

Esta entrevista constitui um instrumento importante, pois esta possui um forte caracter de
interacgdo pela relagdo que se vai estabelecer para dissipar algumas duvidas que poderéo
ocorrer durante o processo. Faz-se esta entrevista no contexto do término do curso do
mestrado em Educagdo na Faculdade de Educagdo (FACED) na Universidade Eduardo
Mondlane cujo tema de pesquisa: Andlise das causas e dos factores que contribuem para
ocorréncia do abandono escolar dos alunos, caso de estudo: Escola Marista de Manhica.” ¢

De referir que serd garantido o sigilo e anonimato, pelo que os nomes nfo irdio constar no

estudo, e os dados a recolher, serdo somente usados para a pesquisa.

1. Dados pessoais e profissionais

Sexo/Género? Yi%) a/}cou&;’l/')
Idade 3 4

Habilitagdes literarias W

Tempo de servigo 4 anira

2. O perfil sdcio-econémico dos alunos matriculados na Escola Marista de
Manhica.

a) Na sua oplmao o0 que € o abandono escolar?

Wﬂﬁ Ao 5la > M(,m’(o (C& L Lerrrunrs boa o200,
b) Em que nivel escolar ea classe ocorre mais este fenomeno do abandono? E quem sdo

os mais abrangidos? .. E #2? 227 7278507 Ccel> /Z&Z‘?"’{’/P”’W”a 229
- [e;g}@(,}me, Al i paite e poexs prasecclssss

¢) Qual ¢ arelagdo entre o abandono escolar e o nivel econémico dos alunos?
t/\/&«{e Lo /Lg,/caar/ar,r,.wiu Arr ﬂ?néﬁq pozce e f:
dmwgueﬂ&o?&m/n,&;@”;%”,?, 1%

“lenrt tiinAa m;/)z/)mw Ao f&’&m 2z
3 As causas que originam o abandono escolar dos alunos da Escola Marista de
Manhica.

a) Poderia mencionar causas do abandono escolar dos alunos desta escola?
=S /ec“/éé{ 4< mééoé% L _gopp 2T @ o
B %ﬁé@wm /Dlﬂ'g VI RIOPZY” aas %74»14/4%

5 a2 > &/C‘%nl GPD Qeceloeidy
- C@%J&n?z) Jerzzv K Mﬁ% e alepys ol
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b) Haveria interferéncia da escola ou dos pais e/ou encarregados de educagdo no

abandono escolar dos alunos? Se “sim” porqué? ﬁﬁ »r-Zu‘z
= $on Lo LnB 0 peTn ofprrrth 2 o
Gy b e, &Wﬁi s € Qlusnfe LF_Ge pfragacts a/ﬁée»zdg,w/f? ol

7¢) Segundo 6 seu ponto de vista e a sua experiéncia, haveria qualquer consequéncia

nefasta do abandono escolar? 227" £ @&’M/—‘-&?‘L’M QIR it
4&%‘&‘ ‘ifzdé Sy M«@Mz pa. bl Reo,,

4. Factores que influenciam no abandono escolar dos alunos na Escola Marista de
Manhiga.
a) Tendo em conta que estamos perante uma instituigio comunitaria. Poderia falar um
pouco sobre os factores que influenciam o abandono dos alunos desta escola Marista?
*}A@?(ﬁa@am‘m 4&//3’&-/& & povaldn
—S Wassrurlo ﬂwmw Prrecen vcecen Hp oaelliize @aml% 4°
b) Na sua opinido, que factores 1nd1v1dua1s ou sociais afectariam directa ou s

indirectamente no abandono escolar?
= G fe eﬁe/m}w ren plase S loliveie,
¢) Sabendo que a missio primordial da escola Marista ¢ a formagdo integral do homem
(humana e intelectual). Considerando estes factores “da alinea a)” até que ponto
interferem de forma negativa no processo de ensino e aprendizagem?
/5 @a.[ ﬂe/ %Wa% e M #L @éz.,;,m
220 /@wu/nﬂ £ prrorny o 3”'—3“'—‘
5. Estratégtas para a redug; 0 do abandono escolar dos alu a scola artsta e

Manhiga.
a) Gostaria de saber o que ¢ que a escola tem feito para incentivar o aluno para ndo
abandonar?
- g lorial e ¢ 23 4
Sren = S

=K s 2.la 3z ?é/m’m
b) Em que momento a escola avalia sobre a pratica ou a implementagio das estratégias?

c) Outros comentarios
Tem comentdrio ou acréscimo que gostaria de fazer sobre alguns aspectos
relacionados com este assunto e que nio foi abordado nesta entrevista?

Agradecimentos
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ANEXO D

a

—

b)

9)

a)

b)

)

Sexo: Masculino.
Idade: 35.
Habilitagdes literarias: Licenciado.

Tempo de servigo: 8 anos.

E a retirada de um aluno da escolar antes do ano lectivo terminar ou mesmo antes de
terminar o ciclo de aprendizagem.

Ocorre mais no ensino secundério, sobre tudo os alunos da 10* Classe. As mais
abrangidas s@o as meninas.

Relaciona-se na medida em que varias criangas desfavorecidas preferem sair ou nio
comparecer a escolar para ajudarem os seus encarregados de educagdo em actividades

que possam garantir o sustento/subsisténcia da familia.

As principais causas sdo: fraco poderio financeiro; gravidezes precoces; trabalho
infantil.

A escola ndo. Por parte dos encarregados de educag@o sim: por que ndo tém feito
acompanhamento das criangas durante o processo de ensino e aprendizagem. Para
além disso, estimulam e incentivam o trabalho infantil e acomodam os casamentos
infantis.

Sim. Criangas que abandonam os estudos, prejudicam o seu futuro e correm o risco de
se tornarem desgragadas, entrando no mundo das drogas e furtos ou até mesmo
envolverem-se em casamentos prematuros o que de certa forma acaba criando um

ciclo vicioso, de desgragados, para as geragdes que advierem dessas unides.

a) Os principais factores sdo os casamentos prematuros e o trabalho infantil.

b)Os factores individuais/sociais que afectam o abandonou escolar sdo: aumento da

tacha de analfabetismo, aumento do indice de criminalidade e os casamentos

prematuros.
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c) Interferem pois, contribuem para a redugdo do aproveitamento pedagdgico e

comprometem os objectivos e as metas estabelecidos para o0 ano em curso. Para além

do acima postulado, comprometem na medida em que pdem em causa 0s

principios/ide4rio Maristas.

a)

b)

©)

Em tempos normais, a escola tem envolvido as criangas em actividades extra-
curriculares de forma a ocupa-los 0 maximo possivel. Temos uma parceria com a
ADPP que ajuda as criangas tomando uma refeigéo diaria na base de soja. Para os
alunos carenciados, a escola tem ajudado, isentando-os do pagamento de matricula
e mensalidades. Para o caso de alunos que tendem a apresentar comportamento
desviante ou com tendéncias a abandonar a escola, chamamos-o para uma
conversa e se a situagdo persistir, chamamos os respectivos encarregados de
educagfio para juntos trazermos o0 menino a consciéncia.

A monitoria ¢ feita com a ajuda dos directores de turma, que tém a tarefa de zelar
pela turma. Esta monitoria temos como principal aliado os pais/encarregados de
educagdo. A avaliagdo € feita em cada reunifo de turma (todas quartas-feiras) pelos
directores de turma; em segundo lugar no final de cada trimestre; por fim no final
de cada ano lectivo.

Tendo como base o nimero elevado de alunos que a escola tem, aliado ao racio
aluno/professor, é um pouco dificil fazer-se uma monitoria mais profunda por

parte dos nossos professores.
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ANEXO E

Republica de Mogambique

Ministério da Educagéo e Desenvolvimento Humano

Direcgéo de Planificagéo e Cooperagéo

QUADRO 1: NUMERO DE ALUNOS E TURMAS POR CLASSE; DISTRIBUIGAO DO NUMERO DE ALUNOS POR GRUPOS DE NOTAS E DISCIPLINAS.

Keee by Sopar8
poe

-

A OVEITAMENTO ESCOLAR - ANO LecTv( E 2017 [oreuac -perepas-1rcicLo-DwRNO -A 15
EP2 - ENSINO PRIMARIO DO 2° GRAU Ao Eatie:
ESG1 - ENSINO SECUNDARIO GERAL - 1° CICLO Ml N s E‘-‘fjww,ofs

vordiste

l ESG1 - Modalidade de ensino (Assinale com x)

NOME DA ESCOLA M\WA/ \JJ Mlam&»e»

[Presencial [ X [ Adistancia |
PRAZOS:
LOCALIDADE
26 /12120 &
O nome da escola Merior? Sim D Nédo Entrega ao SDEJT ..... e alé 02701720 L‘%

Se sim, indique o nome antarior Entrega a DPEC ooalé 0B/ 017200

Leia as notas explicativas antes do preenchimento (pag. 2)

Namero de Alunos o Namero de alunos (HM) - Média final por disciplina
w E Historia (esc) Biologia (es6) Geografia (Es6) |Fisica (ESG) E.Moral
g Naflndo e Aproyados 2 Portgiks Inglés fateiudtis C.Sociais (EP2) C.Naturais (EP2) E.Fisica (EP2) & Civica (EP2)
G Ano Lectivo | Exame AR ERERE a2 N RaATEERE NEd R
W[ w [am || n ml 2|2 ] s | slelzfs]efs s|lz2fs )]s
—1 e
2 | | % 5 | of 70 7 [T [ 06| 107

69| L

2 g 09

3 2
>3

A8
€311

I8 |49 |17 142 |38 [ FH IS |6 204919 |2

8 [ |2738]y |67|7
10 [So] @ |16 BELIS|Iy AE

20— |66 [~ |2 [0

Lo S 3| 14-20

2934631 /0

107]382(36 | €8 (97132 | 70318 S 1A (398|451 |38n| {4

1o2p90| &

A6 | Sle 0| 26 | sy 22|76

1%-393| F

M
2638 [§1 284 19(§7
32

U8 |an{32 140030 | 1 |S7 1284 1

6861721 [asmlail st oo tortge

Total

EBRER =

{&
11123 3422 [431326)#4 |103)
iy

o ) |2l joy |66 wmmﬁme

1%{oH)s%| 158 4

]
g Aﬁlf/ﬂfb»/‘m}?z@ﬁ‘ DATA__I_|__

TR RY TRITAL s
. >
o - oan/d/iti4Y B coneer OATA__/_/__ [NO VERSO

ASSNATURA |
v =
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. [ DIPLAC - DE/EP2/ESG-1° CICLO-DIURNO - A - 15 |

QUESTIONARIO
QUADRO 1, CONTINUACAO
9 Nimero de alunos (/HM)- Média final por disciplinir Sgﬁls)]‘;g (f: ALUNOS EXTERNOS QUE SE CANDIDATARAM A EXAME
g Quimica Desenho 7 Classe 10° Classe
0-9 | 10-13 | 14-20 | 0-9 | 10-13 | 14-20 Fizeram exame | Aprovados Fizeram exame | Aprovados
;ﬁ 116 124 125 133 ™M HM ™M HM M HM M HM
> (25 [S€ (25 [ §3 (2279 345 /92323

g 8§ 39'—} 5?, g A 3 XS \( 2 QUADRO 3: N(,EI:ZERO DE PROFESSORESllj?: ;?:I_];(; éNO
il 11X q: XAX %0 ‘S," ”273 52-8\ Com formagéo Com formagdo

10° % ‘é/D S Q/L% j q 5% /l{% Total Pedagdgica Lotal Pedagdgica
M HM M HM M HM M HM
€IS x|y | 735£ (%0
QUADRO 4: NUMERO DE ALUNOS POR CAUSA DE DESISTENCIA

6° classe 7" classe 8 classe 9 classe 10° classe Total
M | HM M HM M HM M HM M HM M HM

Causa de desisténcia

Falecidos
Doenga

Gravidez -

Falta de recursos*

Actividades domésticas
Ritos de iniciagdo

Outros motivos

Desconhecido X 5 jf 7’ b d 7‘ / f

Total
*) Recursos materiais ou financeiros

QUADRO 5: NUMERO DE ALUNOS TRANSFERIDOS E ENTRADAS DEPOIS DO LEVANTAMENTO “03 DE MARCO”

Introdugdo a Psicologia e Pedagogia
Escreva todas as informagdes teis para a identificagdo correcta da

Total escola. Se necessario o nome da cidade ou povoagdo. Verifique se o
*) O nimero de alunos aprovados, no quadro 6, nunca deve ser superior ao total dos alunos nome da escola € 0 mesmo em 73184?50_80 ano anterior. Caso contrério,
registados no quadro 1. mfixqge 0 nome da escola do ano anterior no espago reservado, na face
principal deste mapa.

»

NB: Se a escola tem duas modalidades de ensino (presencial e & distancia), 3. QUADRO 1+ Pede a distribuigio de todos os alunos da escola
preencher um mapa para cada modalidade em triplicado. existentes no fim do ano lectivo e aprovados por classe € sexo; niimero
| de turmas e alunos por grupos de notas ¢ disciplinas.

DEFINI S

ALUNOS NO FIM DO ANO LECTIVO - S@o os alunos que existem na escola, nas respectivas classes, no fim do ano lectivo.

ALUNOS APROVADOS - SZo os alunos que podem transitar para a classe seguinte na base da avaliagdo feita durante o ano lectivo e através dos exames (para as classes que tem
exame - 7° ¢ 10” classes).

TURMA - E um grupo de alunos ensinados, em geral, pelo (s) mesmo (s) professor (es) a0 mesmo tempo.

Considera-se actividade de ensino PRIVADO toda aquela cu;os estabelecxmentos de ensmo ndo se encontram sob adm:msuagéo dlrecqiu e gestzo directa do Estado.
ENTIDADE - Refere-se ao estado, pessoas singul § el fa p % de pais, gOes culturais,

desportivas e outras. y

. MEDIA FINAL POR DISCIPLINA - Ea classifica¢do final dos alunos, incluindo a nota de exame (para as classes de exame - 7° ¢ 10° classes).

VERIFICACAQ
e O niimero de alunos aprovados nao pode ser maior do que o nimero de alunos existentes no fim do ano lectivo.
* O nimero de alunos (HM) existentes no fim do ano lectivo deve ser igual 4 soma dos alunos em cada disciplina, conforme o exemplo que se segue:

N

A

o

Nimero de alunos no fim do ano lectivo Matemética o O director da escola € resp i idade dos dados.
0-9 [ 10-13 ] 14-20 LEGENDA: H - Homens; M - Mulhms, HM - Homens e Mulheres.
50 5|30 15

Sexo 6 Classe | 7 Classe | 8° Classe | 9" Classe | 10* Classe Total
Transferidos =
HM
Entradas depois do Levan- M 4 — Z 3 1 &
tamento “03 de Marco” HM A — b € g /Y
QUADRO 6: NUMERO DE ALUNOS APROVADOS NA 10° CLASSE POR
AREAS DE ENSINO E SEXO BRI
£ . 10 Classe* Preencher todas as informagdes com letra clara e legivel.
Area de ensino A fonte dos dados para o preenchimento do mapa € o livro de turma ou a
M. HM lista de frequéncia e/ ou a pauta final de avaliaggo.
Agro-Pecuéri
22 — Ladint - 0202 '? 4&2 1. Cada escola he 3 1 fica na escola, 1
Noc;oes de Empreendedonsmo 9’{29— ng,z exemplar para o Scrvis;o Distrital dF " de e Tecnol ke
Tecnolo gi as de Informag;ﬁo e Comunica(;ﬁo 02— ;Z?’ t(-:DlPeé(g)x-lplar para a Direcgdio Provincial de Educagéo e Cultura
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ANEXO F

ica de Mog

rio da

QUADRO 1: NUMERO DE ALUNOS E TURMAS POR CLASSE; DISTRIBUIGAO DO NUMERO DE ALUNOS POR GRUPOS DE NOTAS E DISCIPLINAS.

eD Humano

Direcgéo de Planificagdo e Cooperagéo

A( .OVEITAMENTO ESCOLAR - ANO LECTIV( E 2014

EP2 - ENSINO PRIMARIO DO 2° GRAU
ESG1 - ENSINO SECUNDARIO GERAL - 1° CICLO

DIPLAC-DE/EP2/ESG-1°CICLO-DIURNO-A-15 I

Tipo de Ensino:

NOME DA ESCOLA /I@/{}Zé <@ jdd/;«u;

piblico (] Privado [a
> o2
Entidade a que pertence: g
>}

[ ESG1 - Modalidade de ensino (Assinale com x)

PROVINCIA ) JAu /D msmno //ﬂﬂ/fuﬂ
POSTO ADMINIST nvo ytocty —Jecle
LOCALIDADE Wlrey —Seclo

O nome da escola foi alterado em relagZo ao levantamento anterior? Sim [ Nao []

2 | Se sim indique o nome anterior

[ Presencial [ X [ Adi ia |
PRAZOS:
P 26/ 12/,
Entrega ao SDEJT . até  08/01/
Entrega a DPEDH . .até  15/01/

Leia as notas explicativas antes do preenchimento (pag. 2)

Namero de Alunos

Nimero de alunos (HM) - Média final

por disciplina

- 1401158 2l

(23

83

e e e o e L L I T I

=13y |36t 7R | M ol A [l |3) |21 ]10 |26 30| 6 |SO|10 |W |40 (18- |Bmia |y |48\ |8 4313

19123 | 8% 82 W32 | pp | & |€ | |9 1 [ay|3 |88 (24 |S o xS [ |eo o]~ e |6 [ R |69
02

o

2

0
ax |l

371929

|+ el

AD7| 208

Ve

bl

M
24388
333 [37-| 8§ 39|23

37|55 |40

)5S (1631291

2971183 |l

Y

oy
Py
133|859

143 44 |51 |190 148,45

p|bod 123

% oS | < | P = la| Nedeturmas

3799 SR8 | |

19&

216

Total

PREENCHEU:

NOME, S stuste. Joe

sgelle _OATAS 112 114

SERVIGO DI

CONFERIU.

g (/53 | 1 |9y | 8814
ISTRITAL I
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DIPLAC —~ DE/EP2/ESG - 1° CICLO - A - 2015J

QUESTIONARIO

QUADRO 1, CONTINUACAO QUADRO 2: ALUNOS EXTERNOS QUE CANDIDATARAM A EXAMES
o | Numero de alunos (/HM)- Média final por disciplina 7° Classe 10 Classe
g Quimica Desenho Fizeram exame| Aprovados Fizeram exame| Aprovados
O [ 0-9 [10-13[14-20] 0-9 [10-13]14-20 M_| HM HM HM HM

M M M
22| 116 24 25 3 22 | SR | 2R | FE [/6R 297 [ 1 [R6F

QUADRO 3: NUMERO DE PROFESSORES NO FIM DO CURSO

| 23 (28| e | 4 20S (43 EP2 : 1° Ciclo - ESG )
62 ’»3621 zr% éi 328 . Tosl | “Pocagogea | 0@ | “Pedagosics.
10 35 |ADL

D
20 |28 4S M | HM M | HM | ™ HM | M | HM
DX 1@ /n] i3y [geS 133 | [ [& [£ |5 | F[206] 6 89

QUADRO 4: NUMERO DE ALUNOS POR CAUSA DE DESISTENCIA

=g i 62 classe 72 classe 82 classe 9% classe 102 classe Total
Causa dec cia =
M HM M HM M HM HM HM M HM M HM
Falecidos
Doenga |
Gravidez A 2 i2 A
Falta de recursos* S5

Actividades domésticas
Ritos de iniciagdo

Outros motivos e Y S
Desconhecido A 9 & [ 2 Z
Total & | Alay] al49 3

") Recursos materiais ou financeiros
QUADRO 5: NUMERO DE ALUNOS TRANSFERIDOS E ENTRADAS DEPOIS DO LEVANTAMENTO “03 DE MARGO”

Sexo 62Classe | 72Classe | 8°classe | 9%classe | 10°classe Total
Transferidos M 9 4 b e £
HM 2 i o £3 e 2
Entradas depois do Levan- M A — — - - 1
tamento “03 de Margo” HM 5 = '\ :l 5’
QUADRO 6: NUMERO DE ALUNOS APROVADOS NA 10 CLASSE POR
AREAS DE ENSINO ESEXO :NOTAS EXPLICATIVAS
Area de ensino 10 classe” todas as com letra clara e legivel. i
M HM 1A fonte dos dados para o preenchimento do mapa € o livro de turmaoua
— ilista de frequéncia e / ou a pauta final de avaliagdo, :
Agro-Pecuéria 7 b 297 :

P : :1. Cada escola preenche 3 exemplares: 1 exemplar fica na escola, 1 :
Nogbes de Empreendedorismo / 6 9‘ 9‘3 ‘:) para o Servigo Distrital de Educagao, Juventude e Tecnologia :
Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo / é PN : e 1exemplar para a Direcgdo Provincial de Educagéio e Desenvolvim-

= = - 2 :  ento Humano (DPEDH).
Introdug@o a Psicologia e Pedagogia §
Total b 0‘ :2. Escreva todas as il gdes Uteis para a identifi correcta da
s " i escola. Se necessario o nome da cidade ou povoag3o. Verifiqueseo
) O nimero de alunos aprovados, no quadro 6, nunca deve ser superior ao total dos alunos ! nome da escola é 0 mesmo em relagao ao ano anterior. Caso contrario, :

registados no quadro 1. 1 indique o nome da escola do ano anterior no espago reservado, na face :
principal deste mapa. :
NB: Se a escola tem duas i de ensino (pi ial e a di

QUADRO 1: Pede a distribuigdo de todos os alunos da escola :
existentes no fim do ano lectivo e aprovados por classe e sexo; nimero :
de turmas e alunos por grupos de notas e disciplinas. :

preencher um mapa para cada modalidade em triplicado

DEFINICOES
1. ALUNOS NO FIM DO ANO LECTIVO - Sao os alunos que existem na escola, nas respectivas classes, no fim do ano lectivo
2. ALUNOS APROVADOS - S&o os alunos que podem transitar para a classe seguinte na base da avaliagZo feita durante o ano lectivo e através dos exames (para as

classes que tem exame -7° e 10° classes),

3. TURMA - E um grupo de alunos ensinados, em geral, pelo (s) mesmo (s) professor (es) ao mesmo tempo.

4. Considera - se actividade de ensino PRIVADO toda aquela cujos estabelecimentos de ensino n&o se encontram sob administrago, direcgo e gestao directa do Estado.

5. ENTIDADE - Refere - se ao estado, pessoas sil e i igi eh itari p % i i de pais, iacdes culturais,
recreativas, desportivas e outras.

6. MEDIA FINAL POR DISCIPLINA -E a classificago final dos alunos, incluindo a nota de exame (para as classes de exame - 7* e 10° classes).

VERIFICACAQ

+ O nimero de alunos aprovados ndo pode ser maior do que o nimero de alunos existentes no fim do ano lectivo.
= O numero de alunos (HM) existentes no fim do ano lectivo deve ser igual 2 soma dos alunos em cada disciplina, conforme o exemplo que se segue:

NUmero de alunos no fim do ano lectivo i + Odirector F
HM 0-9 10- 13 14-20 LEGENDA: H - Homens; M - Mulheres; HM - Homens e Mulheres,

50 5 30 15
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AXEXO G

P

Ministério da Ed Humano
Direcgdo de Planificagdo e Cooperagdo

‘ Codigo da Escola <
2 615 o 1412 44 Z
& || Aooocepeneon |

A prosncher pela Escola

q

de Mog
e D

| QUADRO 1: NUMERO DE ALUNOS E TURMAS POR CLASSE; DISTRIBUICAO DO NUMERO DE ALUNOS POR GRUPOS DE NOTAS E DISCIPLINAS.

AF(_JVEITAMENTO ESCOLAR -ANO LECTIVO( .\"L

EP2 - ENSINO PRIMARIO DO 2° GRAU
ESG1 - ENSINO SECUNDARIO GERAL - 1° CICLO

I DIPLAC-DE/EP2/ESG-1°CICLO-DIURNO-A-15 J

Tipo de Ensino:

NOME DAESCOLA__MADISTA DE NAMMIGA
PROVINCIA_ MALUTO  pisTRITO__MANHICHA
POSTO ADMINISTRATIVO. M NHieA- SEDS

pobico L] Privado (A

Entidade a que pertence: 1211 ASD WTAS

[ ESG1 - Modalidade de ensino (Assinale com x)

LOCALIDADE ___BoALUCUENE

O nome da escola foi alterado em relagdo ao levantamento anterior? Sim [_] Nao

Se sim indique o nome anterior

[ Adi

PRAZOS:
F 26/ 12/,
Entrega ao SDEJT ..até  02/01/
Entrega a DPEDH ..até 10001

Leia as notas explicativas antes do preenchimento (pag. 2)

Namero de Alunos

Namero de alunos (HM) - Média final por disciplina

%‘ NoFim.da Fizeram Aprovaidos g Portugués Inglés Mate:mlica c’?ﬁ:& (f:;:; ;:z%‘(e(:% G:F?;%a(;sz? Flsicsésvisc?(sﬁgza]e
S e BRI B HHH HHHHHHHHH B HE
Fle et |6y 24 |30 (5§ |1 (46 |21 [45 14 |33 |15 | 6 |48 | % [ |B |5 42455 [ = [ [M9|1} |UHo|5S
e B [9Y Yo 3% (36 | L |41 |sQ (43 9 [ [18 |3 |61 |23 |23 |So |4y |10 |4 |30 | |28 |59 |94 |51 |42
| 2 [Yes 206 |24 [HFH] F |2% (20248 |G |366] 36 |40 [Yoy |24 |26 [W19 |23 |85 [384]29 [¥2 [3 |23 |61 [284]23
| 1446 |1 293 109 446 |255| 5 30 [239]ay |49 |M4] 30 [49 25} 13 |85 2|3 |38 22926 | 3T 228 |16 |48 231 (Y
1o [ AGHASY [BH BH G |429 [256] F (4% P51 43 [59 233|925 |3 20113 [3% 20232 |93 [y |20 [ [293(31 8§ [a3(40
B (055 |62.6{1281 |45% 530 [5eu [tooy| 2 [192{83H |16 210 [a93 124 135 Hoet| 65 (195 Hom| 3 [242/929 10 Usg (451|181 [13%[T3G| ¢y
REEN : ODIRECTOR ST By -SERVICO DISTRITAL (CONTINUA
NOME :“ﬁéﬁ%tvm o oata Sy 1 /3 1 /9 || NomEdaE l&\;uﬁa:r)qu& oata 20 A% 149 || conreru DATA___ I
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DIPLAC - DE/EP2/ESG - 1° CICLO - A - 2015

QUESTIONARIO QUADRO 2: ALUNOS EXTERNOS QUE CANDIDATARAM A EXAMES

QUADRO 1, CONTINUACAO POR SEXO
o | Numero de alunos (/HM)- Média final por disciplina 72 Classe 102 Classe
‘% Quimica Desenho Fizeram exame| Aprovados Fizeram exame| Aprovados
O [T0-9 [10-13[14-20] 0-9 |10-13] 14-20 M _|HM | M | HM | M | HM | M | HM
2| 116 % 125 133 Y4 | 8 [ 28 [ 8 [4QU B[ 12928
a8

S, QUADRO 3: NUMERO DE PROFESSORES NO FIM DO ANO
|90 [35% |65 [ UG [3Y6 | u¥ | T T
|29 (23529 29 233 | 2 Total grend:grgn;g:o Total Peda c’)gig:
100 Y 1293 [ 14 PESEHEY M |HM | M |HM | M | AM | M | HM

{29 [885 [10¥ |40 [95¢C | 86 HTH Yl ¥ [0 & [29

QUADRO 4: NUOMERO DE ALUNOS POR CAUSA DE DESISTENCIA
g 6° classe 7° classe 87 classe 92 classe 102 classe Total
Causa de ¢ 1Cia-
M HM M HM M HM HM HM M HM M HM

Falecidos
Doenga 3 Y
Gravidez S R [
Falta de recursos*
Actividades domésticas
Ritos de iniciagéo
Outros motivos 2 7] 2 AC | 30 |2y
Desconhecido Y % [ 40 |43
Total 2 Y [ 118132945

*) Recursos materiais ou financeiros
QUADRO 5: NUMERO DE ALUNOS TRANSFERIDOS E ENTRADAS DEPOIS DO LEVANTAMENTO “03 DE MARCO"

Sexo | 6°Classe | 7°Classe | 82 classe | 9%classe | 10? classe Total
< M ;
Transferidos i 4 j f 4 e
L ) 3 8 Z 5 ad
<l
Entradas depois do Levan- M 1 2 2. — - )
tamento “03 de Margo” HM X % 2 — . £
QUADRO 6: NUMERO DE ALUNOS APROVADOS NA AOMGLASSE POR: o i s st ot mmmsses s S o et s e
AREAS DE ENSINO ESEXO :NOTAS EXPLICATIVAS
Area de ensino 10° classe” todas as i cdes com letra clara e legivel.
M HM i A fonte dos dados para o preenchimento do mapa é o livro de turma ou a
s :lista de frequéncia e / ou a pauta final de avaliagao.
Agro-Pecuaria 424 239 :
: { 1. Cada escola 3 i fica na escola, 1
Nogbes de Empreendedorismo 184 23} : kgl x e )
Tecnologias de Informag&o e Comunicagio 4 8‘1 331 : e 1exemplar para a Direcgdo Provincial de Educaggo e Desenvolvimen!
57} s = 7 +  Humano (DPEDH).
Introdug@o a Psicologia e Pedagogia : "
Total s 5 2_ / (( ‘ 3 2 Escreva todas as informagdes Uteis para a identificag@o correcta da
o = . escola. Se necessdrio o nome da cidade ou povoagdo. Verifique se o
) 0 numero de alunos aprovados, no quadro 6, nunca deve ser superior ao total dos alunos {  nome da escola é 0 mesmo em relago ao ano anterior. Caso contréri
registados no quadro 1. :  indique o nome da escola do ano anterior no espago reservado, na fa
principal deste mapa.
NB: Se a escola tem duas I de ensino ial e a di ),

QUADRO 1: Pede a distribuigdo de todos os alunos da escola

preencher um mapa para cada modalidade em triplicado.

DEFINICOES
1. ALUNOS NO FIM DO ANO LECTIVO - S&o os alunos que existem na escola, nas respectivas classes, no fim do ano lectivo
2. ALUNOS APROVADOS - S0 os alunos que podem transitar para a classe seguinte na base da avaliaggo feita durante o ano lectivo e através dos exames (para as

classes que tem exame -7° e 10° classes).

3. TURMA - E um grupo de alunos ensinados, em geral, pelo (s) mesmo (s) professor (es) a0 mesmo tempo.

4. Considera - se actividade de ensino PRIVADO toda aquela cujos estabelecimentos de ensino ndo se sob ini direcgdo e gestao directa do Estado.

5. ENTIDADE - Refere - se 20 estado, pessoas sing & colecti igi e itari i coes de pais, i culturais,
recreativas, desportivas e outras.

6. MEDIA FINAL POR DISCIPLINA -E a classificagdo final dos alunos, incluindo a nota de exame (para as classes de exame - 7* e 10° classes).

VERIFICACAO

= O nimero de alunos aprovados n&o pode ser maior do que o nimero de alunos existentes no fim do ano lectivo.
+ O nimero de alunos (HM) existentes no fim do ano lectivo deve ser igual & soma dos alunos em cada disciplina, conforme o exemplo que se segue:

existentes no fim do ano lectivo e aprovados por classe e sexo; nimero :

Numero de alunos no fim do ano lectivo * O director da Escola é resp pelo e i dos dados.
HM 0-9 T 10-13 | 14-20 LEGENDA: H - Homens; M - Mulheres; HM - Homens e Mulheres.
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