D)</
PRI

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

O Bilinguismo subtractivo em estudantes do ensino superior: causas, seu impacto e
sugestdes para a sua mitigagdo: O Caso da Faculdade de Ciéncias da Linguagem,

Comunicagao e Artes da Universidade Pedagoégica.

Dissertagdo apresentada em cumprimento dos requisitos parciais para a obtengio do

grau de Mestre em Educagao — Gestio e Avaliagdo da Educagio

Simiao Salvador Mathe

Maputo, Agosto de 2021




D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

O Bilinguismo subtractivo em estudantes do ensino superior: causas, seu impacto e
sugestdes para a sua mitigacdao: O Caso da Faculdade de ciéncias da Linguagem,

Comunicagao e Artes da Universidade Pedagoégica.
Simiao Salvador Mathe

Supervisor: Prof. Doutor Domingos Buque

Maputo, Agosto de 2021



DECLARACAO DE HONRA

Declaro que esta dissertagao nunca foi apresentada, na sua esséncia, para a obten¢ao de um outro
qualquer grau ou num outro ambito e que constitui o resultado do meu labor individual. Esta
dissertagdo ¢é apresentada em cumprimento parcial dos requisitos para a obten¢do do grau de

Mestre, da Universidade Eduardo Mondlane.

Maputo, Agosto de 2021



AGRADECIMENTOS

Em primeirissimo lugar, gostaria de agradecer a Deus pelo dom da vida, pela forca e energias

diarias que me tem dado.

Em segundo lugar, gostaria de prestar homenagem e agradecimentos a saudosa vové Beatriz
Marcos Cossa, pela educacao, sacrificio diario, aconselhamentos e proteccao que me ofereceu
enquanto no mundo dos vivos e até hoje. Nao me esquego do seu despertar, sempre de madrugada,
para mais um dia de labuta em suas machambas de modo a garantir o meu bem-estar e de seus

filhos, obrigado.

Sem o meu supervisor, Prof. Doutor Buque, mentor de muita dedicagao, paciéncia, amor a causa
e de aconselhamentos incomparaveis, este trabalho de culminagdo do curso de Mestrado em

Educacao nunca se teria tornado uma realidade. Obrigado.

Gostaria de agradecer aos meus pais, Antonieta Salvador Mathe e Manuel José Mapandzene, pelo
incentivo, apoio, compreensao ¢ por servirem de fonte de motivagao para que diariamente pudesse

ter energias para lutar e vencer mais uma batalha académica.

Gostaria também de agradecer aos meus irmaos, em especial, a minha irma, Anabela Manuel
Mapandzene, pelo apoio, por me acordar de madrugada, sempre que tivesse uma tarefa relativa a
este trabalho de dissertacao, também agradeco a minha tia Graga Salvador Mathe pelos

aconselhamentos.

O meu muito obrigado aos colegas do curso de mestrado pelos momentos doces e desafiantes que
passamos, pelas constantes trocas de ideias, pelos mutuos aconselhamentos e por juntos
batalharmos para o bem-estar e sucesso de cada integrante. Aos docentes afectos ao curso, amigos
que directa ou indirectamente deram o seu contributo para a materializacao deste sonho de

adolescéncia, obrigado.

Para terminar, quero expressar a minha gratidio a minha noiva, Naomi Ashnut, pelo apoio diario,
pelos aconselhamentos, pela pressio feita sempre que me sentisse desanimado, pelo amor
demonstrado e pela linda filha que me concedeu, Antonella Simido Mathe, que veio catapultar o
meu nivel de motivagao e desejo de vencer esta batalha.

A todos, muito obrigado.



Resumo

Este trabalho de pesquisa investiga o bilinguismo subtractivo no Departamento de Ciéncias da
Linguagem da Faculdade de Ciéncias de Linguagem e Comunica¢ao da Universidade Pedagogica
de Mogambique. Especificamente, o estudo visava nao sé identificar as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo entre os estudantes do Departamento de Ciéncias da Linguagem da
Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicagao e artes da Universidade Pedagdgica como
também analisar essas causas e impacto e propor estratégias de mitigacio do bilinguismo
subtractivo no ensino de uma nova lingua. Em termos metodoldgicos, o trabalho enquadra-se
numa abordagem qualitativa, tendo recorrido a entrevistas semiestruturadas, analise documental e
observagoes para a recolha de dados de modo a responder as perguntas da pesquisa. Porque a
recolha de dados decorreu no periodo em que se havia estabelecido o distanciamento social como
medida preventiva contra a pandemia da COVID-19, as entrevistas com docentes e discentes
participantes do estudo foram de forma virtual, através da plataforma Zoow. Da analise triangulada
dos dados recolhidos, concluiu-se que as causas do bilinguismo subtractivo entre os estudantes do
curso selecionado sdo a falta de oportunidades para uso da sua lingua primeira ao longo do curso
e a atitude negativa dos estudantes relativamente a sua primeira lingua bem como o
desconhecimento do fendémeno bilinguismo subtractivo entre os estudantes e os docentes. Um
impacto notavel deste fenémeno linguistico entre os estudantes ¢ o facto de a lingua inglesa ter se
tornado a lingua na qual tém mais conhecimentos linguisticos e mais confianga. Isto ¢, as suas
competéncias linguistica e comunicativa estao mais apuradas na lingua inglesa do que na sua
primeira lingua, que no caso vertente é o portugués. Como recomendagao, o estudo aponta a
necessidade de elucidagao dos estudantes e docentes sobre o Bilinguismo Subtractivo e criagao de

mais oportunidades explicitas para o uso da primeira lingua dos estudantes.

Palavras e expressdes chave: bilinguismo; bilinguismo subtractivo; ensino bilingue; ensino e

aprendizagem de L2.



Abstract

This research work investigates subtractive bilingualism in the Department of Language Sciences
of the Faculty of Language Sciences and Communication at the Pedagogical University of
Mozambique. Specifically, the study aimed not only to identify the causes and impact of subtractive
bilingualism among students in the Language Department of the Faculty of Language Sciences,
Communication and Arts at the Pedagogical University, but also to analyze these causes and impact
and propose mitigation strategies for subtractive bilingualism in teaching a new language. In
methodological terms, the work falls within a qualitative approach, having used semi-structured
interviews, document analysis and observations for data collection in order to answer the research
questions. Because data collection took place in the period in which social distancing had been
established as a preventive measure against the pandemic of COVID-19, the interviews with
teachers and students participating in the study were in a virtual form, through the Zoom platform.
From the triangulated analysis of the collected data, it was concluded that the causes of subtractive
bilingualism among the students of the selected course are the lack of opportunities for using their
first language throughout the course and the students' negative attitude towards their first language
as well as the lack of knowledge about subtractive bilingualism phenomenon by students and
lecturers. A remarkable impact of this linguistic phenomenon among the students is that English
has become the language in which they have the most language knowledge and confidence. That
is, their linguistic and communicative competences are more refined in English than in their first
language, which in this case is Portuguese. As a recommendation, the study points out the need to
elucidate the students and teachers about Subtractive Bilingualism and to create more explicit

opportunities for the use of the students' first language.

Key words: bilingualism, subtractive bilingualism, bilingual teaching, I.2 teaching and learning,.
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Capitulo 1 - Introducio

Esta pesquisa, intitulada ‘O Bilinguismo subtractivo em estudantes do ensino superior: causas, seu
impacto e sugestoes para a sua mitigacdo: O Caso da Faculdade de ciéncias da Linguagem,
Comunicagao e Artes da Universidade Pedagdgica’, tem como objectivo geral estudar o
bilinguismo subtractivo entre os estudantes do curso de Licenciatura em Ensino de Inglés da

referida Faculdade.

O bilinguismo subtractivo verifica-se quando, em contexto de ensino de linguas, duas linguas se
encontram numa situa¢ao de competi¢ao e nao de complementaridade, sendo a lingua minoritaria

substituida pela lingua mais dominante e prestigiada do grupo maioritario. (Liddicoat, 1991).

A pesquisa empregou o método qualitativo, tendo recorrido a entrevistas semi-estruturadas a
estudantes e docentes do supra-referido curso, analise documental e observagao. Sendo que,
inicialmente, tinha sido planificada a entrevista presencial, devido a constrangimentos impostos
pela COVID-19, as entrevistas foram realizadas em ambiente virtual, com recurso a plataforma

Z.oom.

1.1. Contextualizagdo da pesquisa
Esta sec¢ao tem como objecto os contextos local e tedrico da pesquisa. Assim, apresenta-se a

caracterizagao do local seleccionado para o estudo e a teoria subjacente ao bilinguismo subtractivo.

1.1.1. Contexto local
A Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicacao e Artes da Universidade Pedagogica (UP)
compreende trés (3) departamentos, nomeadamente: Departamento de Ciéncias da Linguagem,
Departamento das Ciéncias da Comunica¢ao e Departamento de Artes. Como a UP no geral, esta
Faculdade tem como missdo a formacao superior de professores para todos os niveis de ensino e
de outros profissionais para a area da educacio e afins, a investigacao e extensao. Neste contexto,
a Paculdade também pugna pela universalizacio e regionalizagdo, para além da sua funcio
instrumental na producao e disseminacao de conhecimento para a transformac¢ao da sociedade

mog¢ambicana rumo ao desenvolvimento social, cultural e tecnolégico.

O Departamento de Linguagem oferece os cursos de Licenciatura em ensino de Inglés, ensino de

Portugués e ensino de Francés. A nivel da Pés-graduacio, oferece os cursos de Mestrado em



Linguistica Bantu; Mestrado em Educacio/ Ensino de Portugués; Mestrado em Interpretacio de
Conferéncias; Mestrado em Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa; Mestrado em Tradugao;
Mestrado em Educacio/Ensino de Francés; Mestrado em Educagio/ Ensino de Inglés e
Doutoramento em Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino de Linguas. Este é o

Departamento em que incide o presente estudo.

O Departamento das Ciéncias da Comunicagdo oferece, a nivel da graduagdo, os cursos de
Licenciatura em Jornalismo; Relagdes Publicas e Design de Comunicagao. A nivel da Poés-

graduagao, o mestrado em Jornalismo e Media Digitais.

Por fim, o Departamento de Artes oferece o curso de Licenciatura em Artes Cénicas.

(https:/ /www.fclca.up.ac.mz/pt/departamento/ ciencias-da-linguagem)

1.1.2 Contexto teodrico

Mogambique, a semelhan¢a de muitos outros paises africanos, configura-se um pafs multiétnico,
multicultural e multilingue. Estudos sobre as linguas autéctenes mogambicanas, segundo Rego
(2012), nao sao convergentes quanto ao numero exacto de linguas, nio se sabendo assim se o

multilinguismo do pafs é “de dez, vinte, quarenta ou sessenta” (p.18).

Para além das linguas autéctenes, o mosaico linguistico de Mogambique compreende o Portugués,
a lingua que se herdou do colono, e outras linguas de origem estrangeira, principalmente o Inglés,

e outras de origem asiatica, como o Hindi, Urdi ou Gujarati (Firmino, 2015)

Relativamente ao Inglés, Paula e Quiraque (2017) referem que ¢ falado com e pela comunidade de
estrangeiros ligada a organizagoes internacionais e embaixadas, embora, devido aos contactos com
paises limitrofes, como, por exemplo, a Republica da Africa do Sul, haja muitos mo¢ambicanos

que usam frequentemente esta lingua.

Entretanto, com a globaliza¢ao, linguas como o Inglés, Francés, alemao e Espanhol tém sido
linguas alvo de muitos mog¢ambicanos devido ao seu poderio econémico e da capacidade de abrir

portas a novas oportunidades de emprego.

As familias, as comunidades, as escolas e as universidades sao alguns lugares onde o individuo

aprende novas linguas e aprende a preservar as que ja sao por ele conhecidas. Portanto, nos altimos



anos, tem se apontado para o bilinguismo como uma forma viavel de se efectivar a promogao e

preservagao dessa diversidade linguistica, mitigar o seu enfraquecimento, possibilitar a

aprendizagem duma nova lingua, e facilitar a aquisi¢do e retencao de conteudos pelos estudantes.

Paula e Quiraque (2015) também destacam algumas vantagens do uso de linguas (materna e alvo)

em escolas mocambicanas:

v

Promover a valorizagao e manutenc¢ao de linguas desfavorecidas (que podem ser linguas
maioritarias ou consideradas como minoritarias);

Valorizar a cultura da comunidade falante destas linguas, com vista a desenvolver, ao
mesmo tempo, a auto-estima e auto-afirmacao, protegendo a sua identidade;

Proteger o direito da crianca ao ensino através da sua lingua materna, seja lingua Bantu,
seja ingua portuguesa, sem nenhuma discriminagao;

Facilitar a comunicagao geral entre o professor e o aluno, professor e pais, principalmente
na alfabetizacao inicial;

Privilegiar a capacidade do aluno de entender e do professor de explicar os conteudos das
disciplinas leccionadas, e os alunos participarem nas aulas, sem nenhum receio, pois eles
sao menos inibidos pela lingua para responderem as perguntas dos seus professores;
Respeitar os direitos linguisticos da crianga apresentados pela declaracio universal da
UNESCO;

Promover a0 mesmo tempo, o uso das linguas Bantu de uma forma mais humana, justa e
harmoniosa, abrindo caminho para uma eventual educagio bilingue em toda a

escolarizagao para as futuras geragoes.

Algumas universidades mogambicanas também tém ministrado cursos de Licenciatura ou de curta

duragdo em ensino de linguas, como ¢ o caso da UP.

Usualmente, as linguas alvo sio aquelas que nos dltimos anos constituem o leque de linguas

francas, que sao muitas das vezes as linguas comerciais e de contacto entre grupos multilingues,

isto ¢, falantes de linguas distintas. Alguns exemplos sao o Inglés e o Frances.

Na ministragao de cursos de Licenciatura que envolvem outra lingua alvo que nao seja o Portugués,

que ¢ a lingua primeira (1) da maioria dos estudantes, ha o risco de os estudantes perderem o

dominio da sua L1 em favor da lingua alvo (L.2), caso a L1 nao beneficie do apoio necessario para

a sua manutencao, como Liddicoat (1991) defende. Isto é, ha o risco de ocorrer o bilinguismo

subtractivo.



Para Brentano (2011, p. 26), o bilinguismo subtractivo verifica-se quando “a primeira lingua é
desvalorizada no ambiente infantil, gerando desvantagens cognitivas no desenvolvimento da
crianga e neste caso durante a aquisicdo da L2 ocorre perda ou prejuizo da L1.” Ainda que
Brentano se refira a criangas, este fenémeno também pode ocorrer entre adultos, principalmente
os que, por motivos diversos, incluindo o prestigio socioprofissional da lingua, aprendem uma

segunda lingua considerada de prestigio, passando a utiliza-la com mais frequéncia.

Tendo-se feito a contextualizagao tedrica do estudo, a seguir apresenta-se o problema da pesquisa.

1.2 Problema da pesquisa
A formula¢iao do problema ¢ um ponto fundamental da investigagdao, em que se define aquilo que
se pretende estudar. Formula-se um problema que seja exequivel de ser investigado, pertinente e
que tenha interesse e relevancia, valor tedrico, significado pratico e amplitude critica (Tuckman,

2005, como citado em Marques, 2012).

De 2011 até aos meados de 2015, o pesquisador passou por uma das maiores e mais privilegiadas
universidades de Mog¢ambique aquando da introdugao dum novo pacote de cursos denominados
‘major’ e ‘minors’, alguns dos quais ministrados nas faculdades responsaveis pelo ensino e

aprendizagem de linguas.

No entanto, o pesquisador observou que alguns estudantes ingressavam na faculdade ou no
departamento onde fez a sua formagao como falantes fluentes e precisos das suas linguas primeiras,
mas que ao longo dos anos da sua formagao mostravam um decréscimo de qualidade em termos
de fluéncia e precisao nas linguas que ja vinham falando antes de iniciarem os cursos; este

dectéscimo era notavel na escrita e na oralidade dos estudantes.

E verdade que enquanto os estudantes iam perdendo a capacidade de usar as linguas que ja
conheciam, o Portugués para a maioria, iam dando maior espaco a nova lingua, neste caso o Inglés,
com os respectivos conhecimentos linguisticos. Ao que parece, estes estudantes experienciaram o

bilinguismo subtractivo, na acep¢ao de Liddicoat (1991) e Brentano (2011).

A outra situacao envolvia estudantes que nao conseguiam manter o mesmo nivel de fluéncia e

precisio na sua lingua primeira e nem apreender a lingua alvo. Contudo, houve casos de alguns



estudantes que concluiram o curso com sucesso, conseguiram manter a lingua com que

ingressaram e apreenderam a lingua alvo.

Contudo, sendo que o foco do estudo é no bilinguismo subtractivo, a questao de partida desta
pesquisa é: sera que o curso de Licenciatura em ensino de Inglés da Faculdade de Ciéncias da
Linguagem, Comunica¢io e Artes da UP contribui para o desenvolvimento do bilinguismo

subtractivo dos estudantes?

1.3 Objectivos e questdes de pesquisa

Para Piletti (2004), os objectivos indicam o alvo duma ac¢io. Segundo o dicionario Significados,
1o . . . o
objetivo pode ser um adjetivo ou um substantivo e significa o fim que se deseja atingir, a meta que

se pretende alcangar ou o que ¢ relativo ao objeto, que ¢é concreto e existe independentemente do

pensamento”. (https://www.significados.com.br/objetivo/)

O mesmo dicionario salienta que o termo objetivo é “o que move o individuo para tomar alguma
decisdo ou correr atras de suas aspiragoes. Objetivo é sinonimo de alvo, como ponto de mira de
uma arma ou como o fim a atingir.”

Para efeitos desta pesquisa, o termo objectivo significa o fim ou alvo que se deseja atingir, uma

meta que se pretende alcangar.

Sendo que o problema da pesquisa esta relacionado com a possibilidade de o curso de Licenciatura
em ensino de Inglés da Faculdade de Ciéncias da linguagem, Comunicacao e Artes da Universidade
Pedagogica contribuir para o bilinguismo subractivo dos estudantes, a seguir apresentam-se 0s

respectivos objectivos.

1.3.1 Objectivos da pesquisa
Os objectivos da pesquisa subdividem-se em geral e especificos.
1.3.1.1. Objectivo geral

» Estudar o bilinguismo subtractivo entre os estudantes do curso de Licenciatura em Ensino
de Inglés da Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicacao e Artes da Universidade

Pedagogica.


https://www.significados.com.br/objetivo/

1.3.1.2. Objectivos especificos

Esta pesquisa tem como objectivos especificos os seguintes:

» Identificar as causas e o impacto do bilinguismo subtractivo entre os estudantes do
Departamento de Ciéncias de Linguagem da Faculdade de Ciéncias de Linguagem,
Comunicagao e Artes da Universidade Pedagogica;

» Analisar as causas ¢ o impacto do bilinguismo subtractivo entre os estudantes do
Departamento seleccionado para o estudo;

»  Propor estratégias de mitigacio do bilinguismo subtractivo no ensino de uma nova lingua.

1.3.2. Perguntas de pesquisa

As questdes de pesquisa sdo:

»  Quais sdo as causas e o impacto do bilinguismo subtractivo no Departamento de Ciéncias
da Linguagem da Faculdade de Ciéncias de Linguagem, Comunica¢io e Artes da
Universidade Pedagdgica?

» Como se caracterizam as causas e o impacto do bilinguismo subtractivo entre os estudantes
do Departamento seleccionado para o estudo?

> Como mitigar o bilinguismo subtractivo no ensino de uma nova lingua?

1.4. Justificagao do estudo

Nos ultimos tempos, diferentes paises, sociedades, culturas e ate linguas e seus falantes tém
interagido cada vez mais entre eles. Sendo assim, tem se registado uma tendéncia de
homogeneizagao das coisas incluindo a homogeneizagao linguistica, isto ¢, tendéncia de se incutir
ou promover determinadas linguas, em detrimento das outras, como as preferenciais. Por exemplo,
Cerca de 2500 das 6912 linguas do mundo estao em perigo, sendo 32,3% na América, 31% na
Asia, 14,1% na Europa, 11,7% na Affica e 10,7% na Oceania (Da Silva, 2009).

Por estas e outras razoes, esta pesquisa afigura-se actual e relevante, pois, identificando as causas
e impacto do bilinguismo subtractivo na Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicag¢ao e
Artes da UP, pode contribuir para o debate académico sobre o fenémeno, identificagao de
estratégias para a minimizacdo dos seus efeitos, contribuindo positivamente para o

desenvolvimento desta area de conhecimento.



O investigador também julga que este trabalho de dissertacao pode servir de referéncia/recurso
para consultas por parte de futuros pesquisadores interessados em conduzir investigagoes relativas

a esta area de conhecimento.



Capitulo 2 — Revisdo de literatura

O presente capitulo apresenta o resultado da revisao que foi feita da literatura que funciona como
base tedrica da pesquisa, tentando-se cobrir as perguntas e objectivos desta investigaciao. Neste
sentido, este capitulo faz a revisdo critica da literatura que aborda temas que constituem o foco
desta pesquisa. Por isso, o capitulo encontra-se dividido em subtitulos com o objectivo de

organizar melhor a informagdo aqui abordada.

Assim, na parte inicial, este capitulo discute os conceitos utilizados de forma recorrente ao longo
deste trabalho, na perspectiva de varios autores que versam a mesma tematica. De seguida, e em
alinhamento com os objectivos da pesquisa, o capitulo tem como foco as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo e estratégias de como mitigar os efeitos do bilinguismo subtractivo, sob o

ponto de vista de autores que exploram estes temas.

2.1. Definigao e discussio de conceitos
Nesta secgao define-se e discute-se os conceitos-chave desta pesquisa. Sio os casos dos conceitos
‘lingua primeira (LL1)’, ‘lingua segunda’, ‘bilinguismo’, ‘bilinguismo aditivo’, ‘bilinguismo

subtractivo’, ‘ensino bilingue’ e ‘ensino e aprendizagem de L.2’.

2.1.1. Lingua Primeira (L1) e Lingua segunda (L2)

Os conceitos de L1 e L2 afiguram-se de extrema importancia para a percepgao deste trabalho de
pesquisa porque, primeiro, estes sao usados de forma recorrente ao longo deste trabalho; segundo,
0s mesmos conceitos sao ou estio directamente ligados ao problema de pesquisa deste mesmo
trabalho; terceiro, e por fim, a questiao do bilinguismo subtractivo, termo fulcral neste trabalho de

investiga¢ao ocorre como resultado da interacgao desequilibrada da L1 e da L2.

Para Spinassé (2000), a aquisi¢ao da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna, ¢ uma parte integrante
da formacao do conhecimento do mundo do individuo, pois junto a competéncia linguistica se

adquirem também os valores pessoais e sociais.

Segundo o mesmo autor, a denominagao primeira lingua (1) é muito comum e facil de encontrar,

porém pouco se encontram defini¢des para 0 mesmo termo.

Uma das poucas defini¢des encontradas pelo investigador é a de Mues (1970) como citado em

Spinassé (2000), segundo a qual, a primeira lingua ¢ a lingua que cada ser humano aprende primeiro



e é, portanto, a base para se tornar um ser humano. Spinassé (2006) e Mues (1970) parecem
comungar da ideia de que a L1 ¢é factor fundamental para os primeiros passos da socializagao do

homem.

Para Mizza (2014), a primeira Lingua (I.1) indica a lingua materna ou primeira lingua adquirida da
crianga. Esta defini¢do também comunga com as defini¢es de Spinassé (2006) e Mues (1970), no
que concerne ao facto de se tratar da primeira lingua a qual o individuo é exposto e adquire

primeiramente.

Mizza (2014) define segunda lingua (I.2) como aquela lingua que ndo ¢ a lingua materna a ser
aprendida ou estudada no seu ambiente, por exemplo, o pafs ou a regido onde a lingua ¢é

principalmente falada.

A aquisi¢ao de uma Segunda Lingua (L2 ou SL) da-se, quando o individuo ja domina em parte ou
totalmente a(s) sua(s) L1, ou seja, quando ele ja estd num estagio avangado da aquisi¢ao de sua

Lingua Materna (Spinassé, 2000).

Neste mesmo ambito, Spinassé aprofunda a sua explicacdo explicando que o termo “Segunda”
esta para qualquer outra lingua que nao seja a primeira (a materna), e a ordem de aquisi¢ao torna-

se irrelevante — desde que nao se trate de mais uma L1.

2.1.2. Bilinguismo
Este conceito afigura-se indispensavel neste estudo, uma vez que para se entender o que ¢
‘bilinguismo subtractivo’, expressao chave do tema deste estudo, é necessario que se entenda o que

¢ ‘bilinguismo’, como ponto de partida.

Para Cadiero-Kaplan et al (2004), bilinguismo resulta da adic¢ao perfeita de uma lingua estrangeira
sem causar danos a lingua primeira (1) do individuo. Desta defini¢ao, depreende-se a existéncia
de uma lingua que se adiciona a uma primeira. O adjectivo “perfeita” mostra que essa adic¢do nao
pode afectar negativamente os conhecimentos e habilidades que um individuo tem da sua L1, isto
¢, nao deve haver decréscimo em termos de competéncias, tanto linguistica como comunicativa

do falante.

Baker e Jones (1998) defendem que ser bilingue significa um constante uso oral de duas linguas.
Para Baker e Jones, o individuo conhecedor de duas linguas deve ter as mesmas oportunidades

para usar as duas linguas no seu dia a dia. Esta definicao pode levar-nos a uma reflexdo profunda



em torno do cenario que se vive nas instituicoes educacionais dos varios nfveis académicos em
Mogambique, onde a lingua de instrugdo é categoricamente o Portugués, Inglés ou Francés. Sera
que ha igualdade de oportunidades para um falante, por exemplo, de Portugués, lingua primeira
da maioria dos estudantes, usar esta lingua ao mesmo nfvel da segunda lingua (L2) de
aprendizagem? A questdo ¢é aplicavel ao contexto de formacao dos estudantes de Licenciatura em

ensino de Inglés, da Faculdade de Ciéncias de Linguagem, Comunicagao e Artes da UP.

Por seu turno, Genesee (1987) define bilinguismo como controle de duas linguas com habilidades
similares as dum falante nativo. Esta definicao equipara-se as defini¢cGes anteriores pelo facto de
também enfatizar a necessidade de haver dominio das duas linguas faladas pelo individuo. Pode-
se constatar também desta defini¢do que o autor coloca a proficiéncia do falante bilingue a0 mesmo
nfvel nas duas linguas envolvidas, o que implica nao haver enfraquecimento ou substituicao dos

conhecimentos da .1 em favor da 1.2.

Em suma, para se ser bilingue, é preciso que se tenha oportunidades iguais para usar duas linguas,

com as mesmas competéncias linguistica e comunicativa, proprias de um falante nativo.

2.1.3. Bilinguismo aditivo

Esta expressao vem a terreiro para, sendo anténimo de ‘bilinguismo subtractivo, se perceber a
diferenca entre as duas e melhor se entender o significado de ‘bilinguismo subtractivo’. Como o
nome diz, ha uma adicgao de uma nova lingua no leque de linguas faladas pelo individuo. Maciel
(2013) defende que o bilinguismo aditivo ocorre quando uma lingua materna nao ¢ duma minoria

com um sfatus baixo e nao ¢é substituida pela L2.

O bilinguismo aditivo refere-se a uma situacao em que o acréscimo de uma segunda lingua e cultura
nao ¢é susceptivel de substituir ou deslocar a primeira lingua e cultura (Lambert, 1977, como citado

em Baker, 1993).

Lambert ainda considera que este tipo de bilinguismo é um processo de desenvolvimento de
habilidades bilingues e culturais, em criangas que, sem medo da erosao étnico-linguistica, podem
adicionar uma ou mais linguas estrangeiras as suas habilidades acumuladas, e lucrar imensamente

com a experiéncia, cognitiva, social e até mesmo economicamente.
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Liddicoat (1991, p. 6) resume dizendo que o bilinguismo aditivo se desenvolve quando ambas as
linguas e a cultura associada a elas trazem elementos positivos complementares para o
desenvolvimento geral da crian¢a. Na opiniao do investigador, os elementos complementares para
o desenvolvimento geral da crianca sdo: o desenvolvimento cognitivo, social, cultural e linguistico.
Como ja referido anteriormente, ainda que Liddicoat se refira a criangas, o fenémeno linguistico

por ele descrito ¢ aplicavel a jovens e adultos que aprendam uma segunda lingua.

2.1.4. Bilinguismo subtractivo

A expressao bilinguismo subtractivo foi primeiramente usada por Lambert (1975) numa tentativa
de avaliagao dos efeitos cognitivos e afectivos do bilinguismo, tendo concluido que em alguns
contextos, especialmente para grupos maioritarios, o bilinguismo nao tinha efeitos prejudiciais na
L1 (bilinguismo aditivo), enquanto em grupos minoritarios, tinha efeitos prejudiciais na L1

(Bilinguismo subtractivo), como referenciam Laundry e Allard (1992).

E neste contexto que Lambert define bilinguismo subtractivo como aquele em que a 1.2 ¢ adquirida
a expensas da L1, ou seja, na aquisi¢ao de uma L2, perde-se a proficiéncia na .1 (Flory & de Souza,
2009). Por outro lado, Lambert (1980), conforme citado por Baker (1993), explica que o

bilinguismo subtractivo se caracteriza pela perda ou erosao da lingua materna ou L1 e da cultura.

Para Lambert (1983), conforme citado por Pliiddmann (1997), o bilinguismo subtractivo, nos
contextos norte-americano e europeu, acontece quando um aluno cuja lingua é minoritaria ingressa
numa escola em que uma lingua dominante, isto é, com podetio e prestigio social, como ¢ o caso
do Inglés, é introduzida como unica lingua de ensino, resultando num efeito compressor da lingua
dominante que pode fazer com que as linguas e culturas estrangeiras paregam repugnantes e alvos
por eliminar. Na acep¢do de Maciel (2013), o bilinguismo subtractivo ocorre quando a lingua
materna é duma minoria com um stzzus baixo e é substituida por uma lingua duma minoria com

status elevado.

Todas as defini¢Ges tém algo em comum: a L1 é prejudicada pela L2. Tal prejuizo se traduz em
‘erosdo, ‘perda’ ou substituicao pela 2. Na defini¢ao de Maciel (op. cit,), a L1 pertence a um grupo
minoritario cujo status é baixo. O pesquisador nao concorda totalmente com a definigdao sugerida
por Maciel (op. cit), porque a autora apenas considera haver ocorréncia de bilinguismo subtractivo

quando se trata de uma lingua materna duma minoria. Ora, o termo “minoria” limita o ambito
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deste fendmeno, pois, para o pesquisador, hoje em dia, o bilinguismo subtractivo nao sé afecta
falantes duma lingua pertencente a uma minoria. Por exemplo, o Portugués niao ¢ lingua de uma

minoria no contexto mogambicano, isto ¢, quando comparado com a lingua Inglesa.

Contudo, o pesquisador concorda com Maciel (2013), quando ela evoca o factor status baixo para
explicar o bilinguismo subtractivo. Na verdade, no contexto mog¢ambicano, a maior parte das
linguas locais, incluindo a lingua oficial (Portugués) sao inferiores, nao em termos linguisticos, mas
sim em termos de pujanc¢a ou significado financeiro ou econémico comparativamente a linguas

como o Inglés e o Francés.

Na opiniao do pesquisador, essa ja ¢ uma pré-disposi¢ao para perigar as linguas que os estudantes
locais possuem aquando da sua admissao aos cursos relativos aquelas linguas com a tal pujanca
econémica. Portanto, em contexto de aprendizagem de novas linguas, o bilinguismo subtractivo
resulta do facto de a L1 nao beneficiar do apoio necessario para a sua manutenc¢ao, como Liddicoat

(1991) argumenta.

Incidindo no contexto africano, Pliiddmann (1997) argumenta que o termo 'subtractivo' no
contexto da pesquisa educacional bilingue/multilingue na Affica do Sul, passou a ser usado numa
ampla variedade de formas. Para este autor, o uso da expressao 'bilinguismo subtractivo' indica de
forma esclarecedora que os autores / documentos concordam na sua rejeicao de certos tipos de
abordagens e politicas de linguas de ensino e aprendizagem e de lingua como disciplina. O
bilinguismo subtractivo caracteriza assim um estado de (sub) desenvolvimento linguistico ou

cognitivo dos individuos.

Pliiddmann (op. cit.) explica que bilinguismo subtractivo se refere também ao contexto ou situagao
em que tal (sub) desenvolvimento ocorre, incluindo modelos de distribui¢ao de linguas. Por outro
lado, refere-se a um paradigma ou mentalidade particular que ¢ proveitosamente denominado
"défice". Este autor equipara os programas bilingues subtractivos a programas de natureza
transicional, em que se transita da .1 dos alunos para a lingua alvo (Inglés) ap6s os primeiros anos
e sao geralmente associados a resultados de exames catastroficos. O bilinguismo subtractivo, na
opiniao de Pliiddmann, parece combinar os resultados do aluno com os tipos de programas e um

modo particular de pensamento. Neste sentido, Pliiddmann identifica trés problemas.

(i) O bilinguismo subtractivo nao faz sentido
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Actualmente, as defini¢Ges tratam a lingua como uma proficiéncia cognitiva global monolitica, em
vez de um conjunto de praticas orais e de literacia em contextos sociais, fortemente determinadas
por relagdes de poder, surgindo entao a questao: o que exactamente se perde ou subtrai? De forma
retérica, Pliiddmann questiona se uma lingua materna de baixo status nao for usada como lingua
de ensino e aprendizagem na escola apds os primeiros quatro anos, isso significa necessariamente

que o aluno perdera a capacidade de usar a sua lingua materna noutros contextos

Pliiddmann (op. cit.) parece negar a existéncia do bilinguismo subtractivo, principalmente ao
questionar o que se perde. Contudo, autores como Baker (1993), Flory e de Souza (2009) e Maciel
(2013) explicam que no bilinguismo subtractivo se perde a .1 ou a sua proficiéncia, nos casos em
que sofre erosao. Portanto, nos casos em que o aluno nao tiver a sua L1 totalmente substituida
pela L2, podera sim comunicar-se noutros contextos, mas sem a proficiéncia necessaria, isto é, nao

se podera dizer nessa situagao que o aluno possui competéncia comunicativa.

(if) Inversao de causa e efeito.

O bilinguismo subtractivo (de forma nao intencional) inverte a ordem causa-efeito. Citando
Luckett (1993), Pliiddmann (op. cit.) esclarece que, na ocorréncia do bilinguismo subtractivo,
aprende-se uma L2 as custas da L1, que gradativamente é substituida, porque as condigdes sociais
desvalorizam a L1 da crianca e a cultura associada. Esta forma de bilinguismo possibilita o

impedimento do desenvolvimento cognitivo e social.

A definicao de Luckett implica que um contexto ¢ definido como 'subtractivo' porque os alunos
téem fraco desempenho nas avaliagdes. Esta ¢ uma forma invertida de definir o contexto. O que a
definicao significa ¢ que os efeitos sio 'subtractivos', ndo o contexto. Este uso do contexto ou
situagdo (de ocorréncia do bilinguismo subtractivo) é enganoso, pois involuntariamente 'culpa a
vitima": programas e¢ modelos e contextos e situa¢oes sio nomeados apos alegada falta de
proficiéncia dos alunos na lingua de poder, uma falta de que os alunos nio sio culpados. E,

portanto, um caso de inversao de causa e efeito.

(iii) E politicamente insensivel.

Pliiddmann (op. cit.) explica que a atribui¢ao de resultados cognitivos e linguisticos a alunos em
programas bilingues é problematica, pois acarreta o risco de estigmatizagao de certos grupos de
alunos. Efectivamente, ha o risco real de fracasso de toda uma geracao de alunos cujas L. 1 foram

substituidas por linguas de ensino e aprendizagem, apds os primeiros anos de escolaridade e cuja
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proficiéncia em Inglés é muito baixa para que tenham sucesso académico. No entanto, nao so ¢
duvidoso que a maioria dos sul africanos ¢ cognitivamente deficiente devido a sua escolaridade;

como também ¢ politicamente insensivel sugerir isso.

Com efeito, no contexto da Africa do Sul, em que o Apartheid reinou até 1991, o Africander e o
Inglés eram as duas linguas usadas no ensino (Brandao, 2018), o que implica que a maioria dos sul
africanos bantu viu as suas linguas maternas substituidas pelo Africander e Inglés nos anos iniciais
da sua escolarizagao e o fraco dominio do Inglés contribuiu para o insucesso académico. Ora, isto
nao quer dizer que estes sul africanos sejam cognitivamente deficientes. A sua situacao ¢ resultado
da politica linguistica e segregacionista do Apartheid. Imputar-lhes a culpa do insucesso académico
¢ ser politicamente insensivel. Certamente que a politica linguistica, resultado da democracia trazida
pelo ANC, em que nove linguas nativas foram elevadas ao estatuto de linguas nacionais ao lado
do Africander e Inglés, se afigura como solu¢do para a valorizac¢ao das linguas maternas no

contexto escolat.

O contexto em que esta pesquisa é desenvolvida é multilingue, multicultural. Similarmente ao
descrito em relagio a Africa do Sul, durante o perfodo colonial, as linguas mogambicanas nio
foram valorizadas e a escolarizagdo era somente em Portugués, uma lingua que nao era (e ainda
continua a nao ser) do dominio da maioria dos mogambicanos. Neste contexto, certamente que
houve casos de bilinguismo aditivo, em que os alunos passaram a usar o Portugués e a sua L1 de
forma proficiente bem como casos de bilinguismo subtractivo, em que os alunos perderam a
proficiéncia na sua L1 e mesmo assim nao tiveram sucesso escolar porque nao dominavam o

Portugués para poderem ter acesso eficaz ao conhecimento.

O bilinguismo subtractivo ¢ o que, segundo a experiéncia do pesquisador, ocorre com maior
frequéncia, havendo, por isso, necessidade de muitos estudos para que se alcance o bilinguismo

ideal.

2.1.5. Ensino bilingue
Ensino bilingue é qualquer sistema de educagao escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultanea ou consecutivamente, a instrucao ¢ planejada e ministrada em pelo menos duas linguas

(Hamers & Blanc, 2000 como citados em Magale, 2005).
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Estes autores apresentam uma classificacdo para a educagao bilingue a partir de quatro categorias

que variam quanto a:

> intensidade com que a lingua ¢ trabalhada;
> tipos de programas de imersio;
» obijectivo da lingua no ensino;

»  status da lingua-alvo para a comunidade.

E geralmente chamado de educagio bilingue o sistema de ensino no qual a lingua minoritaria tem
uma fungdo paralelemente a lingua maioritaria (Encyclopaedia Britannica, 1973). Na opinido do
investigador, esta ¢ uma definicao parcialmente valida pelo facto de ela ainda limitar-se ainda aos
termos lingua minoritaria e lingua maioritaria como o unico diferencial entre as linguas envolvidas

neste processo; hoje em dia as linguas também se distinguem entre elas em termos de satus.

Contudo, a mesma definigao ¢é assertiva ao mencionar o facto de que uma educa¢iao bilingue
sempre envolve duas linguas no processo de ensino e aprendizagem. Para Mello (2010), falar de
educacido bilingue envolve a compreensao de aspectos historicos, ideoldgicos, politicos e dos
interesses individuais e colectivos da sociedade — “como as linguas sio vistas e usadas na sociedade,
o que significa educar uma populacio linguistica e culturalmente diversa, o que se espera atingir e

para quem sao destinados os programas de ensino, entre outros.” (p.119).

Entretanto, Mello argumenta que uma parte significativa das defini¢des ainda focaliza a questao
da educagio bilingue no contexto escolar e nas diversas alternativas de ensino usadas noutros
contextos para a diversidade de alunos. Neste contexto, citando Hornberger (1991), Mello aponta
como resultado a existéncia de uma variedade de termos e tipologias muitas das vezes
concordantes ou discrepantes. Mello destaca, entre as discrepancias apontadas por Hornberger
(1991), o uso inconsistente de uma mesma palavra ou expressao para fazer referéncia a diferentes
tipologias, como é o caso das muitas variacbes dos programas chamados de imersdao, ou a
proliferacio de vocabulos usados para a mesma tipologia, como ocorre em relagao as expressoes
‘educacao bilingue transicional’ ou ‘educacdo bilingue de manutencao’, também conhecidas por
‘educagao bilingue compensatéria’ (ou ainda ‘assimilacionista’, ‘segregacionista’, ‘imersao
estruturada’, etc.) e ‘educac¢ao bilingue desenvolvimental’ (ou ainda ‘educacdo de lingua abrigada’

ou ‘manutencao pluralistica’ ou ‘de grupo’).
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Mello (2010) refere que a expressao a educagdo bilingue ¢ utilizada de forma abrangente para a
caracterizagao de diversas formas de ensino em que os alunos aprendem total ou parcialmente
num idioma diferente do que normalmente usam em casa. Ora, esta concep¢ao de educagao
bilingue pode ser questionavel, principalmente em pafses como Mog¢ambique em que a maioria da
populacdo nao fala portugués e a aprendizagem no contexto escolar é predominante em lingua

portuguesa.

Efectivamente, em Mog¢ambique, a educagio bilingue remonta ao inicio da década 90, apds estudos
conduzidos pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagao (INDE) terem constatado
que o ensino primario era palco de elevadas taxas de reprovagio, repeti¢do e desisténcia escolar,
tendo concluido que a lingua portuguesa como unica lingua de ensino e a inadequacao dos livros

a realidade sociocultural dos alunos eram algumas das causas da crise do ensino primario.

De 1990 a 1997, de acordo com Benson (1997), o INDE poés a experiéncia a alfabetizagao de
mulheres com recurso a Makhuwa, em Nampula, Sena e Ndau, em Sofala, e Changana, em Gaza,
com transi¢ao para a lingua portuguesa, 1.2 das alfabetizandas. Os resultados mostraram, por um
lado, um alto grau de satisfagao das mulheres que aprenderam em Sena-Portugués (96%) e, por
outro, a experiéncia tinha habilitado as beneficiarias a ler e escrever em Sena bem como lhes havia

facilitado a aprendizagem da lingua Portuguesa.

Foi assim que, em 1993, o INDE iniciou, em regime experimental, o Projecto de Escolarizagao
Bilingue em Mogambique (PEBIMO), a nivel do ensino primario, envolvendo o uso de Changana-
Portugués em 4 turmas da 1* classe em Gaza, e Nyanja-Portugués em igual nimero de turmas e
classe em Tete. O programa adoptou o modelo do bilinguismo transicional, em que os alunos
aprendiam a leitura e escrita na sua L1 ao mesmo tempo que aprendiam, no plano oral, a L2
(Portugués), lingua para a qual, posteriormente, transferiam as habilidades aprendidas na L1. A
lingua de ensino nos primeiros trés anos ¢ a L1 e, no terceiro, os alunos aprendiam a ler e escrever

na L2, passando esta a ser a lingua de ensino no fim do 3° ano (Benson, op. cit.).

De acordo ainda com Benson, os resultados da experiéncia, apesar das dificuldades identificadas
(por exemplo, materiais de leitura com pouca inovagao, capacitagdao limitada de professores em
termos de tempo e metodologia, entre outros), no computo geral, foram positivos, pois o ensino
bilingue permitiu:

@) melhor retengao dos alunos
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(it) malis interac¢ao entre os professores e alunos

(i11) um ambiente mais confortavel na sala de aulas
(iv)  melhor desempenho académico
(v) leitura e escrita em duas linguas

A implementagio gradual do PEBIMO teve inicio em 2003. Para Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educac¢io/ Ministério da Educacio (INDE/MINED) (2003), no que toca
ao curriculo, a introdugio das linguas mogambicanas (I.1) no ensino segue trés modalidades:
@) Programa de ensino bilingue na I.1 e na .2, como descrito acima
(it) Programa de ensino monolingue em L2 com recurso a L1, em que no inicio da 4" classe
se faz a transi¢ao da lingua de ensino, da L1 para 1.2, sendo esta a lingua de ensino até
a 7" classe, com recurso a L1 como lingua de auxilio (que também ¢ disciplina) na
explicacao de conceitos dificeis nas disciplinas de Matematica, Ciéncias Naturais e
Cieéncias Sociais.
(iif) Programa monolingue na L2, em que o ensino ¢é através da L2 e a L1 ¢ uma disciplina,

podendo ser usada como auxiliar no ensino na L.2.

No entanto, o programa de ensino bilingue adoptado desde 2003, no contexto da Lei 18/2018 do
Sistema Nacional de Educagao, em implementagao desde 2019, e da Estratégia de Expansiao do
Ensino Bilingue (2020-2029), sofreu algumas alteragdes no que tange a classe de transicao para a

L2, no namero de classes (de 7 para 6) e de ciclos (de 3 para 2) do ensino primario.

Desta feita, de acordo com a Lei 18/2018, no ensino primario e no subsistema de educa¢io de
adultos, o ensino efectua-se em duas modalidades, nomeadamente, a monolingue (na L.2) e a
bilingue (na L1, incluindo a lingua de sinais, e na L.2). Ministério da Educagao e Desenvolvimento
Humano (MINEDH) (2020) prevé a transicao gradual e por disciplina. Assim, ao invés de a
transi¢ao da L1 para a L2 como meio de ensino ocorrer na 4* classe como actualmente acontece,
prevé-se que ocorra na 3 classe e termine na 6° classe. Isto vai permitir que os alunos, desde cedo,
comecem a familiarizar-se com a lingua alvo. Por outro lado, a L1 dos alunos vai ser
predominantemente usada como lingua de ensino da 1* a 5* classe. Esta estratégia nao s6 valoriza
a L1 e cultura dos alunos como também permite que os mesmos tenham melhor desempenho
escolar por aprenderem na lingua que mais dominam. Sendo que se prevé que a L2 passe a ser o
meio de ensino a partir da 6° classe, esta medida também vai contribuir para o melhor desempenho
escolar dos alunos, visto que poderao, ja com alguma confianca por a familiarizagao com a L2 ter

iniciado na 3" classe, transferir os conhecimentos para a L2. Efectivamente, Nakamura, Carson,
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Davis, Ray e Todd (2017) defendem que a transferéncia de conhecimentos da L1 para a L2 s6 se

consegue quando os alunos atingem um patamar satisfatério na lingua alvo.

Este novo modelo de ensino bilingue vai evitar que a capacidade de os alunos participarem na sala
de aulas e que a aprendizagem de contetdos facilitados na 1.2 nido abrandem, como defende
Benson (1997). Também vai permitir o desenvolvimento de um bilinguismo equilibrado da L1 e

da L2.

Para Mello (2010), existem diversos modelos e tipos de educacdo bilingue, diferindo, contudo,
relativamente aos objectivos, caracteristicas dos aprendentes, tempo de instrugao alocado as
linguas envolvidas, métodos e estratégias de ensino, entre outros. Ainda Mello (2010), citando
Hornberger (1991), assume que, numa perspectiva técnica, a educagio bilingue é aquela que recorre

a duas linguas como meios de instrugao.

E com esta concepgao de educagio bilingue que o pesquisador se identifica,) isto ¢, a educagido
bilingue implica o uso de duas linguas em processos de ensino e aprendizagem, podendo variar a
forma como essas linguas sio usadas. Pode-se utilizar, primeiro, a lingua que é do dominio do
aluno e numa fase posterior passar-se a lingua segunda, ou pode-se utilizar com maior peso a lingua
segunda, ou ainda as duas linguas em simultaneo. Tudo depende da planificacao tendo em

consideracao os objectivos, o publico alvo entre outros aspectos.

2.1.6. Competéncia linguistica e competéncia comunicativa

A teoria da competéncia linguistica foi proposta por Noam Chomsky, um dos linguistas mais
proeminentes do século XX, e a sua teoria (teoria da gramatica generativa) revolucionou a arena
da teoria linguistica (Barman 2014). A teoria da gramatica generativa proposta por Chomsky ¢é
definida como um conjunto de regras que pode ser repetido para gerar um numero
indefinidamente vasto de frases com uma descri¢ao estrutural clara para cada frase (Tienson 1983,

como citado em Abdulrahman, N. & Abu-Ayyash, E., 2019).

Portanto, segundo Tienson (1983), o dominio desse conjunto de regras que pode ser repetido para
gerar um nudmero indefinidamente vasto de frases com uma descricao estrutural clara para cada

frase, chama-se competéncia linguistica.
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Para Chomsky, um falante-ouvinte ideal tem o dominio completo da lingua falada na sua
comunidade de falantes quando o mesmo interioriza a gramatica generativa que mostra o seu

conhecimento dessa lingua em particular (Abdulrahman, N. & Abu-Ayyash, E.2019),

Segundo Jordan (2004) como citado em Abdulrahman, N. & Abu-Ayyash, E. (2019), competéncia

linguistica permite aos falantes nativos de uma lingua criar estruturas de frases bem formadas.

Na opinido do investigador, a teoria de Chomsky mostra-se pertinente, mesmo que seja duma
forma parcial, por fazer referéncia a importancia do dominio de aspectos gramaticais no processo
de aprendizagem duma lingua, entretanto, parece pecar ao limitar o ambito da aprendizagem duma
lingua a aspectos meramente gramaticais. O investigador comunga da visao de Hymes, que
concorda com a competéncia linguistica de Chomsky, mas sugere a adicgdo de uma outra

competéncia a que ele mesmo chama de competéncia comunicativa.

Primeiramente, o conceito de competéncia comunicativa surgiu com Hymes como forma de
descordar parcialmente da teoria de Chomsky que defendia o conhecimento das regras da
gramatica generativa com o requisito ultimo para a aprendizagem de uma lingua, (Fernanda &
Araujo, 2018); Embora mantendo a no¢ao de competéncia linguistica de Chomsky (Kamiya 2006
como citada em Abdulrahman, N. & Abu-Ayyash, E.2019), Hymes sugeriu aquilo que o mesmo

chamou de competéncia comunicativa (Fernanda & Araujo, 2018)

Hymes descreve a competéncia comunicativa como algo que abrange muito mais que o mero
conhecimento de regras gramaticais e sua aplicacao de maneira descontextualizada (Fernanda &
Araujo, 2018). Entretanto, segundo as mesmas autoras, na acep¢ao de Hymes a competéncia
comunicativa constitui o aspecto de nossa competéncia de uso de uma lingua que nos possibilita
transmitir e interpretar mensagens e de negociar significados interpessoalmente dentro de

contextos especificos.

Portanto, para além do conhecimento gramatical (Chomsky), os aprendentes/falantes de uma
lingua devem também procurar mestria no que tange a aplicacio das mesmas regras gramaticais
em situacdes comunicativas reais e contextualizadas, tendo em conta o ambiente sociocultural

envolvido (Hymes).

2.1.7. Ensino e aprendizagem de L2

Para Cook (1990), o ensino e aprendizagem de L2 refere-se a todo o processo de aquisicao duma

nova lingua niao importando a situagao em que o individuo se encontra ou o fim para o qual ele



aprende ou deseja aprender a lingua. No entanto, ensino e aprendizagem de L2 exclui o processo

pelo qual se adquire a primeira lingua.

A defini¢ao de Cook explica que uma das grandes diferencas entre a L1 e a L2 é que elas resultam
de dois processos distintos, isto ¢é, o individuo adquire as competéncias que lhe permitem usar a
sua L1 duma forma natural ou pelo simples facto de fazer parte duma sociedade falante da lingua
alvo, enquanto que os individuos adquirem a sua I.2 num processo mais ou menos planificado e

artificial.

Neste contexto, Van der Walt (1989) sugere que a aprendizagem duma L2 implica o conhecimento
de estruturas e normas gramaticais que governam o funcionamento ou uso dessa lingua. Para este
autor, a aprendizagem duma L2 num contexto formal exige que o individuo seja exposto as regras
da gramatica da lingua alvo, da fonética, morfologia e sintaxe duma forma explicita de modo a
transforma-las em competéncia comunicativa. Isto é, uma aprendizagem efectiva da L2 permite
que o falante a use de forma proficiente em qualquer dominio ou contexto social. Em
Mogambique, no geral, as linguas estrangeiras tais como Inglés e Francés tornam-se parte do leque

de linguas faladas pelos mogambicanos como resultado deste processo.

Tendo sido feita a definicao e discussao dos conceitos-chave desta pesquisa, a seguir, apresenta-

se a revisao literaria do estudo.

2.2. Quadro tedrico
Nesta secgdo, apresenta-se o quadro tedrico que cobre os trés temas que tém a ver com OS
objectivos desta pesquisa, nomeadamente, ‘causas do bilinguismo subtractivo’, ‘impacto do

bilinguismo subtractivo’ e ‘estratégias de mitigagao do bilinguismo subtractivo’, como se segue.

2.2.1. Causas do bilinguismo subtractivo

Esta secgdo cobre, em termos de revisao linguistica, o primeiro objectivo da pesquisa. Neste
sentido, o pesquisador, tendo como base os autores que discutem sobre o assunto vertente (causas
do bilinguismo subtractivo), discorre sobre o estatuto das linguas, as atitudes dos falantes para com
as linguas dos outros e a iniquidade linguistica, que sao as causas identificadas pelos autores

revistos.
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2.2.1.1. Estatuto das linguas

A palavra status implica estratificacdo social em escala vertical. Pode-se dizer que as pessoas ocupam
altos cargos quando siao capazes de controlar, por ordem ou influéncia, a conduta de outras
pessoas, quando obtém prestigio por ocupar cargos importantes, ou quando a sua conduta é

estimada por outros (Firmino, 2001).

A defini¢ao acima nao é especifica a area linguistica, mas dela se pode aproveitar alguns pontos
que, para o pesquisador, sdo uteis para este estudo. Sendo que a defini¢do de status sugere uma
estratificagdo social em escala vertical, isto é, uma piramide na qual as pessoas estao devidamente
posicionadas, ao assumir-se a existéncia de estatuto de linguas, assume-se também que, entre as
linguas, ha uma estratificagao social em escala vertical e que em algum momento algumas linguas

sdao mais importantes/privilegiadas que as outras.

No contexto mog¢ambicano, durante o periodo colonial, a lingua portuguesa era imposta aos
mog¢ambicanos pelo colonizador como a chave do sucesso, isto ¢, era a lingua necessaria para que
os moc¢ambicanos fossem considerados civilizados, conhecedores ¢ merecedores de trabalhar e
frequentar sectores onde somente os da ragca branca pudessem trabalhar. Portanto, a lingua
portuguesa era uma lingua privilegiada ou de alto estatuto e, ao longo dos anos, muitos cidadaos
mog¢ambicanos, de geracao em geracio, foram perdendo a capacidade de comunicar fluentemente
nas suas linguas locais. Para um melhor entendimento deste fenémeno vale transcrever Firmino
(2001, p. 6):
Uma vez que a condi¢dao fundamental para a aquisicio do estatuto de ndo indigena ou
assimilado era o dominio do portugués, a politica assimilacionista estabeleceu um
precedente: a emergéncia de uma ideologia social que relacionava mobilidade social no
seio da populagdo autdctone com o conhecimento de portugués. Por outras palavras, a
lingua portuguesa tornou-se numa forma de capital social directamente ligada aos
sistemas simbolicos, ideoldgicos e econémicos que controlavam a mobilidade social e

relacionavam as habilidades pessoais com a estratificacdo social dentro da col6nia

Claramente, da transcri¢ao de Firmino, percebe-se que a lingua portuguesa era a de prestigio social
e at¢ de poder, pois os seus falantes ganhavam mobilidade social, ainda que fossem autéctones.
Hoje, parece que a situagao nao é diferente, pois, por exemplo, se um estudante que tem emakhuwa
como L1 ingressa numa escola onde a lingua de instru¢ao é somente o Portugués e a sua L1 nio
tem fun¢ao nenhuma ou tem pouca fungdo no contexto escolar, normalmente, sente-se na

obrigacio de abordar a lingua alvo/lingua de alto estatuto (Portugués) como uma prioridade da
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qual o seu sucesso escolar e mesmo o seu futuro dependem. Assim, corre o risco de negligenciar

a sua L1 durante os anos de escolaridade até que ela fique em desuso, estagnagiao e possivel
éncia, vi ue, qu uma lingua nio ¢ usada, . ¢, ha o ri veri

decadéncia, visto que, quando uma lingua nio ¢ usada, desaparece. Isto ¢, ha o risco de se verificar

o bilinguismo subtractivo.

Actualmente, o poderio politico, social, econémico e cultural da lingua inglesa é incontestavel. Os
mog¢ambicanos tém em mente os beneficios que o dominio desta lingua pode trazer futuramente.
A lingua inglesa ocupa o cume da piramide linguistica mundial. Por exemplo, segundo Pires (2002),
as pessoas falardo varias linguas e o Inglés tera o papel de principal agregador, sendo a lingua
utilizada em todas as regides do mundo. Portanto esta posi¢ao na piramide confere-lhe um estatuto
elevadissimo perante as outras linguas. Por exemplo, se um falante de lingua portuguesa, um falante
de lingua chinesa e de lingua inglesa se deparam para debater qualquer topico, seja ele educacional,
econémico, cultural ou social, o veiculo mais provavel de comunicagio sera a lingua inglesa.

Ainda Pires (2002) salienta que no contexto global a lingua inglesa se apresenta com uma fungao
cada vez mais importante como meio de comunicag¢ao, acrescentando que a sua adopgdo como
segunda lingua oficial em todas as na¢des do mundo seria um passo decisivo para a facilitagao do
entendimento entre os povos. Pode-se acreditar que, a escala global, se caminha nesse sentido,
pois este idioma campeia nos meios de comunicagdo internacionais, na disseminac¢io de
conhecimento técnico e cientifico através da publicagao de livros, na inddstria da musica popular,
no cinema e na cultura em geral gragas ao desenvolvimento das tecnologias de informagao e

comunicagao (Pires, 2002).

Em institui¢des de ensino onde a lingua de instrugdo ou alvo ¢ a lingua inglesa, na opinido do
pesquisador, deve-se prestar muita aten¢ao a maneira como a questao linguistica é gerida porque
a lingua inglesa, como /lingna franca, ja carrega uma série de vantagens em relacio as Lls dos
estudantes e isso pode fazer com que haja uma transferéncia quase que automatica das atengoes
do estudante em termos linguisticos da L1 a L2. O fenémeno de transferéncia de atengdes quando

ha uma lingua dominante e lingua dominada ¢ quase que natural e automatica.

Para Giles, Bouris e Taylor (1977) citados em Laundry e Allard (1992), o estatuto de uma lingua é
estabelecido pela vitalidade etnolinguistica, que corresponde aos factores socioculturais que
afectam a habilidade de um grupo comportar-se ou sobreviver como uma colectividade distinta e

activa. Os factores socioculturais a que os autores citados fazem referéncia sao:
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» Capital demografico - que pode ser avaliado através do nimero de membros de um
grupo etnolinguistico, a sua propor¢io relativamente ao nimero total da populagao. Isto
¢, quanto maior for o nimero de membros, mais possibilidade tem a lingua de ter um
estatuto elevado.

» Capital politico — que pode ser avaliado através do nivel de representatividade do grupo
etnolinguistico em institui¢coes governamentais, nivel de uso da lingua em eventos/
fungdes governamentais oficiais, direitos linguisticos e politicas administrativas bem como
através da forga relativa de grupos de pressao e outros movimentos sociais organizados.
Quanto maior capital politico tiver a lingua maior é o seu estatuto.

» Capital econémico — que é avaliado pelo uso da lingua em ambientes comerciais e
industriais, no contexto profissional e de comunicagdo financeira, em andincios, também
pela riqueza e economia relativa. Quanto maior capital econémico tiver a lingua, maior
prestigio tem.

» Capital cultural: avalia-se pelo nivel de controle do sistema educativo pelo grupo
etnolinguistico de modo a reproduzir a sua cultura, mas também ¢é caracterizado pela
existéncia de institui¢Ges culturais tais como a religido e os Midias e através de varias

associacoes culturais e festivas.

Estes factores podem influenciar as atitudes que o individuo tem relativamente a sua lingua e a

lingua dos outros.

A seguir, apresenta-se a sec¢ao sobre as atitudes dos falantes relativamente a sua lingua primeira

(L1) e a lingua segunda (L.2).

2.2.1.2. Atitudes dos falantes perante as linguas (L1 e L2)
A importancia desta seccdo reside no facto de as atitudes dos falantes serem determinantes para a

manutengao ou perda de uma determinada lingua.

Neste contexto, segundo Fernandez (1998, p. 179-180) a “atitude linguistica ¢ uma manifestagao
da atitude social dos individuos, que pode centrar-se e referir-se especificamente tanto a lingua
como a0 uso que dela se faz na sociedade”. Efectivamente, um falante tera atitudes diferenciadas
relativamente a .1 e a L2. Significa que, se a L2 for de maior prestigio, o falante se sentira motivado
a aprendé-la nos seus planos morfolégico, sintactico, semantico, adoptando até uma identidade

cultural apropriada, para ter a competéncia comunicativa necessaria. Inversamente, a sua atitude
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para com a L1 pode nao ser positiva, fazendo que esta lingua sofra prejuizo, erosao ou fique

esquecida.

Chimbutane (2011) considera que Mogambique faz parte dos paises africanos que durante a
colonizagao sofreram a politica anti- linguas nacionais, por serem desvalorizadas pelo colonizador,
o que pode ter desenvolvido uma atitude negativa dos falantes para com a sua L1. Sendo que logo
apos a independéncia o Portugués foi eleito lingua oficial e de unidade nacional, certamente que
muitos mogambicanos continuaram a nutrir esse sentimento de desafecto para com a sua L1,

considerando-a de status baixo relativamente ao Portugués.

Decorre desta discussao que o sfatus de uma lingua ¢ um factor importante na determinagao de
como as pessoas se comportam umas com as outras. Isto é, a existéncia da estratificacao
sociolinguistica pode influenciar a conduta dos seus falantes. E assim que Bloch (2006) enfatiza
que as nossas percepgoes relativamente a nossa prépria lingua e a outras linguas podem se tornar,
em graus variados, uma fonte de prazer, orgulho, ansiedade, ofensa e até violéncia. Por outras

palavras, a atitude do falante pode ser positiva ou negativa.

Para Fishbein citado por Souza (2012), para além das atitudes negativa e positiva, existe a neutra.
Esta, na percepgao do pesquisador, ocorre quando as atitudes do falante relativamente a(s)
lingua(s) envolvidas nao sao nem negativas nem positivas, o que, nos casos de ensino bilingue,
corresponde ao bilinguismo ideal, aquele que resulta da aquisi¢ao de uma L2 sem prejuizo da L1.
2.1.1.3. Iniquidade linguistica

Para melhor entendimento do conteddo desta seccdo, comegar-se-a por se conceptualizar
‘iniquidade’. O dicionario de sindénimos online apresenta como sinénimo de iniquidade o “Que ¢é
contrario a justica e a equidade”, indicando substantivos como

“injustica, parcialidade, tendenciosidade, desigualdade, arbitrariedade, partidarismo, facciosismo,

facciosidade” (https://www.sinonimos.com.br)

Destes substantivos, para o proposito desta sec¢ao, que é discutir a iniquidade linguistica como
uma das causas do bilinguismo subtractivo, o substantivo que se adequa como sinénimo de
iniquidade ¢é desigualdade. Logo iniquidade linguistica indicia desigualdade linguistica, num
contexto de educacio bilingue. Segundo Liddicoat (1991), o bilinguismo subtractivo ocorte, por
exemplo, na circunstancia em que uma crianga é educada na lingua de maior prestigio, sem o apoio

adequado para a sua lingua de origem no programa educacional. Nas palavras de Brentano (2011,
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p. 20), o bilinguismo subtractivo verifica-se quando “a primeira lingua ¢ desvalorizada no ambiente
infantil, gerando desvantagens cognitivas no desenvolvimento da crianga e neste caso durante a
aquisi¢ao da L2 ocorre perda ou prejuizo da L17. Isto é, a falta de apoio apropriado a L1 da crianca
(entenda-se do aprendente de L2, independentemente da idade) desvaloriza a L1, o que resulta na
sua perda ou prejuizo, consumando-se, assim, o bilinguismo subtractivo. Por outras palavras, o
bilinguismo subtractivo desenvolve-se quando as duas linguas estio em competi¢ao e nio numa
situa¢do de complementaridade. Essa competi¢ao resulta na substitui¢ao da lingua minoritaria pela

lingua mais dominante e prestigiada do grupo maioritario (a I.2).

A substitui¢ao da L1 pela L.2 ja configura desigualdade entre as duas linguas, ou seja, iniquidade
linguistica. Esta, na opiniao do pesquisador, corresponde a inexisténcia ou auséncia de igualdade
ou justi¢a no que tange as oportunidades de utilizacao de uma determinada lingua, no contexto ou

situagdo em que estejam envolvidas duas linguas ou mais.

Em suma, a iniquidade linguistica reflecte-se na auséncia ou fraca promog¢ao de mesmas
oportunidades de aplicacdo para a L1 ou L.2 ao longo das experiéncias académicas dos estudantes.
A iniquidade pode ser causada pela forma como o planeamento linguistico ¢ feito. Portanto, o
pesquisador acredita que um bom planeamento linguistico ¢ aquele que evita a erosao, prejuizo ou

desvalorizacao de uma das linguas envolvidas, geralmente, a L1 dos aprendentes de uma L2.

Esta sec¢ao centrou-se nas causas por detras do bilinguismo subtractivo, fenémeno estudado ao
longo desta pesquisa. Ao longo da mesma sec¢iao abordou-se o estatuto das linguas, as atitudes
dos estudantes, e a iniquidade linguistica como principais factores propiciadores do bilinguismo
subtractivo no contexto da aprendizagem de uma L2. A seguir, aborda-se as implicacées do

bilinguismo subtractivo.

2.2.2. Implicagdes/consequéncias do bilinguismo subtractivo
Esta sec¢ao visa cobrir a segunda parte do primeiro objectivo deste trabalho, sobre o impacto do

bilinguismo subtractivo.

Neste mesmo contexto, o pesquisador traz literatura relevante sobre a tematica do impacto do
bilinguismo subtractivo, discutindo-a com os autores que escreveram sobre a mesma. Por

exemplo, sobre as consequéncias do bilinguismo subtractivo, o pesquisador procura discutir as
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manifestagdes mais comuns do fenémeno em causa, em estudantes. Assim, faz-se, a seguir, a

discussio teorica do impacto do bilinguismo subtractivo.

2.2.2.1. Mudanga ou perda da lingua/Language shift ou language loss
A mudancga ou perda de idioma a nivel social é o principal mecanismo subjacente a perda de

diversidade linguistica que se testemunha hoje em todo o mundo (Heinrich, 2015).

Heinrich sustenta que a perda ou mudanga duma lingua denota mudangas nas escolhas de idiomas
colectivos como resultado da desestabilizagdao das ecologias de linguas devido a transformagoes da

ecologia politica, econémica e social de suas comunidades.

O ponto de vista de Heinrich abrange muito este fenémeno num ambito mais amplo, isto é, num
contexto de sociedade como tal. Contudo, os individuos em “dominios” menores, como
universidades, por exemplo, no caso de licenciatura, passam cerca de 4 anos juntos, formando
assim uma mini sociedade com seus habitos e costumes, regras de convivéncia e objectivos. Logo,
no entender do pesquisador, ha espaco para a aplicacao dos conhecimentos cientificos por ele

sugeridos neste mesmo contexto.

Em jeito de esclarecimento, o conceito teérico de "dominio" refere-se aos tipos de interaccio
relevantes para uma comunidade especifica num periodo especifico de tempo. Esses tipos de
interacgao requerem um idioma especifico como opgao padrao. Os dominios sio constituidos de
acordo com trés componentes basicos: “relacio de papéis entre participantes”, “tépico de
interacao” e “local de intera¢ao” (Fishman, 1960). Fisherman argumenta que, para uma analise da
perda/mudanca de lingua nas Ilhas Ryukyu (uma cadeia de ilhas japonesas que se estendem a
sudoeste de Kyushu até Taiwan), por exemplo, os seguintes dominios sao considerados: familia,
vizinhanga, educagao, trabalho, midia e literatura, religido e artes de entretenimento. Significa que
0 uso ou nao da lingua nestes dominios resulta na manutencao ou perda da lingua. Efectivamente,

o uso da lingua é que a mantém viva.

A perca duma lingua pode ser definida como qualquer movimento que ocorre ao longo de um
processo que parte da conservacao de uma lingua a sua perca. Sendo a conservagao de uma lingua,
o uso duma L1 ao longo da vida dum individuo em sociedade, isto ¢, no seu cotidiano; e a perca
duma lingua, o abandono da L1 como a lingua das interacgdes cotidianas e o eventual

esquecimento da mesma (Fisherman, 1991).
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Fisherman foca no processo de transferéncia das aten¢oes duma determinada L1 para uma L2 por
parte do falante; e essa mesma transferéncia de atengGes reflecte-se nas escolhas linguisticas no

cotidiano do falante.

Heinrich (2015) e Fisherman (1991) convergem muito nas suas abordagens. Por exemplo, ambos
partilham a ideia de que a perda duma L1 faz com que os falantes passem a preferir a L2 nas suas
interacgoes cotidianas. Contudo, enquanto por um lado Heinrich prefere mencionar a elevada
ocorréncia da perda de mma lingna no ambito macro, isto é, no ambito da sociedade com um todo,
por outro lado, Fisherman elucida que a mudanga ou perda de uma lingua pode se manifestar na
nao utilizagdo duma determinada lingua apenas em algumas areas da vida social, por exemplo, a

lingua em causa pode cessar como meio de transmissao de conhecimento dos midias, entre outos.

A seguir apresenta-se outro impacto do bilinguismo subtractivo no processo de ensino e

aprendizagem.

2.2.2.2. Baixo aproveitamento pedagdgico e cognitivo
Segundo Laundry e Allard (1992), muitos autores que tém usado os conceitos de bilinguismo
aditivo e bilinguismo subtractivo nos seus estudos empiricos e teéricos tém focado nos efeitos do

bilinguismo no desenvolvimento cognitivo.

Os autores claramente confirmam os efeitos cognitivos que o bilinguismo pode suscitar nos
aprendizes duma L2. Entretanto, os efeitos do bilinguismo podem variar de aprendiz para
aprendiz, segundo o tipo de bilinguismo que se vai desenvolver no individuo. Por exemplo, os
aprendizes que estejam a desenvolver o bilinguismo subtractivo enfrentardo dificuldades em

termos cognitivos.

Para melhor entendimento, é prudente, primeiro, definir-se o termo ‘cogni¢ao’. Numa defini¢ao
simplista sugerida pelo dicionario dictionary.com, cognicao é o acto de reconhecer ou de ter
conhecimento. Assim, a teoria de desenvolvimento cognitivo explora os processos mentais usados
na “formacido de todos os processos internos, como percepcao, intuicio e raciocinio”

(dictionary.com, 2012).

Portanto, existe uma relagao entre cognicao e linguagem: ambas se criam. A linguagem existe para

representar o mundo como o conhecemos; esta relagao esta fundamentada na nossa experiéncia
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preceptiva. A linguagem ¢ usada para organizar, processar e transmitir informagoes, de uma pessoa
para outra, de uma mente para outra (Costley & Nelson, 2013). Por isso, seria desumano exigir
que um individuo descrevesse o mundo que o rodeia, transmitir informagdes (oralmente ou por
escrito), processar e organizar informac¢ao duma forma natural e precisa sem que tenha dominio

da linguagem.

Magabe (2009) defende que um individuo assimila conteidos quando o acto comunicativo é feito
através duma lingua que ele entende. Contudo, ele mostra entender melhor quando a lingua usada
para o acto comunicativo ¢ a sua propria lingua. No entanto, Magabe nao desvaloriza o uso da
segunda lingua como meio de instrugdo, mas sugere que a .1 dos estudantes tenha um papel mais
decisivo ao longo dos anos de formacao dos individuos. Por exemplo, se um falante de lingua
portuguesa ou que tenha a lingua portuguesa como sua L1, mas que esteja inserido num programa
ou curso de aprendizagem duma L2 (Inglés) é convidado a participar num debate em lingua inglesa,
pode se expressar, interagir, reagir e at¢ mesmo discutir sobre um dado tema , mas nio podera
dizer tudo o que lhe passe pela cabega, expressar tudo o que ele deseja transmitir pois nio tem
dominio da lingua responsavel pelo transporte de ideias de dentro de si para o exterior. A limitagao
nos conhecimentos gramaticais e socioculturais, a escassez de vocabulatio e a falta de seguranca/

confianga sao alguns factores inibidores.

O mesmo acontece quando o mesmo individuo participa numa aula de biologia onde a lingua de
instrugao nao ¢ a sua L1 (portugués), mas a sua L2 (inglés) ou lingua alvo. Na pratica, este individuo
tem uma dupla tarefa: perceber a lingua alvo e perceber os conteudos da disciplina que se

encontram na sua lingua alvo.

Em avaliagoes, escritas ou orais, o individuo pode ter resultados insatisfatérios nao porque nao
tenha conhecimento ou por falta de capacidade, mas sim porque ele nio domina a lingua de
instrucdo. Portanto, se 0 mesmo individuo realizar as mesmas actividades na sua propria lingua,
podera ter resultados melhores pois tem dominio da lingua através da qual o acto comunicativo e

o processo de ensino e aprendizagem sao realizados.

De seguida, o investigador apresenta resultados de autores que ja fizeram estudos de investigagao
muito profundos em contextos diferenciados, mas sobre a mesma tematica, todos citados em

Merve, Sorug e Griffits (2018):
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Kirkg6éz (2013) explorou as perceces de 151 alunos do primeiro e do dltimo ano de escolas
Turcas, onde se usa a abordagem EMI (English as a Medium of Instruction), cujo significado em
lingua portuguesa ¢ Inglés como meio de instrug¢ao. Os resultados mostraram que ambos os
grupos de estudantes viram o EMI como "um obsticulo ao aprendizado de conhecimentos

disciplinares" (p. 36) e a compreensao de suas palestras.

Da mesma forma, o estudo de Coskun, Koéksal e Tuglu (2014), envolvendo 90 professores
estagiarios de trés departamentos de ensino de linguas (Turco, Inglés e Alemao), revelou que os
participantes obtiveram elevada pontuacao de compreensio nos niveis de compreensao basica e
profunda de um texto quando o receberam em Turco e ndo nos seus idiomas estrangeiros (Inglés

e Alemio).

Sorug e Griffiths (2018) investigaram as dificuldades e estratégias dos alunos da EMI numa
universidade turca e os resultados mostraram que, embora os estudantes usassem uma variedade
de estratégias cognitivas e metacognitivas para lidar com as suas dificuldades durante as aulas,
tinham poucas estratégias para gerenciar as suas reac¢oes emocionais, como timidez e vergonha,

ou estratégias de falar quando se debatem com "poder produzir o que quero dizer" (p.9).
gl q p p que q

Evans e Morrison (2011) conduziram um estudo envolvendo 3.009 estudantes em Hong Kong,
tendo descoberto que os estudantes da EMI enfrentavam uma série de desafios, incluindo
“entender vocabulario técnico, compreender palestras, obter um estilo académico apropriado e

atender aos requisitos institucionais e disciplinares” (p. 198).

Como resultado de um estudo realizado em Hong Kong, Hoare (2003) enfatizou a necessidade de

os professores terem conhecimento da lingua e conhecimento da matéria.

O estudo de Kirkg6z (2005) com 203 estudantes universitarios encontrou "efeitos prejudiciais das
disciplinas de aprendizagem através de outro idioma, como um sentimento de distanciamento de
sua lingua e cultura nativas" (p. 101). Todos estes estudos corroboram que a aprendizagem numa
L2 nao traz os mesmos resultados que se obteria aprendendo em L1. Logo, uma das consequéncias
do bilinguismo subtractivo é o aproveitamento pedagogico abaixo daquele que se pode obter na
aprendizagem em LI, pois aprender numa L2 cria algumas barreiras ao acesso pleno do
conhecimento. E neste contexto que Buque (2013) argumenta que a escolha do Portugués como

lingua oficial trouxe implicagdes na area educacional. Por exemplo, o nao alcance das metas
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estabelecidas para as campanhas de alfabetizacio em Mog¢ambique esta ligado ao facto de se ter
tido portugués como lingua de ensino quando a maioria dos mogambicanos nio falava nem
compreendia esta lingua. Esta situagao ¢, na opiniao do pesquisador, aplicavel ao ensino em que

se usa uma L2 em detrimento da L1.

Tendo terminado a discussao das consequéncias do bilinguismo subtractivo, a sec¢ao a seguir tem

como foco as estratégias de mitigacdao do bilinguismo subtractivo.

2.2.3. Formas de mitigagdo do bilinguismo subtractivo

Esta sec¢ao, em cobertura do segundo objectivo especifico da pesquisa, discute as estratégias de
mitigacao do bilinguismo subtractivo. Assim, discute o ensino bilingue adequado, formag¢ao dos
professores em matérias de ensino bilingue e o planeamento linguistico entanto estratégias que

contribuem para a redugao do bilinguismo subtractivo.

2.2.3.1. Ensino bilingue adequado

As abordagens em torno do ensino bilingue podem variar de contexto para contexto, de pafs para
pais e, em casos mais especificos, de institui¢ao educacional para institui¢ao educacional. O mais
importante ¢ identificar e usar a versao adequada deste modelo de ensino para o contexto local de
modo que se alcancem os objectivos. As definicdes também tendem a variar de autor para autor

como se pode ver ao longo desta secgao.

Ensino bilingue é qualquer sistema de educagao escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultanea ou consecutivamente, a instru¢ao ¢é planificada e ministrada em pelo menos duas linguas
(Hamers & Blanc, 2000 como citados em Magale, 2005). Segundo Liddicoat (1991), o termo
educacio bilingue é usado para descrever uma variedade de programas educacionais que envolvem

duas ou mais linguas em graus variados.

Na Politica linguistica da Australia, a educag¢ao bilingue foi definida como um programa no qual
duas linguas sao usadas como meio de instru¢io (Lo Bianco, 1987, como citado em Liddicoat,

1991).

Entretanto, na politica linguistica Mogambicana, o Ensino Bilingue (EB) escolhido por

Mogambique é o modelo de transi¢ao ou transicional (Nhapoca, 2015).
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Patel (2006), como citado por Nhapoca (2015), caracteriza o modelo transicional como um modelo
baseado no bilinguismo subtractivo, uma vez que o seu objectivo principal ¢ mesmo subtrair a
Lingua (L.1) do aluno. Por exemplo, a crianga inicia a escolariza¢io monolingue na L1, passa para

um bilinguismo em L1 e L2 e termina monolingue em L2.

E ponto assente que os autores acima citados convergem no uso de pelo menos duas linguas no
processo de ensino e aprendizagem. Embora a planificacdo esteja somente patente na defini¢ao de
Magale (2005), é possivel inferir que as outras defini¢des considerem uso planificado das linguas

envolvidas.

Para além das varias defini¢cdes, conforme os autores citados, ha também uma variedade de
programas de ensino bilingue. Neste contexto, Hamers e Blanc (1989) como citados em Liddicoat

(1991) mencionam os seguintes programas bilingues:

» Bilinguismo transicional, em que a primeira lingua é usada apenas para facilitar a
transi¢ao para a L2 (lingua oficial);

» Bilinguismo mono-letrado, no qual a escola usa duas linguas para a maioria das
actividades, mas usa apenas um idioma (a L.2) para introduzir habilidades de alfabetizagao;

» Bilinguismo parcial bi-letrado, em que ambas as linguas sao usadas para todas as quatro
habilidades linguisticas (Compreensao oral, Compreensao escrita, expressio oral e
expressao escrita); contudo. as disciplinas académicas sio divididas de modo que a L1 seja
usada para 'assuntos culturais' como artes, folclore, historia, e a L2 para assuntos técnicos
como, por exemplo, ciéncia e economia.

» Bilinguismo bi-letrado total, no qual todas as habilidades linguisticas sio desenvolvidas

nas duas linguas em todos os dominios.

v" Fishman e Lovas (1970) como citados em Magale (2005) baseiam-se em trés grandes
categorias para definicio de educagiao bilingue: intensidade, objectivo e status. Na
perspectiva destes autores, segundo a intensidade, os programas bilingues sio os mesmos

identificados por Hamers e Blanc (1989) em Liddicoat (op. cit.).

Segundo o objectivo, para Fishman e Lovas (1970), os programas bilingues podem ser:

v Compensatério: aquele em que a crianca ¢ instruida primeiramente na .1, com vista a sua

melhor integracao no contexto escolar.
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v" De enriquecimento: em que as linguas 1 e 2 sio desenvolvidas desde o nivel de
alfabetizacio e sao utilizadas como meio de instru¢do de conteudos, isto de acordo com
Cox e Assis Peterson (2001), como citados em Magale (2005).

v De manutengio do grupo: no qual a lingua e a cultura das criangas pertencentes ao grupo

minoritario sido preservadas e aprimoradas.

Relativamente a categoria szatus, Fishman e Lovas consideram quatro dimensdes, sendo que, na
primeira, se tem a lingua de importancia primaria versus a lingua de importancia secundaria na
educacido. Na segunda dimensio, enfatiza-se a lingua de casa versus a lingua da escola. Na terceira,
a caracteristica ¢ o contraste entre a lingua mais importante no mundo e a lingua de menor
importancia. Finalmente, a quarta prioriza a relagdo entre a lingua institucionalizada versus a lingua
nao institucionalizada na comunidade. Contudo, algumas dessas combinag¢des sio mais
predispostas ao sucesso da educagao bilingue do que outras (Fisherman, 1977 como citado em

Magale, 2005).

Em suma, a maioria dos programas de educacio bilingue enquadra-se numa das categorias que se

seguem:

v Ainstrugdo é dada em ambas as linguas simultaneamente.

v A instrugido é dada primeiramente na 1.1 e os alunos aprendem a 1.2 até 0 momento em
que estao aptos a utiliza-la para fins académicos, como previsto, na Estratégia de Expansio
do Ensino Bilingue em Mog¢ambique (2020-2029).

v" Ainstrucio é dada através da .2 e a L1 é introduzida num estagio posterior, primeiramente

como matéria e depois como meio de instrucao.

Nao se afigura facil considerar este ou aquele programa bilingue como adequado. Neste contexto,
Cummins (1996) ao discutir sobre os argumentos favoraveis e contrarios aos modelos de ensino
bilingue transicionais e de enriquecimento, sugere haver uma fac¢ao de estudiosos convictos que
as criangas nao podem aprender num idioma que niao percebem. Neste sentido, a instru¢ao na L1

faz-se necessaria para a minimiza¢ao dos efeitos negativos do descompasso entre as L1 e a L2.

A outra facgdao considera absurdo acreditar que uma menor exposi¢ao a L2 resulta num maior
desenvolvimento nessa mesma lingua. Para estes estudiosos, o légico é proporcionar aos

aprendentes uma exposi¢ao maxima a lingua alvo, a L2.

32



Para Cummins (1996), embora o posicionamento de cada fac¢ao seja aparentemente plausivel, as
suas hipoteses sdo inapropriadas pois o principio da interdependéncia linguistica seria a resposta
para ambas as hipoteses. Isto é, a proficiéncia nas duas linguas envolvidas seria interdependente.
E assim que Cummins tem a conviccio que os modelos de enriquecimento sio mais apropriados

quando o objectivo ¢ de facto o desenvolvimento de uma proficiéncia bilingue.

Na opinido do investigador, a selec¢ao de um determinado modelo vai depender do objectivo de
cada institui¢do ou organizagio, ou seja, se o objectivo for desenvolver e fortalecer mais a .2 em
detrimento da L1, pode-se adoptar, por exemplo, o modelo adoptado por Mo¢ambique, o modelo
transicional. Entretanto, se o objectivo for desenvolver e fortalecer ambas as linguas, é necessario
que se aplique um modelo em que ambas as linguas tenham oportunidades para desenvolver ao
longo do percurso académico, ou seja, pode se recorrer ao bilinguismo total bi-letrado ou, como
sugere Cummins (1996), ao modelo de enriquecimento, permitindo-se assim a proficiéncia bilingue

de facto.

A seguir discute-se a formagao de professores em matérias de ensino bilingue como um dos

factores de mitigacao do bilinguismo subtractivo.

2.2.3.2. Formagio dos professores em matérias de ensino bilingue

Esta seccao ¢ sobre a formacao de professores no atinente ao ensino bilingue. Para o pesquisador,
discutir sobre este aspecto ¢ relevante na medida em que apenas o professor com formacio
especializada em ensino bilingue pode garantir um ensino bilingue adequado. Como argumentam
Linden e Manuel (2011), ninguém pode empoderar os aprendentes sem empoderar os facilitadores

da aprendizagem.

Neste contexto, Fazenda (2002) defende que a formacio traz em si uma intencionalidade que opera
tanto nas dimensoes subjectivas (caracter, mentalidade) como nas dimensdes intersubjectivas, em
que estao incluidos os desdobramentos quanto ao trajecto de constitui¢ao no mundo do trabalho
(conhecimento profissional). Portanto, nao se trata de algo relativo apenas a uma etapa ou fase do
desenvolvimento humano, mas sim de algo que percorre, atravessa e constitui a histéria dos

homens como seres sociais, politicos e culturais.

O mesmo autor salienta que formagao abarca a intengao, valores, simbolos que remetem tanto a

seres singulares e unicos, como a comunidades que elaboram e (re)elaboram os seus codigos de
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vida social, os quais orientam as ac¢des humanas no mundo e, dialecticamente, sdao transformados

por estas acgoes.

Fazenda (1995) como citado em Fazenda (2001) argumenta que formacao interdisciplinar, assim
como a pesquisa interdisciplinar, nasce de uma vontade construida colectivamente, exigindo uma
maturaciao prolongada em que se vai concebendo uma nova forma de conhecer que sera "capaz

de modificar os mais sisudos e tristes prognésticos para o amanha, em educagio e na vida". (p.137)

A defini¢do de Fazenda evidencia algumas ideias que se afiguram importantes para esta parte do
trabalho, por exemplo, o considerar que a formagao profissional é um processo continuo que
também depende de dados historicos e sociais. A mesma definicdo também evidencia que a

necessidade de os professores se formarem advém da dinamica social.

No contexto mog¢ambicano, segundo a lei n° 18/2018 de 28 de dezembro, sio objectivos do

Subsistema de Educacao e Formacio de Professores:

v’ assegurar a formacgio integral do professor, capacitando-o para assumir a
responsabilidade de educar e formar a crianga, o jovem e o adulto;

v' conferit ao professor uma sélida formagio geral e cientifica, psicopedagdgica,
didactica, ética e deontoldgica;

V' proporcionar uma formagio que, de acordo com a realidade social, estimule uma

atitude simultaneamente reflexiva, critica e actuante.

A abordagem trazida nesta lei nao difere das outras, pois ela também faz mengao a aspectos tais
como o melhoramento do saber fazer e estar por parte dos professores quando inseridos numa
determinada realidade social. A mesma lei, também olha para a forma¢ao como uma actividade
que visa responder a realidades sociais das comunidades. Aquando de um estudo realizado em
Hong Kong, Hoare (2003) enfatizou a necessidade de os professores terem conhecimento da

lingua e conhecimento da matéria.

Porém, um dos maiores problemas relativos a inovagao e implementagao de novos conhecimentos
sao os custos envolvidos. Por exemplo, os gestores da educagao apresentam frequentemente a
justificativa de que os custos para a formagao de professores e para a elaboragao de materiais para
o Ensino Bilingue seriam altissimos para os cofres do Estado (Nhampoca, 2016). Na opinido do

pesquisador, ndao ha custos elevados quando se trata de investir na educacio, pois ¢é preciso investir
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hoje para colher amanha. Isto é, o investimento na formacao de professores e nos materiais de
ensino bilingue ¢ incontornavel se se pretender uma educagao bilingue de qualidade. Nao basta
saber falar portugués para se ser professor de Portugués. O mesmo se aplica em relagdao ao Inglés,
que ¢ uma das linguas envolvidas neste estudo. Professores formados ou melhor capacitados estao
em condi¢oes de nao sé erradicar aquilo que Chimbutane (2011), chama de atitude ou crengas anti-
L1 que foram sendo transmitidas a esses professores ao longo do seu préprio percurso académico
e profissional como também fazer o planeamento linguistico, que é o objecto da seccdo que se

seguc.

2.2.3.3. Planeamento linguistico
Na literatura, alguns linguistas preferem a expressao planeamento linguistico a expressao politica

linguistica por assumirem que o planeamento ¢ inclusivo da politica.

Nesta seccdo, torna-se fundamental clarificar o termo planeamento, um conceito transversal a
varias disciplinas e que, segundo Zaidi (2013), tem um lugar de destaque em areas como
arquitectura, economia, gestao de recursos humanos, sociologia, turismo e planeamento urbano,
variando os procedimentos de planeamento em fung¢do do contexto. Contudo os procedimentos
de planeamento variam em fun¢io dos diferentes contextos em que ¢é feito. Sendo que o
planeamento é basicamente social, ndo se pode discutir planeamento linguistico isoladamente do
seu contexto social. Zaidi (2013) ainda, citando Rubin e Jernudd (1971), define planeamento
linguistico como uma mudanga deliberada numa lingua com vista a trazer mudancas. Para estes
autores, o planeamento linguistico é em todos os casos orientada para o futuro no sentido de que

os resultados das politicas e estratégias devem ser especificados antes da ac¢io.

Uma outra defini¢ao em Zaidi (2013) citando Willey (1996) é a de que o planeamento linguistico
envolve a formacao e implementacdo de uma politica desenhada para a prescricao ou influéncia
da(s) lingua(s) e variedades de linguas que serdo utilizadas bem como os propdsitos para os quais
serao usados. Significa isto que em relacio a educacao bilingue, ha toda a necessidade de se
escolher, entre as varias alternativas, aquela ou aquelas que serdo melhores para os sujeitos

envolvidos em contextos de educagio bilingue.

O planeamento linguistico é geralmente um fenémeno associado ao periodo pds-colonial. Alguns
paises, apds a sua independéncia, optaram por continuar a usar a lingua do pais colonizador em

nome da unidade nacional, como é o caso de Mogambique, como referenciam Nhampoca (2015)
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e Firmino (2001). Nestes contextos, os planificadores linguisticos devem estar cientes que a opgao
pela lingua do ex-colonizador constitui barreira ao acesso a educagio por parte dos que nao a falam

nem compreendem.

A literatura sobre questdes linguisticas em Mogambique indica que motivos politicos justificaram
a escolha do Portugués como lingua oficial (Lopes, 1998 e Chimbutane, 2011), sendo o Portugués

usado para a edificacdo da unidade nacional.

Efectivamente, o projecto de unificagio por meio do Portugués data a época da luta de libertagao,
visto que, segundo, Kathupa (1988), os guerrilheiros vinham de todas as provincias do pafs, cada

um com a sua lingua, e o portugués era a solu¢do para a comunicagao de todos.

Para Lopes (1998), os anos 1980s em Mogambique foram ricos em eventos que visavam o resgate
das linguas nmog¢ambicanas por forma a serem usadas para a afirmacdo da autenticidade e
nacionalismo alocados ao Portugués. Aponta-se, por exemplo, o IV Congresso da FRELIMO
havido em 1983, cujo relatério enfatiza o posicionamento do Partido relativamente as linguas
nacionais. No Congresso foi decidido que se fizesse um estudo sobre as linguas nacionais e que se
criasse um corpo especializado para esse desiderato. Um outro exemplo foi o esbogo de um artigo
da Secretaria do Estado da Cultura também em 1983, sugerindo uma politica linguistica
direccionada ao bilinguismo optimal em que o Portugués seria a lingua oficial e lingua de unidade
nacional e de comunicag¢ao enquanto as linguas mogambicanas, com base em pesquisa, seriam
designadas linguas nacionais (Katupha, 1988). Este autor sugeriu uma politica linguistica nacional
baseada em pesquisa de linguistica aplicada com vista a optimizag¢ao das linguas mogambicanas em
harmonia com o Portugués. A pesquisa devia ser orientada para necessidades imediatas no campo
educacional e na comunicacao social. Em 1988, realizou-se na Universidade Eduardo Mondlane o
I Seminario de Padronizagao da Ortografia das Linguas Mogambicanas. Estes eventos, na opiniao
de Lopes (op. cit), devem ter contribuido para que o Partido FRELIMO incluisse questoes
linguisticas, pela primeira vez, na Constituicdo da Republica na sua forma revista de 1990, em que

o Artigo 5 do Capitulo I preconiza que:

“1. Na Republica de Mogambique a lingua portuguesa ¢ a lingua oficial.
2. O Estado valoriza as linguas nacionais e promove o seu desenvolvimento e utiliza¢ao crescente

como linguas veiculares e na educagao de cidadaos.”
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Este articulado nio sé representou o posicionamento do pais relativamente ao uso das linguas
como também foi a génese da politica linguistica. Do mesmo articulado, percebe-se a hegemonia
da lingua portuguesa sobre as linguas nacionais, pois, enquanto a primeira ¢ lingua oficial, as outras
sao simplesmente valorizadas promovendo-se o seu desenvolvimento e uso crescente como
linguas de comunicacio e de ensino. Foi neste contexto que na década de 1990, como descrito ja

sec¢ao 2.1.4, se iniciou a titulo experimental o PEBIMO, operacionalizando-se assim o ensino nas

linguas nacionais.

Contudo, ainda parece fragil a valorizacao das linguas nacionais, apesar de o uso das mesmas na
educagdo, comunicagao social (radio e televisio) e assembleias provinciais e municipais e na
administracio publica contribuir para a “disseminacdo, desenvolvimento e preservacao destas

linguas e culturas associadas (Chambo, Chimbutane, Garcia-Miguel, Ramallo & Barcia, s.d., p. 45).

Por isso, numa altura em que mesmo o Portugués, no contexto da globalizagao, parece perder
terreno a favor do Inglés, para a mobilidade social, como lingua ligada a emprego, prestigio social
e outras condi¢des positivas da lingua oficial, as linguas nacionais parecem precisar de uma politica
malis assertiva, qui¢a, uma politica que as coloque ao mesmo nivel que o Portugués, como acontece,
por exemplo, com o Inglés, o Africander e as linguas autéctenes na Africa do Sul. Isto &, parece
tempo de se acabar com a imprecisiao das proposi¢cdes que podem ser consideradas como politica

linguistica em Mogambique, como argumenta Chimbutane (2011).

O planeamento linguistico preocupa-se com as politicas, sejam explicitas sejam implicitas, que
influenciam que linguas sao faladas, quando sao faladas, como e por quem, bem como os valores

e direitos associados a essas linguas (Stemper & King, 2017).

Para Liddicoat (1991) bilinguismo subtractivo ocotre, por exemplo, quando uma crianca ¢ educada
na lingua de maior prestigio, sem o apoio adequado para sua lingua de origem no programa
educacional. O bilinguismo subtractivo, no entanto, desenvolve-se quando as duas linguas estao
competindo e ndo como complementares. Essa competicio ocorre quando a lingua minoritaria

esta sendo substituida pela lingua mais dominante e prestigiada do grupo maioritario.

O ponto fulcral de Liddicoat é que haja suporte adequado a L1 dos estudantes para que a L2 nao

substitua ou cause o enfraquecimento da L1. Em outras palavras, os programas curriculares devem
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adoptar um plano de ac¢do tendente ao apoio da L1 e ao estabelecimento de uma relagio de

complementaridade entre as linguas.

Uma suposicio fundamental subjacente a educagiao bilingue é que as habilidades e os
conhecimentos adquiridos numa lingua sio facilmente transferidos para a outra. Assim, uma
crianga que aprende sobre um conceito cientifico em russo seria capaz de transferir esse
conhecimento para o inglés ou qualquer outro idioma, sem ter que reaprender o conceito, desde

que tenha acesso ao vocabulario disponivel (Liddicoat, 1991).

Liddicoat aponta uma das maiores vantagens de qualquer programa de ensino bilingue, que é a
possibilidade de transferéncia de habilidades e conceitos duma lingua para a outra, no entanto
Liddicoat salienta que essa transferéncia de habilidades e conceitos pode nao valer tanto se o
estudante nao tiver exposi¢io ao vocabulario que lhe possa permitir exteriorizar estas mesmas
habilidades e conhecimentos. Na percepc¢ao do pesquisador, com estas palavras, o autor evidencia
a importancia da exposi¢ao dos estudantes as linguas envolvidas duma forma equitativa de modo

que as transferéncias encontrem um suporte linguistico também forte na L1.

Em outras palavras, Liddicoat defende que um bom conhecimento da L1 pode propiciar a
aprendizagem da L2, através da transferéncia de habilidades e conceitos que corre ao longo do
processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo, Lambert ¢ Tucker (1972) como citados em
Laundry e Allard (1992), na sua revisio dos programas de imersio em Francés do Canada,
observaram que as habilidades de alta ordem, como leitura e calculo, desenvolvidas exclusivamente
pelo Francés, pareciam ser desenvolvidas simultaneamente em Inglés. Observaram também que

essa transferéncia de habilidades ocorreu muito rapidamente.

Os programas revistos por Lambert e Tucker no estudo acima distinguem-se da realidade estudada
nesta investigacao porque a L1 (Inglés) tem uma vitalidade etnolinguistica mais forte que a da L2
(Frances). Portanto, nestes casos, a L1 raramente se degrada e os estudantes nao correm risco de
perder a sua proficiéncia. Contudo, o foco neste momento esta na possibilidade de o estudante ter

as habilidades e conceitos aprendidos através da 1.1/L.2 transferidos para uma delas.

Entretanto, o desenvolvimento e transferéncia de habilidades e conceitos duma lingua para a outra

nao significam taxativamente capacidade de exteriorizar os mesmos usando signos linguisticos da
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L1. Portanto, a capacidade de exteriorizar estas habilidades e conceitos vai depender de o estudante

ter vocabulario suficiente para o fazer usando a sua LL1.

Neste mesmo fio de pensamento, Lambert (1980) salienta que pesquisas actuais mostram que,
quando a primeira lingua das criangas ¢ reconhecida e valorizada, o desenvolvimento da segunda
lingua se torna mais eficaz. Esta eficacia ¢ resultante, portanto, do planeamento linguistico.
Mogambique caminha nesta direccdo visto que a I.1 dos alunos sera a predominantemente usada
como lingua de ensino da 1* a 5" classe, a transi¢do da LL1 para a .2 tera inicio na 3* classe e a L2
val passar a ser o meio de ensino a partir da 6* classe, conforme previsto por MINEDH (2020).
Portanto, a transferéncia de conhecimentos da L1 para a 1.2 sera feita com eficacia em virtude de
os alunos possuirem algum dominio da L2, resultante de o contacto com a mesma iniciar na 3*

classe. Veja-se Nakamura et al (2017).

Tendo terminado o capitulo da revisao literaria, a seguir, apresenta-se o capitulo da Metodologia.
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Capitulo 3 — Metodologia

Este capitulo compreende os procedimentos metodolégicos adoptados na busca de respostas aos
objectivos e perguntas da presente pesquisa. Assim, faz-se (i) a descricao dos participantes na
pesquisa, (i) a apresentacao das técnicas e instrumentos de recolha de dados, (iif) a descri¢ao da
validade e fiabilidade do estudo, (iv) do plano de analise de dados; apresenta-se (v) as limitagoes

do estudo, e, por ultimo, (vi) as questdes éticas.

De acordo com os objectivos e perguntas desta pesquisa, o pesquisador optou pela abordagem
qualitativa. Na verdade, mais do que quantificar, os objectivos e perguntas da pesquisa procuram
qualificar o bilinguismo subtractivo entre os formandos do curso de Licenciatura em Ensino de
Inglés na Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicagao e Artes da UP, descrevendo as suas

causas, 0 impacto e as estratégias de sua mitigagao.

Para Richardson (2010, p. 90) “a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de
uma compreensao detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados”. Isto é, a pesquisa qualitativa focaliza-se no estudo da compreensio dos

entrevistados sobre um determinado fenémeno (bilinguismo subtractivo no caso vertente).

Para Henning, Van Rensburg e Smit (2004), um estudo de natureza qualitativa permite uma visao
diferente do tema sob estudo e sobre o qual os respondentes tém uma forma mais aberta de
fornecer os seus pontos de vista e demonstrar as suas acgoes. Nesse sentido, um estudo qualitativo
examina as ‘qualidades’, as ‘caracteristicas’ ou as ‘propriedades’ de um fenémeno para uma melhor

compreensao e explicagdo do mesmo. E esta a abordagem adoptada neste estudo.

3.1 Participantes do estudo

Para a realizacdo desta pesquisa, o investigador trabalhou com seis (6) estudantes do 4° ano do
curso de licenciatura em ensino de Inglés da Faculdade de Ciéncias da Linguagem, Comunicacao
e Artes da UP. Dentre os estudantes, cinco do sexo masculino e apenas um (1) do sexo feminino.
Entre os participantes do estudo, conta-se trés (3) docentes da mesma Faculdade, todos eles

quadros seniores da mesma universidade.
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A selecgao dos participantes foi com base na amostragem nao probabilistica. Todos os
participantes foram incluidos no estudo tendo como critério a selecgao por conveniéncia, isto €&,
para o pesquisador, tanto os discentes quanto os docentes sao as pessoas que estavam dispostas a

participar no estudo e que detinham informagao relevante para o mesmo.

Os primeiros, todos eles no quarto ano do curso, portanto finalistas, estavam em condig¢bes de
falar da sua proficiéncia linguistica nas linguas de ensino envolvidas aquando da sua entrada para
o curso e na altura em que foram entrevistados no ambito desta pesquisa. Os docentes, mais
informados que os discentes, podiam informar o estudo sobre o bilinguismo subtractivo, suas

causas, impacto e estratégias de mitigacao.

3.1.1 Petrfil dos estudantes

A tabela que se segue, ilustra o perfil dos estudantes participantes neste estudo, trazendo dados

como sexo, nivel e curso.

Tabela 1: Perfil dos estudantes

Estudantes | Sexo Nivel | Curso

E1 Masculino | 4°ano | Licenciatura em Ensino de Inglls com
Habilitagoes para o ensino de Linguas Bantu.

E2 Masculino | 4”ano | Licenciatura em Ensino de Inglds com
Habilitagoes para o ensino de portugués.

E3 Feminino | 4°ano | Licenciatura em Ensino de Inglls com
Habilitagdes para o ensino de Portugués.

E4 Masculino | 4°ano | Licenciatura em Ensino de Inglds com
Habilitagdes para o ensino de Portugués.

E5 Masculino | 4°ano | Licenciatura em Ensino de Inglls com
Habilitacoes para o ensino de Francés.

E6 Masculino | 4”ano | Licenciatura em Ensino de Inglds com
Habilitagoes para o ensino de Portugués.

3.1.2 Petfil dos docentes

A proxima tabela contém informagoes relativas ao perfil dos docentes participantes no estudo.
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Tabela 2: Perfil dos docentes

Docentes Sexo Nivel Cadeira

D1 Masculino | Mestre Professor de Lingua Inglesa

D2 Feminino | Mestre Professora de Praticas Pedagdgicas
D3 Feminino | Doutora | Professora de Lingua Portuguesa

3.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Um dos aspectos importantes para a realizacio duma investigacao sao as técnicas de recolha de
dados. A recolha de dados ¢ o processo de colecta e medigao de informagdes sobre variaveis de
interesse, de forma sistematica estabelecida que permite responder perguntas de pesquisa
declaradas, testar hipoteses e avaliar os resultados (Kabir, 2016). Nesta pesquisa, em conformidade

com os objectivos/perguntas de pesquisa, utilizou-se as seguintes técnicas e instrumentos de

recolha de dados.

3.2.1. Anilise documental

A técnica de analise documental para a recolha de dados foi usada neste estudo como suplemento
dos dados recolhidos através da entrevista e da observacao. Marshall e Rossman (2006) defendem,
que os pesquisadores suplementam a entrevista e a observagdo com a recolha e andlise de
documentos produzidos no decurso dos eventos quotidianos ou construidos especificamente para

a pesquisa em cufso.

Neste sentido, inicialmente, tinha-se projectado a analise do curriculo do curso de Licenciatura em
Ensino de Inglés, o que nao veio a acontecer porque na altura da execuc¢ao do projecto de pesquisa,
setembro de 2020, vigorava o distanciamento social, como uma das medidas de prevencao da
COVID-19, e a unidade organica seleccionada para este estudo, tal como as outras a nivel nacional,

estava encerrada. O curriculo nio estava disponivel na pagina web da universidade.

Assim, para se ter uma ideia do nimero de disciplinas em Inglés e em Portugués, no curso em
analise, por forma a compreender as causas do bilinguismo subtractivo entre os estudantes do ja
referido curso, fez-se a andlise dos horarios bem como dos certificados de cadeiras feitas de

estudantes que ja haviam terminado o curso, conhecidos do pesquisador.
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3.2.2. Entrevistas

Kabir (2016) defende que entrevistar envolve fazer perguntas e obter respostas dos participantes
de um estudo. Trata-se de uma conversa entre o entrevistador e o sujeito respondente. Ha uma
maior flexibilidade para o entrevistador. Este tem oportunidade de observar atitudes, reac¢des e

condutas do entrevistado durante a interaccao.

Portanto, no entender do pesquisador, o uso desta técnica foi fundamental para o entendimento
do problema desta investigagao porque permitiu ouvir e ver os participantes assim como fazer o

acompanhamento das suas atitudes perante as linguas por ele faladas.

No projecto de pesquisa, tinha-se planificado entrevistas presenciais. No entanto, devido ao
distanciamento social decretado pelo Presidente da Republica no ambito da COVID-19 e
consequente encerramento UP, as entrevistas foram virtuais (via Internet), através da plataforma
Zoom meeting. Desta feita, foram enderecados convites aos participantes com o link de acesso a sala

virtual de entrevista.

Para Turney (2009), uma entrevista virtual é qualquer entrevista realizada com recurso as
ferramentas de comunicagao sincrona ou assincrona. A interacgao com os participantes do estudo
foi sincrona. Turney salienta que as entrevistas presenciais se distinguem das virtuais, por exemplo,
porque o papel do entrevistador/moderador em ambiente virtual torna-se menos intetventivo,

implicando isso uma defini¢ao prévia das regras de comunicagao.

As entrevistas decorreram num periodo de quase duas semanas, tendo os estudantes sido os
primeiros a ser entrevistados. Embora as sessoes de entrevistas tenham sido inicialmente previstas

para durarem cerca de uma hora (vide tabela 3), as mesmas duraram entre 35 a 50 minutos.

Dos varios tipos de entrevistas, optou-se pela entrevista semiestruturada. Esta permitiu nao sé que
os estudantes e docentes participantes deste estudo falassem de forma aberta sobre o tema da
pesquisa como também que o pesquisador colocasse questdes nao registadas no instrumento de

recolha de dados (veja Apéndices 1 e 2).

Este instrumento de recolha de dados esta estruturado em seis (6) blocos principais e cada um
desses blocos ou sec¢oes focaliza num determinado aspecto por forma a, no conjunto dos seis

blocos, obtet-se dados que pudessem responder aos objectivos/perguntas desta pesquisa:
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Legitimacao: o conteudo desta sec¢ao cingia-se na clarificagao do objectivo da entrevista,

garantia da confidencialidade das informagoes recolhidas e o direito a privacidade e ao
anonimato e importancia da colaboragao do entrevistado.

Opinido geral do estudante/docente sobre o curso: esta seccio tinha como propdsito
caracterizar o curso, obter a opinido do estudante/docente acerca do curso e perceber os
pontos positivos e negativos do curso na optica destes dois actores do processo de ensino
e aprendizagem.

Lingua (L1): este bloco visava identificar o nivel de proficiéncia do estudante aquando do
seu ingresso na Faculdade, detectar possiveis mudangas que tenham ocorrido e apurar o
nfvel de proficiéncia em L1.

Lingua de Instruciao e de Socializacio & Desenvolvimento da L1 e da Lingua alvo: Este
bloco, tinha como objectivo colher informagao sobre o nivel e frequéncia de uso de cada
umas das linguas durante as aulas e durante a propria socializacao dos estudantes.
Opinido sobre mitiga¢ao do bilinguismo subtractivo: esta sec¢ao visava recolher sugestoes

sobre como mitigar o bilinguismo subtractivo

Desta forma, os entrevistados forneceram informacao sobre as causas e o impacto do bilinguismo

subtractivo bem como sugeriram estratégias de mitigacao deste fenémeno linguistico.

A tabela 3 a seguir representa o cronograma seguido para a realizacdo das entrevistas e observagoes
feitas aos estudantes e aos docentes pertencentes a instituicao envolvida neste estudo. Da mesma
tabela, constam o cédigo atribuido a cada interveniente, por forma a proteger a sua identidade, a
data em que a entrevista teve lugar e a hora da entrevista. Note-se que os estudantes E1 e E2, por
ter havido oscilagao da Internet no dia inicialmente marcado (30.06.2020), interagiram com o

pesquisador no dia seguinte (01.07.2020).
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Tabela 3: Participantes, data e hora da entrevista

Participante Data Horario

E3 30/06/20 18hrs — 19hrs

E5 30/06/20 11hrs — 12hrs

E6 30/06/20 1hr30 — 14hrs30
E1 01/07/20 12hrs30 — 13hrs30
E2 01/07/20 10hrs — 11hrs

E4 02/07/20 09hrs — 10hrs

D1 03/07/20 10hrs30 — 11hrs 30
D2 06/07/20 14hrs — 15hrs

D3 07/07/20 -

3.3.3. Observagao

A observagao tem sido caracterizada como a base fundamental de todos os métodos de pesquisa
nas ciéncias sociais e comportamentais (Adler & Adler, 1994). Estes autores salientam que, mesmo
os estudos baseados em entrevistas directas, empregam técnicas observacionais para observar a
linguagem corporal e outros sinais gestuais que dao sentido as palavras das pessoas entrevistadas.
Em outras palavras, a observacao permite colher impressoes e registos através do contacto directo

com as pessoas a serem observadas.

A observacao é uma técnica apropriada para estudos em areas como [first language acquisition
(aprendizagem duma L1) e Second language acquisition (aprendizagem de uma L2). No entanto, esta

investigacdo trata de um fenémeno que decorre no ambito do segundo processo.

Nao tendo sido possivel fazer a observagao no contexto da sala de aulas devido ao distanciamento
social no ambito da COVID-19, o pesquisador optou por, durante a entrevista, na interac¢ao com
os estudantes, prestar atencdo a proficiéncia dos mesmos relativamente as competéncias
comunicativa e linguistica nas .1 e L2. A observagao foi feita com base na grelha de observacio

(vide Apéndice 3), para o efeito elaborada.
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Assim, na Competéncia Comunicativa, a observagao incidiu sobre: expressao oral e compreensio
oral. Na Competéncia Linguistica, o foco foi sobre: fonética, morfologia, sintaxe, semantica e

vocabulario.

Com a observagdo pretendia-se compreender, na alocuciao dos estudantes, até que ponto na sua

produgio oral se manifestava (o impacto do) o bilinguismo subtractivo.

Como ja referido, a observagiao foi realizada num contexto virtual. Saumure e Given (2008)
esclarecem que a observacao virtual pode ser participante, quando os investigadores se envolvem
na comunidade que estudam, ou ndo participante quando nao interagem com a comunidade no

seu habitat natural.

No caso vertente, o investigador desenvolveu uma observagiao nao participante, visto que nao
esteve envolvido nas actividades dos participantes do estudo em contexto de sala de aulas, apenas
interagiu com eles a nivel verbal. O investigador focalizou-se mais na recolha de dados baseada em
respostas orais e vestigios comunicacionais (gaguejo, confianga e gramaticalidade do discurso)

providenciadas pelos participantes.

A seguir apresenta-se a tabela 4 que mostra os objectivos, as perguntas de pesquisa ¢ as técnicas

de recolha de dados.

Tabela 4: Objectivos, perguntas de pesquisa e técnicas de recolha de dados

Técnicas de recolha de

dados

Objectivos Perguntas de pesquisa

Identificar as causas e o | Quais sio as causas ¢ o | Analise documental

impacto  do  bilinguismo | impacto  do  bilinguismo | Entrevista

subtractivo entre os | subtractivo entre os | Observacio

estudantes do Departamento
de Inglés da Faculdade de
Ciéncias da  Linguagem,
Comunicacao e artes da

Universidade Pedagdgica

estudantes do departamento
de Inglés da Faculdade de
Ciéncias de  Linguagem,
Comunicacao e Artes da

Universidade Pedagogica?
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Analisar as causas ¢ o impacto | Como se caracterizam as | Analise documental
do bilinguismo subtractivo. causas ¢ o impacto do
bilinguismo subtractivo entre | Observacao
os estudantes do
departamento  seleccionado

para o estudo?

Propor estratégias de | Como mitigar o bilinguismo | Analise documental
mitigacao do  bilinguismo | subtractivo no ensino de uma | Entrevista
subtractivo no ensino de uma | nova lingua?

nova lingua.

3.3. Validade e fiabilidade do estudo

Para Gil (2008), a validade ¢ a certificagao de que um determinado instrumento atinge resultados
coerentes e passiveis de aceitagao pela comunidade de pesquisadores e a fiabilidade, a consisténcia
ou estabilidade de uma medida. Assim, neste estudo, com vista a garantia da validade e fiabilidade
dos instrumentos de recolha de dados e resposta as perguntas da pesquisa, os guides de entrevista
semiestruturada usados tanto com estudantes quanto com docentes bem como a grelha de
observagao foram partilhados com alguns colegas do mestrado, com o supervisor e alguns
docentes da area de ensino de linguas por forma a conferir-lhes um maior grau de coeréncia.
Basit (2010) faz saber que a triangulacao é também um dos requisitos para que estudos qualitativos
como este garantam a validade e fiabilidade. Neste estudo, também se fez a triangulacao, quer dos
dados, quer dos participantes da pesquisa, quer das diferentes técnicas aplicadas. Outros requisitos
apontados por Basit sdo a honestidade do pesquisador, a profundidade, riqueza e ambito dos dados

obtidos e os participantes envolvidos na pesquisa.

Nesta pesquisa, optou-se pela autenticidade, os dados obtidos tém a profundidade e riqueza
necessarias para garantir a viabilidade e fiabilidade do estudo e os participantes envolvidos na
pesquisa sao os que o pesquisador acreditou terem a informagdao necessaria para o estudo.
Relativamente aos estudantes, todos eles no fim do curso, portanto, com experiéncia suficiente
para com propriedade interagirem com o pesquisador sobre o fendmeno em estudo. Quanto aos
docentes, sendo eles quadros seniores e em exercicio no Departamento seleccionado para o

estudo, eram os participantes ideais para partilhar informacao relativa ao tema do estudo.
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3.4. Analise de dados

A andlise de dados consistiu na triangulagao da informagao obtida através das trés técnicas de
recolha de dados descritas na sec¢ao 3.2. Assim, foram triangulados dados da interpretagao das
notas da observagao, transcricoes de entrevistas e de documentos relativos ao curso de
Licenciatura em Ensino de Inglés. O propodsito era identificar convergéncias e divergéncias,

procedimento que enriqueceu, na opiniao do pesquisador, a validade e fiabilidade do estudo.

A analise de dados continuou durante o periodo da sua recolha, processamento até a sua analise

formal, depois da transcricao das entrevistas, gravadas durante o o0z meeting.

Para Lakatos e Marconi (2009), trés passos devem ser observados na interpretacao de dados: (i)
selecgao, que consiste em os dados passarem por uma verificagao critica sobre possiveis falhas e
erros; (i) codificagdao, que ¢é a técnica utilizada para a caracterizagao dos dados que se relacionam;
e (iii) tabulacao, que consiste na disposi¢ao dos dados em tabelas por forma a perceber a relagao

entre eles.

Na presente pesquisa, o pesquisador optou pelo tratamento de dados manual, através da selec¢ao,
codificagdo e categorizagao das respostas obtidas nas entrevistas. Assim, criou categorias de
respostas que lhe permitiram inferir a convergéncia/divergéncia de respostas sobre as causas,
impacto e estratégias de mitigacio do bilinguismo subtractivo. Seguidamente, as classes de
categorias foram operacionalizadas por meio das questoes constantes dos guides das entrevistas
semiestruturadas. Os resultados foram triangulados, cruzando-os com os obtidos através da

observacio e da analise documental.

3.5. Limitag¢oes do estudo

Qualquer pesquisa apresenta limitagoes. Esta tem como limitages as seguintes:

@) Ocorreu numa altura em que, por conta da COVID-19, nio foi possivel observar as
aulas;

(i1) As entrevistas foram online, nao sendo o mesmo que estar face-a-face com os
entrevistados;

(i)  Nao foi possivel ter acesso a todos os documentos que tinham sido planificados no

projecto de pesquisa, por exemplo, o plano curricular do curso.
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Contudo, o pesquisador julga que os procedimentos metodologicos observados foram bastantes

para suprir as lacunas.

3.6. Questodes éticas

O acesso ao local de pesquisa foi por meio da credencial passada pela Faculdade de Educagao a
autorizar a realizacao da pesquisa. A mesma foi enviada a chefe do departamento via email, visto
que a unidade organica estava encerrada por conta da COVID-19. Com a credencial, enviou-se
também a solicitacdo de autorizagao de recolha de dados, explicitando que o processo seria via

goom meeting e que as despesas de Internet estariam sob a responsabilidade do pesquisador.

Apbs a obten¢ao da autorizagao, o pesquisador entrou em contacto com estudantes e docentes,
tendo conseguido a colaboragio de seis estudantes e dois docentes, a quem explicou os objectivos
da pesquisa e a possibilidade de os mesmos se desvincularem da mesma caso assim o entendessem.

Portanto, a participagao foi voluntaria.

Também lhes explicou que os dados que iriam partilhar com o pesquisador em nenhum momento
seriam usados para outros fins que nio fossem os da pesquisa e que a sua identidade seria
protegida. Dai que se tenha criado cddigos para estudantes e docentes — “E” e “D”
respectivamente seguidos de um numero correspondente a sequéncia no processo de entrevista.

Todos concordaram em participar do goom meeting € da gravacao da entrevista.
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Capitulo 4 — Apresentagio e analise dos resultados

Este capitulo consiste na apresentacao e analise dos dados obtidos através das diferentes técnicas
de recolha de dados seleccionadas para o estudo, nomeadamente: analise documental, entrevistas

(a estudantes e docentes) e observacao.

Os resultados sio apresentados e discutidos por referéncia aos objectivos/perguntas da pesquisa,
de onde surgiram as seguintes categorias (i) causas do bilinguismo subtractivo, (ii) impactos do

bilinguismo subtractivo e (iii) estratégias para mitiga¢ao do bilinguismo subtractivo.

Por forma a reduzir a subjectividade, propria de estudos qualitativos, e conferir fiabilidade ao
estudo, a analise dos dados ¢ feita, como ja referido, com recurso a triangulaciao nao somente das

fontes como também dos dados obtidos através das diferentes técnicas supra-referidas.

4.1. Causas do bilinguismo subtractivo

Os dados apresentados, quer os provenientes dos estudantes entrevistados, quer dos docentes
b b b

quer da analise documental, apontam para trés causas do bilinguismo subtractivo, como se vé a

seguir:

Para se perceber a causa do bilinguismo subtractivo entre os estudantes do Departamento da UP,
seleccionado para este estudo, aos entrevistados foi solicitado que aferissem a percentagem de
disciplinas ministradas em lingua inglesa. Para os estudantes, conforme os dados, uma percentagem
entre 70 e 80% de disciplinas ¢é leccionada em Inglés. Embora com uma ligeira diferenca
percentual, a informagao obtida dos estudantes é corroborada pela dos docentes, um dos quais
disse: “A percentagem das disciplinas em lingua inglesa varia entre 75 a 80% e entre 25 a 20% para
o “minor” e a L1” (D1). Entenda-se, por “minor” uma outra lingua, nao o Inglés (“major”), que

o estudante podera vir a ensinar depois que terminar O curso com sucesso.

Efectivamente, da analise documental, o pesquisador constatou que os estudantes cursantes do
curso de licenciatura em ensino de inglés estdo divididos em dois grupos principais,
nomeadamente, Licenciatura em ensino de Inglés com habilitacGes para o ensino de Portugués e
Licenciatura em ensino de Inglés com habilitagdes para o ensino de Francés. Contudo, ha
possibilidade de haver mais grupos, dependendo da aderéncia dos estudantes; por exemplo,

Licenciatura em ensino de Inglés com habilitacdes para o ensino de Alemao e Xi-ronga.
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Assim, para o primeiro grupo, 35 das 52 cadeiras sio ministradas em lingua inglesa, ou seja, cerca
de 65% da literatura e a interac¢iao entre docentes-estudantes e estudante-estudante acontece em

lingua inglesa.

O uso da lingua inglesa ocorre com mais incidéncia nos primeiros dois anos, em que sete cadeiras
de 26 sdo ensinadas em lingua portuguesa e 74% em lingua inglesa. Por outro lado, a L1 (lingua
portuguesa) detém uma percentagem de cerca de 34% e com mais incidéncia nos dltimos dois anos
com uma percentagem de cerca de 42%, ficando o resto para a lingua inglesa. Estes dados podem

servir de indicador da supremacia e szazus da lingua alvo em relagao a L1 dos estudantes.

Quanto ao segundo grupo, Licenciatura em ensino de Inglés com habilitagdes para o ensino de
Francés, apenas sete cadeiras (13%) de 52 sdo ensinadas na I.1 dos estudantes, ou seja, o nivel de
exposi¢ao a sua L1 durante o curso ¢ apenas nas sete referidas disciplinas em quatro anos de
formacao. Por outro lado, 10 das 52 disciplinas sao dedicadas a habilitagao ao ensino de lingua
francesa, o que corresponde a cerca de 19%. Por fim, 35 disciplinas, que correspondem a 67% do

total do curso, sao ministradas em lingua inglesa (“major”).

Estes dados mostram que a lingua portuguesa (L1) é quase que inexistente para este segundo
grupo, especialmente no contexto da universidade. Decorre desta situacio que os estudantes tém
pouca exposicao a sua L1 (Portugués), pois, como argumentou um dos docentes entrevistados, a
“faculdade prepara os estudantes para que falem L2 dentro e fora da instituigao, isso para os ajudar
a melhorar muito o seu nivel de proficiéncia [na L.2]” (D2). Ou seja, “a lingua inglesa é a lingua de
instrugao mais usada”, como referiu o estudante E5. Como argumenta Liddicoat (1991), o
bilinguismo subtractivo ocorre, por exemplo, quando uma crian¢a (também se aplica a jovens e
adultos) ¢ educada na lingua de maior prestigio, que no caso vertente é o Inglés, sem o apoio

adequado para a sua lingua de origem (Portugués) no programa educacional.

Para além da pouca exposi¢ao a lingua portuguesa pelo elevado nimero de disciplinas leccionadas
em Inglés, a outra causa do bilinguismo subtractivo identificada ¢é a atitude negativa de alguns
estudantes para com a sua L1. Para uns, nio se devia leccionar nenhuma disciplina em Portugués
visto que a lingua alvo do curso é o Inglés. Assim a L1 é vista como uma barreira ao

desenvolvimento da L.2.

51



Nas palavras de um dos estudantes, “a introdugao de cadeiras em lingua portuguesa atrapalha o
meu aproveitamento relativamente a lingua alvo” (E3). Para este estudante, a I.1 ndo é apenas uma
barreira para melhor aproveitamento da lingua inglesa. “Foi uma infelicidade fazer o “minor” de
lingua portuguesa, porque nao gosto da lingua portuguesa; nao faz sentido estudar em ou sobre a

LL1 porque o curso ¢ de licenciatura em ensino de inglés” (E3).

Os termos “infelicidade” e “ndo gosto” sao elucidativos da falta de afeicio para com o Portugués,
1 1P 2 . A ;.
pois, para o estudante, embora o “minor” do seu curso seja de Portugués, todo o exercicio
metalinguistico na L1 nao faz sentido. Porém, deve-se assinalar aqui uma contradi¢do, pois se o
e . - . . .
minor” é Portugués, na opiniao do pesquisador, deve ser em Portugués o tratamento das matérias
relacionadas com este “minor”, como previsto no curticulo do curso. Alis, esta coexisténcia de
linguas estaria em harmonia com o que Liddicoat (1991) defende, que ¢ o apoio que, em programas

educacionais, se deve dar a L1 para que esta ndo sucumba ante o desenvolvimento da L2.

A atitude negativa para com a L1 nao é restrita aos estudantes. Os docentes entrevistados também
g

a expressaram. Sao os casos dos docentes D1 e D2. Para o docente D1, os “minors”, incluindo o

de lingua portuguesa sio a parte negativa do curso porque roubam o tempo e as energias que 0s

estudantes deviam dedicar a lingua alvo”. Para o docente D2, os “minors” constituem um aspecto

negativo do curso porque, através deste, o Departamento tem como alvo a lingua inglesa.

Nesta atitude negativa para com a LL1, o pesquisador reconhece ecos de Bloch (2000), para quem
as nossas perce¢oes da nossa propria lingua e de outras linguas podem se tornar, em graus variados,
uma fonte de prazer, orgulho, ansiedade, ofensa e até violéncia. Estas respostas dos docentes,
também reflectem aquilo que Chimbutane (2011; 2015) chama de crengas anti-L.1 que foram sendo
transmitidas aos mesmos ao longo do seu préprio percurso académico e do uso da abordagem de
exposicao maxima a L2/LE descrita em 2.2.1.2. Possivelmente, os estudantes negligenciam a sua
L1 porque nao sentem prazer, orgulho, etc., visto que, supostamente, a sua L.1 ndo tem estatuto
de lingua prioritaria no meio em que se encontram (contexto de formagao) e porque nao existem
indicagdes claras da utilidade dela a curto e longo prazo, contrariamente ao Inglés (lingua alvo do
curso ¢ “major”), que, no contexto da globalizacdo, se apresenta com um papel cada vez mais

importante como meio de comunicac¢ao, conforme argumenta Pires (2002).

Isto pode acontecer devido ao desnivel entre as disciplinas ministradas na lingua alvo e na LL1. Por

exemplo, para os estudantes que cursam Licenciatura em ensino de lingua Inglesa com habilitacGes
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para o ensino de lingua francesa, o uso da lingua portuguesa ao longo do curso é quase nulo, o que

demonstra uma diferenca em termos de estatutos entre as linocuas envolvidas e estando clara a
¢ g

primazia da lingua inglesa (“major”), seguida pelo Francés (“minors”) e depois a LI,

principalmente para a ala de Licenciatura em ensino de Inglés com habilitacdes o ensino de

Franceés.

Um aspecto que emergiu do estudo ¢ que tanto os estudantes quanto os docentes entrevistados
niao tinham conhecimento nenhum acerca do bilinguismo subtractivo, o que indicia que o
fenémeno jamais tinha sido estudado a nivel do curso. Consequentemente, o desconhecimento
deste fenémeno pode ter impedido a comunidade departamental de identifica-lo e tragar estratégias
para mitiga-lo ou estanca-lo. Efectivamente, ¢ de senso comum que para melhor combater um
problema ¢é necessario conhecé-lo. Todavia, sendo que apenas seis estudantes e trés docentes do
curso de Licenciatura em ensino de Inglés estiveram envolvidos no estudo, alguma cautela se deve
ter relativamente a este desconhecimento do fendmeno em estudo. Isto ¢, ndo se pode generalizar
que ha desconhecimento do bilinguismo subtractivo entre os estudantes e docentes deste curso,
visto que, na sociedade de conhecimento em que vivemos, a aprendizagem ao longo da vida, e
admitindo que o assunto nao foi explorado em situacao de aula, permite que o cidadio mobilize

conhecimentos, habilidades e atitudes para o exercicio funcional da sua cidadania.

Em suma, sao trés as causas do bilinguismo subtractivo, na acepogao de Baker (1993), Flory e de
Souza (2009) e Maciel (2013), entre os estudantes do curso de Licenciatura em Ensino de Inglés,
nomeadamente, a fraca exposi¢ao a lingua portuguesa, a atitude negativa dos estudantes face a

lingua portuguesa e, possivelmente, a falta de informagao sobre o bilinguismo subtractivo.

Tendo terminado a apresentagao e discussao dos resultados referentes as causas do bilinguismo
subtractivo entre os estudantes do curso de Licenciatura em ensino de Inglés do Departamento
seleccionado para o presente estudo, a seccao a seguir ¢ reservada a apresentacao e discussao dos

resultados referentes ao impacto do fenémeno linguistico objecto desta pesquisa.

4.2. Impacto do bilinguismo subtractivo

Para uma melhor captagao do impacto do bilinguismo subtractivo, o pesquisador quis saber a
opiniao dos estudantes relativamente ao seu nivel de proficiéncia em L1, quando ingressaram no
curso, bem como no momento da entrevista. Para tal, deviam ter como referéncia uma escala de

1210, em que 10 representa proficiéncia maxima.
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Um dos estudantes entrevistados respondeu do seguinte: “Quando ingressei na faculdade, numa
escala de um a dez, a minha .1 encontrava-se no nivel oito e hoje em dia encontra-se no nivel
cinco” (E1). Um outro estudante, sem classificar numericamente o seu nivel de proficiéncia
quando do ingresso no curso, disse: “o meu nivel em Portugués era alto, mas agora é médio, situa-

se em 5 mais ou menos” (E5).

Tanto os excertos acima quanto os pronunciamentos dos restantes estudantes permitem afirmar
que, na sua maioria, os estudantes reconhecem um decréscimo na sua proficiéncia em Portugués.
Ora, isto nao ¢ de se estranhar visto que, como discutido na sec¢ao 4.1, o tempo de exposi¢ao dos
estudantes a lingua portuguesa ¢ reduzido (pelo menos durante a sua formagao) e a sua atitude

relativamente ao Portugués ¢ negativa.

Por outro lado, o pesquisador também quis saber dos estudantes sobre o seu nivel de proficiéncia
em Inglés na altura de entrada na Faculdade e no momento da entrevista. O estudante E2, cursante
de Inglés com habilitagdes para o ensino de Portugués, referiu-se nos seguintes termos: “quando
entrei, o meu conhecimento de inglés era aquele basico do ensino secundario. Com o uso constante
da lingua no curso fui melhorando. Hoje acho que na produgao de textos penso em inglés, antes
pensava em portugués e depois traduzia para o inglés. O meu inglés hoje ¢ bem melhor do que

quando entrei para a faculdade”.

Um outro estudante, também com habilitacdes para o ensino de Portugués, disse: “De longe hoje
falo e escrevo melhor em inglés do que quando cheguei a faculdade. O inglés ¢ a lingua com que

mais me comunico no dia a dia” (E3).

O estudante E5, cujas habilitacdes sao para o ensino de Francés, similarmente, desenvolveu mais
competéncias no uso do Inglés desde que ingressou no curso, algumas no uso do Francés e
- . « A1 TN :
pouquissimas no uso do Portugués. Nas suas palavras, “das trés linguas, inglés ¢ aquela que mais
desenvolvi ao longo do curso, falo mais inglés e melhor que o francés, que praticamente aprendi

no curso, e posso dizer que o meu portugués tem estado a corroer-se”.

Destes resultados, ressalta um aspecto comum: todos os estudantes mencionaram o facto de a
lingua inglesa ter se tornado a lingua na qual tém mais conhecimentos lingufsticos e mais confianga.
Estes estudantes ja pensam em Inglés na producio (também na compreensao) textual, falam

melhor o Inglés do que quando entraram na Faculdade, comunicam-se mais nesta lingua. Todos
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eles desenvolveram um apego a L2, isto ¢, a sua atitude para com o Inglés ¢ positiva. Contudo, ha

diferencgas entre os estudantes dos dois grupos, como se pode ver a seguir.

Para os estudantes de Licenciatura em ensino de Inglés com habilitagbes para o ensino de
Portugués, as duas linguas (L1 e lingua alvo) tém uma tendéncia crescente, mas o nivel de
desenvolvimento entre as duas linguas ¢ diferente. Os resultados mostram que a lingua inglesa ¢é
muito ou ligeiramente avangada comparada a lingua portuguesa e que ha um quase equilibrio no
conhecimento linguistico, excepto no que tange aos niveis de confianga. Efectivamente, o
pesquisador, durante as entrevistas, observou que os estudantes deste grupo detém um
conhecimento linguistico da I.1 mais sélido comparado aos do outro grupo, excepto o estudante

E4, que apresentou sérias lacunas na sua expressao em lingua portuguesa.

Esta melhor solidez em termos de proficiéncia na I.1 deve-se a exposi¢ao a lingua e ao suporte de
que este grupo especifico beneficia a partir do terceiro ano de Faculdade. Portanto, tal como
Liddicoat (1991) defende, relativamente a este curso, o suporte adequado a L1 dos estudantes evita

que a L.2 substitua ou cause o enfraquecimento da L1.

Ja para os estudantes de Licenciatura em ensino de Inglés com habilitagoes a Frances, as linguas
seguem sentidos opostos tanto ao nivel do conhecimento linguistico como de competéncia
comunicativa. Os estudantes ingressam na Faculdade com um bom nivel de proficiéncia e de
confianca em L1 e ao longo dos anos na Faculdade estas competéncias decrescem
consideravelmente ou corroem-se, verbo usado pelo estudante E5. Inversamente, ingressam com
um nivel razoavel em L2 e ao longo do mesmo periodo, as competéncias em L2 aumentam

substancialmente.

Portanto, para este grupo que é exposto a tres linguas, nomeadamente, Inglés (major) com 67%
das cadeiras, Francés (minor) com 19% das cadeiras e L1 (Portugués) com 13% das cadeiras, o
grafico de desenvolvimento da L1 tende a decrescer. Esta situacio enquadra-se naquilo que
Heinrich (2015) defende. Para este autor, a perda ou mudanga duma lingua denota mudangas nas
escolhas de idiomas colectivos como resultado da desestabilizagao das ecologias de linguas devido

a transformagoes da ecologia politica, econémica e social de suas comunidades.

Dito de outra forma, estes estudantes, como membros duma comunidade em transformacao

politica e sociocultural, quiga imposta pelo curriculo, para sucesso na sua formagao, nao tém outra
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opgao senao escolher o Inglés, o que faz com que o Portugués perca terreno. Portanto, estes
estudantes sio formados tendo como alvo uma lingua de maior prestigio (Inglés) e sem o apoio
adequado na sua lingua de origem. E o resultado nio poderia ser outro sendao o bilinguismo
subtractivo na acep¢ao de Liddicoat (1991). Alias, como dito pelo docente D2, “a faculdade
prepara os estudantes para que falem 1.2 dentro e fora da instituigao” tendo como fito ajuda-los a

melhorar o dominio da lingua inglesa.

Com efeito, da observacao feita pelo pesquisador ao longo das entrevistas, foi possivel notar que
estes estudantes mostravam muito pouca confiang¢a em L1, a saber: défice de vocabulario, gaguejos
frequentes, formacao frasica deficiente, uso de um numero consideravel de vocabulos de lingua
inglesa na sua elocugdo, e muita artificialidade, que se traduz em muito esfor¢o para produzir e

articular o seu discurso, talvez um prenuncio da perda da L1 na acepg¢ao de Fisherman (1991).

Porém, importa revisitar Pliiddmann (1997), que nega que o nao uso de uma lingua materna como
lingua de ensino e aprendizagem, depois dos primeiros quatro anos, leva a que o aluno perca a
capacidade de usar a sua lingua materna noutros contextos. Efectivamente, estes estudantes ja no
ensino superior, porque ainda usam a L1 em contexto de aprendizagem, nio perderam a sua L1
no sentido de Fisherman (1991). Simplesmente deixaram de ser fluentes na LL1. Importa realgar
que a entrevista foi em ambiente online, sem, portanto, que o estudante estivesse sujeito a pressao

que ¢ propria de uma entrevista presencial.

Contudo, para um dos docentes (D1), a proficiéncia dos estudantes em lingua portuguesa devia
ser normal e natural porque os estudantes vivem num pais falante de lingua portuguesa. Porém,
salientou que os estudantes cursantes do minor de Portugués podem ter evoluido mais
comparativamente aos estudantes que fazem outros minors (Francés/linguas bantu), o que esta
em sintonia com a analise feita relativamente a proficiéncia dos estudantes nas linguas portuguesa

e inglesa.

Sendo que, para Costley e Nelson (2013), a linguagem ¢ usada para organizar, processar e transmitir
informagoes, de uma pessoa para outra, de uma mente para outra, os estudantes com problemas
de comunicagiao em Portugués, quando graduados, poderdo alcangar os resultados desejados nas
organizagoes em que trabalharem como docentes ou até tradutores? Esta é uma questdo para
reflexdo e, qui¢a, para proximos estudos. O facto é que entre os estudantes do curso de

Licenciatura em Ensino de Inglés do Departamento seleccionado ha ocorréncia do bilinguismo
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subtractivo, na acepg¢ao de Brentano (2011), para quem durante a aquisi¢io da L2 ha perda ou
prejuizo da L1. Na interac¢do com os estudantes participantes do estudo, notou-se a falta de

confianga destes no uso da L1, como ja descrito.

Teria sido interessante olhar para o aproveitamento dos estudantes nas disciplinas facilitadas na
L1, para aferir se a atitude negativa que tém para com a sua L1 se reflecte no seu desempenho
académico. Também teria tido interesse olhar para o desempenho dos estudantes nas disciplinas
facilitadas na 1.2 (Inglés e Francés) para se confirmar ou nao os efeitos prejudiciais referidos por
Kirkg6z (2005) nas disciplinas de aprendizagem através de outro idioma. Alias, o estudante E3
teria revelado que a L1 interfere no seu aproveitamento nas disciplinas em Inglés. Contudo, como
explicado, a recolha de dados teve lugar numa altura em que as institui¢des de ensino no pais
estavam encerradas no ambito das medidas decretadas pelo presidente da Republica para a

prevencao da COVID-19, o que impediu o acesso a documentos institucionais relativos ao curso.

Sumarizando, o impacto do bilinguismo subtractivo traduz-se na corrosiao que a L1 sofre, na perda
de dominio da L1 em resultado de haver mais investimento de tempo, inteligéncia e afei¢ao na
aprendizagem da L2, razao porque os estudantes entrevistados passaram a dominar a lingua inglesa

em detrimento da portuguesa.

Tendo terminado a apresentacao e discussao do impacto do bilinguismo subtractivo, na secgao

que se segue, apresenta-se as propostas para a mitigacao deste fenémeno.

4.3. Estratégias de mitigagido do bilinguismo subtractivo
Como forma de contribui¢ao do estudo para a mitigacao do bilinguismo subtractivo, o pesquisador

ouviu a opinido dos estudantes e docentes sobre este assunto.

Os estudantes E1 e E5 defendem que deve haver uma distribuicao equitativa da L1 e lingua alvo
pelo curso. O estudante E2 sugere que, tendo mais aulas em lingua portuguesa, melhoraria a
percentagem de disciplinas que sio ministradas na mesma lingua e isso faria com que ele se
esforcasse bastante de modo a melhorar a sua comunicacao em lingua portuguesa. O estudante E3
evidencia o papel do estudante na mitigacao do desgaste da L1 em favor da L2. Nos seus termos,
“se alguém estiver interessado em manter a sua lingua de comunicacio, algo vai fazer nesse sentido.

Vai comunicar-se mais em Portugués neste caso de acordo com os diferentes dominios sociais”.
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Alinhado com o pensamento do estudante E3, o docente D2 sugere que os estudantes eles
proprios procurem formas de reavivar a sua L1 organizando momentos de interac¢ao em L1, isto
¢, “nos tempos livres, podem interagir em Portugués sobre certos topicos do seu interesse”.
Portanto, os estudantes, tendo motivagao para manter a L1, poderdo comunicar-se nessa lingua,
devendo para tal criar, eles mesmos, oportunidades de interacgao. O posicionamento deste docente
real¢a o distanciamento da faculdade relativamente ao uso de Portugués ja que, para ele, conforme
expresso na secgao sobre as causas do bilinguismo subtractivo, a faculdade prepara os estudantes

para que falem Inglés proficientemente mesmo fora do contexto de formagao.

Por seu turno, o docente D1 defende que se deve “mostrar as potencialidades de cada lingua aos
estudantes para que eles possam valorizar a sua L1 ao longo do curso”. Isto ¢, mais uma vez, o
factor motivacional é para aqui chamado ja que apenas os estudantes que estiverem interessados
em manter a sua .1 poderio ter em consideracdo as potencialidades da mesma, praticando-a em
diferentes dominios sociais. Para o estudante E4 a continuidade do “minor” na sua L1, nos moldes
actuais, ¢ ja uma das estratégias, visto que ajuda na manutengao da lingua portuguesa. O estudante

E6 salientou que nao se pode ignorar a L1 e sugeriu que se intercale a lingua alvo com a LL1.

Como se pode ver pelos resultados, a maioria dos estudantes defende a necessidade de se manter
a L1 no curso como uma forma de evitar a sua perda. Para tal, pode-se aumentar o numero de
disciplinas em Portugués, podendo-se até atingir o equilibrio entre as disciplinas em L1 e as na

lingua alvo.

A questao motivacional expressa pelo estudante E3 e pelos docentes é também uma estratégia para
a mitigacao do bilinguismo subtractivo, visto que, querendo, por iniciativa propria, os estudantes

podem praticar a lingua nos diferentes dominios sociais.

Portanto, as estratégias resumem-se no aumento de oportunidades para o uso da L1, quer no
dominio da formacao, quer noutros dominios sociais. Nestes, conta a motivagao intrinseca dos

estudantes para manter a sua L1.

No entanto, da revisao literaria feita, decorre que o bilinguismo bi-letrado total seria o mais
indicado para mitigar o bilinguismo subtractivo, como defendem Hamers e Blanc (1989) citados

por Liddicoat (1991) e Fishman e Lovas (1970) como citados em Magale (2005).
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A formagao de professores em ensino bilingue seria outra estratégia, ainda que os dados nao
tenham trazido informagdo relativamente a este aspecto. Contudo, o ‘desconhecimento do
bilinguismo subtractivo’ por parte dos docentes entrevistados parece mostrar alguma lacuna na
formacao inicial e até na formagao em exercicio destes docentes. Como argumentam Linden e
Manuel (2011), s6 facilitadores de aprendizagem empoderados estio em condi¢oes de empoderar
os aprendentes. Por outras palavras, como enfatizado por Hoare (2003), é necessario que os
professores tenham nido sé o conhecimento da lingua como também o conhecimento da matéria.
O conhecimento da matéria deriva de um ambiente rico de literacia bilingue (fisico ou virtual),
intercambio com docentes que actuam em cursos similares, participagdo em workshops sobre
educacio bilbingue e auto-reflexdo, em forma de pesquisa da propria actuagao docente. Estas sio
algumas dasestratégias que empoderam os professores para trabalharem no sentido de evitar o

bilinguismo subtractivo dos seus estudantes.

A seguir apresenta-se as conclusoes e recomendagoes desta pesquisa.
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Capitulo 5 — Conclusdes e recomendagdes

O presente capitulo visa arrolar as principais conclusdes do estudo, resultantes da analise e
discussao dos dados recolhidos usando a entrevista semi-estruturada, observacao e analise dos
documentos relevantes, conforme ja referido na Metodologia, bem como as respectivas

recomendacdes.

5.1. Conclusoes

Este trabalho de pesquisa tinha como objectivo geral compreender as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo no Departamento de Ciéncias de Linguagem da Faculdade de Ciéncias da
Linguagem, Comunicagao e artes da UP e trés objectivos especificos por referéncia dos quais vao

ser apresentadas as conclusoes.

Quanto ao primeiro objectivo especifico, identificar as causas e o impacto do bilinguismo
subtractivo, da discussao dos resultados ficou claro que existem trés potenciais causas do
bilinguismo subtractivo no Departamento de Linguagem da Faculdade de Ciéncias de Linguagem,
Comunicagao e Artes da UP, designadamente: falta de oportunidades para uso da L1 pelos
estudantes ao longo do curso, atitude dos estudantes em relacao a lingua alvo e a sua L1, assumindo
em relacao a esta ultima (de status baixo) uma atitude negativa, e desconhecimento do bilinguismo

subtractivo por parte dos estudantes e docentes.

A falta de oportunidades para usar a .1 ao longo do curso suscita desinteresse relativamente a
manuten¢ao da L1, visto que a mesma ndo constitui prioridade para o Departamento e isto é
patente na maneira como o curso esta organizado, na distribui¢ao de cadeiras por cada lingua e a

atitude negativa dos proprios estudantes e docentes do Departamento.

Esta falta de oportunidades de uso da L1 acontece com mais incidéncia no seio dos estudantes do
curso de Licenciatura em Ensino de Inglés com habilitagdes para o ensino de Francés, pois eles
tém apenas 13% de instrugao em lingua portuguesa ao longo do curso. Relativamente a atitude
dos estudantes em relagdo a lingua alvo e a sua L1, todos os estudantes e docentes exibiram uma
atitude negativa quanto a .1 como lingua de instrugao ou como “minor”, isto porque ela atrapalha

o alcance do produto final, que é a aquisicao da L2 (lingua inglesa).
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Esta forma negativa de olhar para a L1 associada ao défice de oportunidades de uso da L1,
particularmente para os estudantes que fazem “minor” em Francés, conduz os estudantes a

negligenciar a mesma.

Relativamente ao segundo objectivo deste trabalho de pesquisa, analisar as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo, os resultados mostram que para o caso do Departamento de Linguagem,
as consequéncias sao as mesmas para os dois grupos de estudantes (Licenciatura em Ensino de
Inglés com habilitacbes para o ensino de Portugués e Licenciatura em Ensino de Inglés com

habilitagoes para o ensino de Francés), mas a situagdao aparenta ser mais critica para o segundo

grupo .

Primeiro, os estudantes observaram uma mudanca no que diz respeito a estratificacao das linguas,
isto é, para todos os estudantes a sua lingua mais dominante passou a ser a lingua inglesa. No
entanto, para o primeiro dos dois grupos, existe sim esta lideranga da lingua inglesa em termos de
conhecimento e confianga ao usa-la, mas devido a introdugdo do “minor” em lingua portuguesa
existe uma pequena diferenca entre as mesmas. A grande disparidade encontra-se mais no seio do

segundo grupo, onde a L.1 mostra ter enfraquecido muito ao longo dos anos.

Para além da mudanca na estratificagao das linguas conhecidas pelos estudantes, as competéncias
linguistica e comunicativa, incluindo o nivel de confianc¢a na sua L1, diminuiram substancialmente
entre os estudantes. Entretanto, estas consequéncias negativas encontram mais expressao no

segundo grupo.

Finalmente, em relagdo o ultimo objectivo, propor estratégias de mitigagdo do bilinguismo
subtractivo no ensino de uma nova lingua, concluiu-se que, para se erradicar ou mitigar o impacto
deste fendmeno, deve-se criar mais oportunidades para o uso da L1 ao longo do curso, elucidar os
estudantes, docentes e a Faculdade no geral sobre o bilinguismo subtractivo e encorajar os
estudantes para criar iniciativas proprias dos estudantes de modo a trabalharem para a manutencao

da L1.
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5.2 Recomendagdes

Sendo que a preservagiao da L1 ¢ fundamental, primeiro, como forma de preservar a identidade
dos estudantes, segundo, como um mecanismo que permite a transferéncia de conhecimentos
linguisticos da L1 dos estudantes para acelerar a aquisi¢ao da L2 e obter os melhores resultados

académicos possiveis, o estudo recomenda:

Ao Departamento de Linguagem

e A revisao do planeamento linguistico a nivel do Departamento para aferir o nivel de apoio
dado a L1 da maioria dos estudantes ao longo do curso e desenhar reformas que possam
conduzir ao bilinguismo ideal, o aditivo, no qual os estudantes ao invés de verem umas das

linguas subtraidas, desenvolvem as duas linguas em paralelo.

e A criagao de circulos de interesse de lingua portuguesa, para que os estudantes possam ter
a oportunidade de usar a lingua em outros dominios que nao os puramente académicos,

como uma forma de melhorar a atitude dos estudantes relativamente a esta lingua

e A inclusio do tema bilinguismo subtractivo no curriculo do curso, para “consciencializar”
os estudantes sobre o risco de perda de lingua em que incorrem ao negligenciar a sua

propria lingua.

Aos estudantes

e Melhoramento da sua atitude relativamente a L1 por forma a manterem a lingua, criando

eles proprios, oportunidades de uso da lingua portuguesa em diferentes dominios sociais.
> g gu
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APENDICE 1: Guifo de entrevista para estudantes

Bloco

Objectivos  especificos da

Entrevista

Questodes

Objectivos especificos da pesquisa

1-Legitimacao

- Clarificar o objectivo da

entrevista.

- Garantir a confidencialidade das

informacoes recolhidas.

- Garantir o direito a privacidade e

20 anonimato.

- Evidenciar a importancia de
colabora¢ao do entrevistado.

- Agradecer a participagao.

Esta entrevista tem como
objectivo recolher informagao
sobre as causas e o impacto do
bilinguismo  subtractivo no
departamento de Inglés da
Faculdade de Ciéncias de
Linguagem.

Enquadra-se na concretizagdao
de um trabalho de investigagao
desenvolvido no ambito do
Mestrado em Educagao, area
de especializacio de Gestio e
Avaliacio  da  Educacio,
estando garantido o anonimato
e a confidencialidade dos dados

fornecidos. Dado que a sua
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opiniao ¢ fundamental, pego-
lhe a sua colaboracio para falar
do curso, seu percurso aqui na
Faculdade e seu
desenvolvimento linguistico.

- Autoriza a gravagio desta
entrevista?

- Nao ¢é obrigado a responder a
todas as questdes, podendo
deixar ~de  participar na

entrevista a qualquer momento.

- Tem alguma pergunta a fazer?

2-Opiniao geral do estudante

sobre o curso.

- Caracterizar o curso (aspectos
curriculares)

- Obter a opiniao do estudante
acerca do curso.

- Perceber os pontos positivos e
negativos do curso na opiniao do

estudante.

- Fale-nos do curso de
Licenciatura em Ensino de

Ingles

Identificar as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo entre os estudantes
do Departamento de Inglés da Faculdade de
Ciéncias da Linguagem, Comunica¢io e

artes da Universidade Pedagogica
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3-11

-Perceber a atitude do estudante
em relacdo a sua L.1.

-Identificar o nivel de proficiéncia
do estudante aquando do seu
ingresso na Faculdade.

-Detectar possiveis mudancas que
tenham ocorrido.

Perceber e identificar o nivel de

proficiéncia em L1 hoje em dia.

- Fale-nos do seu nivel de
proficiéncia na sua L1 aquando
do seu ingresso  nesta

Faculdade? Porqué?

- Fale-nos da sua proficiéncia
na sua L1 agora que esta quase
no fim do curso. Que factores
terao contribuido para que

chegasse a este nivel?

4-Lingua alvo

-Perceber a atitude do estudante
em relagao a sua Lingua alvo.
-Identificar o nivel de proficiéncia
do estudante aquando do seu
ingresso na Faculdade.

-Detectar possiveis mudancas que
tenham ocotrido.

Perceber e identificar o nivel de

proficiéncia na L1 hoje em dia.

- Fale-nos do seu nivel de
proficiéncia na sua lingua alvo
aquando do seu ingresso nesta

Faculdade? Porqué?

- Fale-nos da sua proficiéncia
na sua lingua alvo agora que
esta quase no fim do curso. -
Que factores terao contribuido

para que chegasse a este nfvel?

Analisar as causas e o Iimpacto do
bilinguismo subtractivo no Departamento

seleccionado para o estudo.
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5-Lingua de Instru¢ao e de

Socializacio.

- Entender o nivel e frequéncia de
uso de cada umas das Linguas
durante as aulas e durante a
propria socializagao dos

estudantes.

- Qual das linguas tem sido a
lingua de instrugao mais usada?
Pode justificar?

E isso tem tido algum impacto

nas linguas envolvidas? Qual?

6-Desenvolvimento da L1 e da

Lingua alvo.

-Aferir o nivel de progresso das

duas linguas

- O que pode dizer sobre o
desenvolvimento das  duas
linguas ao longo dos anos?
Porquér

- Hoje em dia, qual das linguas
¢ a mais dominante? Pode

explicar?

Analisar as causas e o Iimpacto do

bilinguismo subtractivo no Departamento

seleccionado para o estudo.

- pedir opinido sobre como mitigar

o bilinguismo subtractivo

- Na sua opiniao, como se pode
mitigar o  impacto  do

bilinguismo subtractivo?

Propor estratégias de mitigacio do
bilinguismo subtractivo no ensino de uma

nova lingua.

7-Sugestoes/ Agradecimentos

-Pedir sugestdes.

- Agradecer a colaboragao.

- Ha alguma coisa que deseje

acrescentar?

-Agradeco a disponibilidade e a

colaboragao prestada.
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APENDICE 2: Guiao de Entrevista para docentes

Bloco

Objectivos especificos da

Entrevista

Questodes

Objectivos especificos da pesquisa

1-Legitimacao

- Clarificar o objectivo da entrevista.

- Garantir a confidencialidade das

informacdes recolhidas.

- Garantir o direito a privacidade e

20 anonimato.

- Evidenciar a importancia de
colabora¢io do entrevistado.

- Agradecer a participagao.

Esta entrevista tem como
objectivo recolher informacao
sobre as causas e o impacto do
bilinguismo  subtractivo  no
departamento de Inglés da

Faculdade de Ciéncias de
Linguagem.

Enquadra-se na concretizagao
de um trabalho de investigacao
desenvolvido no ambito do
Mestrado em Educacio, area de
especializagio de Gestao e
Avaliacio da Educacio, estando
garantido o anonimato e a
confidencialidade dos dados

fornecidos. Dado que a sua
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opiniao ¢ fundamental, peco-lhe
a sua colaboracdo para falar do
curso, seu percurso aqui na
Faculdade e seu
desenvolvimento linguistico.

- Autoriza a gravacio desta
entrevista?

- Nao ¢ obrigado a responder a
todas as questoes, podendo
deixar de participar na entrevista

a qualquer momento.

- Tem alguma pergunta a fazer?

2-Opiniao geral do docente

sobre o curso.

- Caracterizar o curso (aspectos
curriculares)

- Obter a opiniao do docente acerca
do curso.

- Perceber os pontos positivos e
negativos do curso na opiniao do

docente.

- Fale-nos do curso de

Licenciatura em Ensino de

Inglés

Identificar as causas e o impacto do
bilinguismo subtractivo entre os estudantes do
Departamento de Inglés da Faculdade de
Ciencias da Linguagem, Comunicagdo e artes

da Universidade Pedagogica

3-L1

-Identificar o nivel de proficiéncia
do estudante aquando do seu

ingresso na Faculdade.

- Faleenos do nivel de

proficiéncia dos estudantes na

Analisar as causas e o impacto do bilinguismo
subtractivo no Departamento seleccionado

para o estudo.
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-Detectar possiveis mudangas que
tenham ocorrido.
Perceber e identificar o nivel de

proficiéncia em L1 hoje em dia.

sua L1 aquando do seu ingresso

nesta Faculdade? Porqué?

- Fale-nos da proficiéncia dos
estudantes na sua L.1 quando no
fim do curso. Que factores
contribuem para que cheguem a

esse nivel?

4-Lingua alvo

-Perceber a atitude do estudante em
relagdo a sua Lingua alvo.
-Identificar o nivel de proficiéncia
do estudante aquando do seu
ingresso na Faculdade.

-Detectar possiveis mudangas que
tenham ocorrido.

Perceber e identificar o nivel de

proficiéncia na L1 hoje em dia.

- Falenos do nivel de
proficiéncia dos estudantes na
sua lingua alvo aquando do
ingresso nesta Faculdade? como

se justifica esse nivel?

- Fale-nos da proficiéncia dos
estudantes na sua lingua alvo
agora que estiao quase no fim do
curso.

- Que factores terao contribuido

para estarem nesse nivel?
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5-Lingua de Instrucio e de

Socializacio.

- Entender o nivel e frequéncia de
uso de cada umas das Linguas
durante as aulas e durante a propria

socializagao dos estudantes.

- Qual das linguas tem sido a
lingua de instrucdo mais usada?
Pode justificar?

E isso tem tido algum impacto

nas linguas envolvidas? Qual?

6-Desenvolvimento da L1

e da Lingua alvo.

-Aferir o nivel de progresso das duas

linguas

- O que pode dizer sobre o
desenvolvimento  das  duas
linguas ao longo dos anos?
Porquér

- Hoje em dia, qual das linguas é
a mais dominante? Pode

explicar?

Analisar as causas e o impacto do bilinguismo
subtractivo no Departamento seleccionado

para o estudo.

- pedir opinido sobre como mitigar

o bilinguismo subtractivo

- Na sua opiniao, como se pode
mitigar o impacto  do

bilinguismo subtractivo?

Propor estratégias de mitigacao do bilinguismo

subtractivo no ensino de uma nova lingua.

7.

Sugestdes/Agradecimentos

-Pedir sugestdes.

- Agradecer a colaboragao.

- Ha alguma coisa que deseje

acrescentar?

- Agradeco a disponibilidade e a

colaboragao prestada.
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APENDICE 3: Guiao de observacio

Este guia de Observacdo tem como objectivo recolher informagoes sobre as causas e o impacto do bilinguismo subtractivo no departamento de Inglés
da Faculdade de Ciéncias de Linguagem. Entretanto, este instrumento especifico vai incidir mais no impacto do bilinguismo subtractivo.
O mesmo guia enquadra-se na concretizagao de um trabalho de investigacdo desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagio, area de especializagiao

de Gestao e Avaliacio da Educacio, estando garantido o anonimato e a confidencialidade dos dados recolhidos.

Objectivo da pesquisa Aspectos comportamentais dos estudantes a observar

Competéncias Observagoes Competéncia Observagdes
Comunicativas ( L1 e L2) Linguistica (L1 e L2)

Identificar as causas e o impacto do | Expressdo oral Fonética

bilinguismo subtractivo entre os estudantes | Compreensio oral Morfologia

do Departamento de Inglés da Faculdade de | Expressdo escrita Sintaxe

Ciéncias da Linguagem, Comunicacio e artes | Compreensio escrita Semantica

da Universidade Pedagogica Vocabulitio

Analisar as causas ¢ o impacto do bilinguismo | Expressio oral Fonética
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Vocabulario

Propor  estratégias de mitigacdo do

bilinguismo subtractivo no ensino de uma

nova lingua.




APENDICE 4: Analise documental

Este guia de analise documental tem como objectivo recolher informagoes que vao posteriormente ajudar a analisar causas do bilinguismo subtractivo

no departamento de Inglés da Faculdade de Ciéncias de Linguagem.

Enquadra-se na concretiza¢ao de um trabalho de investigacido desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagao, area de especializagao de Gestio e

Avaliagao da Educagao, estando garantido o anonimato e a confidencialidade dos dados recolhidos.

Cutrriculo L1 Lingua alvo

Disciplinas ((Planos
analiticos e tematicos do
curso ou disciplinas)
Objectivos:
» Aferir o nimero de
disciplinas em cada
uma das linguas.




Carga horaria (Planos
analiticos e tematicos do
curso ou disciplinas)

Objectivos:
» Aferir o nivel de
exposi¢ao dos estudantes
a cada uma das linguas
durante o curso todo.

Orientagdo Metodologica
/Métodos (Planos analiticos
e tematicos do cutrso ou
disciplinas)

Objectivo:

» Identificar os métodos
usados para se lidar com
cada uma das linguas ao
longo do curso.

Materiais Curriculares/
Material didactico (Planos
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analiticos e tematicos do
curso ou disciplinas)

Objectivo:

» Em que lingua o material
didactico, principalmente
livros ou artigos
recomendados aos
estudantes, se encontram?

Lingua de instrugio
(Planos analiticos e tematicos
do curso ou disciplinas)

Objectivos:

» Perceber a frequéncia de
cada uma das linguas
durante as aulas e a0
longo do curso.
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Modalidades de Avaliacao
& Aproveitamento e
Progresso do estudante

(pautas)

Objectivos:

» Identificar as modalidades
de avaliacio

» Aferir o aproveitamento
pedagdgico dos estudantes
relativamente as linguas
envolvidas/ou as
disciplinas ensinadas em
cada uma das linguas
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