D¢/
AN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Mestrado em Administracéo e Gestdo de Educacéo

Analise dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacéo da politica

de educacéo inclusiva — caso da Escola Priméaria Completa Kurhula (2017-2018).

Arlieta Manuel Nguenha

Maputo, Dezembro de 2018




Arlieta Manuel Nguenha

Analise dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacgéo da politica de

educacdo inclusiva — caso da Escola Primaria Completa Kurhula (2017-2018).

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Educacédo, da Universidade Eduardo Mondlane, em
cumprimento dos requisitos parciais para a obtencdo do grau de Mestre em Administracéo e

Gestdo da Educacdo.

Supervisor: Doutor Octéavio José Zimbico

Maputo, Dezembro de 2018






DECLARACAO DE HONRA
Declaro que esta dissertacdo nunca foi apresentada, na sua esséncia, para a obtencdo de
qualquer grau ou num outro ambito e que constitui resultado do meu labor individual. Esta
dissertacdo é apresentada em cumprimento dos requisitos para a obtencdo do grau de Mestre,
da Universidade Eduardo Mondlane.

Arlieta Manuel Nguenha

Maputo, 17 de Dezembro de 2018



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos dois eternos professores: ao meu pai (em memdria), por quem
exteriorizo 0 meu apreco e admiragdo; a minha mée, a professora incansavel na histdria da
minha existéncia. Este trabalho é resultado do cumprimento da missdo a eles confiada pelo
Criador, a educacao e o gosto pela escola.

Ao0s meus irméos, pelo amor, carinho e amizade com que nos nutrimos mutuamente.

As minhas irmas da Congregacio das Irmas Franciscanas de Nossa Senhora das Vitorias,

sobretudo as que acompanharam a efectivacdo deste trabalho.



AGRADECIMENTOS

Este trabalho é resultado da colaboracéo, contributo e do sacrificio de muitas pessoas a quem
devo muito apreco, estima e consideracao.

Em primeiro lugar, agradeco a Deus, autor da minha existéncia, um hino de louvor a Ele pela
minha concepg¢do! Aos meus pais, Seus assessores que assumiram a tarefa de cuidar desta
vida!

Aos meus docentes do Mestrado, pelo empenho e dedicagdo durante o periodo de formacéo,
em particular ao meu supervisor, Doutor Octavio José Zimbico, que desde a primeira hora se
mostrou disponivel e zeloso no acompanhamento, pela sua prontiddao e responsabilidade,
dedicagdo e interesse que demonstrou na orientacdo do trabalho, desde a concepcdo do
projecto até a redaccdo da dissertacéo!

Aos meus colegas da turma do Mestrado, a quem reitero um sincero agradecimento pela
forma como juntos assumimos os desafios desta tarefal O meu eterno “khanimambo” a
colega Alice Isabel Alberto, pelos momentos de regresso a casa que juntas desfrutamos!

A Direccdo, professores, alunos e encarregados de educacio dos alunos da Escola Primaria
Completa Kurhula, que tornaram possivel a realizacdo deste trabalho, pelo seu tempo
disponibilizado, pelas prestaveis contribuicdes, ideias e opinides!

Aos meus irmdos, com quem partilho no dia-a-dia os desafios da vida e da nossa historia!
Aqueles a quem Deus recolheu, recordo-me com muita nostalgia, uma eterna e abencgoada
mem©ria pelo pouco tempo de passagem que o Altissimo Ihes emprestou neste mundo!

A minha Congregacio, por me ter proporcionado este tempo de cultivo, sobretudo porque o
tempo de formacdo e elaboracdo do trabalho escasseou a minha presenca e participagdo em
algumas actividades comunitarias. Aquelas que sempre me acompanham, partilham e vivem
de perto 0s meus anseios e desafios, encorajam-me e confortam-me, uma eterna gratidéo!

A todas as pessoas com quem partilho o dia-a-dia da existéncia, por tudo quanto tenho
aprendido nas lides da vida!

Aos amigos que de mais perto me assessoraram neste trabalho com as suas contribuigdes!
Aos familiares que, desde o primeiro momento de existéncia, contribuiram para que me
tornasse 0 que sou e por todas as contribui¢des que prestaram!

A todos os que de forma directa ou indirecta contribuiram para que este trabalho se tornasse
realidade. Que Deus a todos recompense a sua medida!

Khanimambol!



indice

DECLARACAO DE HONRA i
DEDICATORIA ii
AGRADECIMENTOS i
RESUMO vii
ABSTRACT viil
LISTA DE ABREVIATURAS, SIGLAS E ACRONIMOS iX
INDICE DE TABELAS E FIGURAS X
LISTA DE TABELAS X
LISTA DE FIGURAS X
CAPITULO I: INTRODUCAO 1
1.1 FORMULAGAO DO PROBLEMA ... .outiitiieiiite it e siee e st e st e e ste e snteeesnaeessnseesnnaeesnnneesnneeeanes 4
1.2 OBIECTIVO GERAL ...eutitiittatiesiesiesteste st sbasbeaseaseaseetesbe b sbesbesbeane e st assesbebenbesbenbesbeaneeneeneenens 6
1.2.1 OBJIECTIVOS ESPECIFICOS ...vviuveteieiestesteaseeseesteseestesiestessessessessesssessessessessesssssessessessessenns 6
1.3 PERGUNTAS DE PESQUISA .....uttiieeeitteeeeeiteeeessettteeesatbeseesssbseesesassseseesassaseessasseeeesassesesssnses 6
L4 JUSTIFICATIVA ..ttt ettt ettt ettt ettt a e e a bt e e e ab et e e bt e e e e b bt e ekt e e s bn e e e nbneeentneeanes 7
1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO .....uiiiiiiiiieiitteniee st ettt sttt e abe e bt e saneanbeesseesneesnneanneennnens 8
CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA 10
2.1 ESTADO DE ARTE ...utiiitttauteesueeasteesteeasteesseeasteesseeaseesseeastesaseeassessseeanseesssesnseesseesnsesssnesnsessns 10
2.2 DESAFIOS ..ttt ettt ettt et ekttt h ettt R e bt e R e bt Re e b e R et bt e nan e b e ne e nne e 11
2.2.1 Os DESAFIOS DA COMUNIDADE ESCOLAR PARA A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS coM NEE.11
2.3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM.....cciutiitieititaiiesiteateesieeassessseessesssessnsesssessssessseesssesns 15
2.4 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS......uiiiieiiiiesiteaitesieeesteesieeabeesieeeseesaeesneessnesnnee e 16
2.5 METODOS A APLICAR NA EDUCAGCAO INCLUSIVA DOS ALUNOS COM NEE.......ccccccvvveiin. 17
2.6 CONCEITO DE EDUCAGAO INCLUSIVA .....ociiiieiiie e iiee e st e eite e stee e stteeestaeesnneeesnnaeanneesnnnas 19
2.7 CONTEXTO DA POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA ..ottt 21
2.8 DIFERENCAS ENTRE EXCLUSAO, SEGREGACAO, INTEGRAGCAO E INCLUSAO ....cccvvveeeeeeennns 23



2.9.1 DIFERENGAS ENTRE INTEGRAGAO E INCLUSAO .....c.vvivieieieesieieees st es st es s 26

2.10 OS DESAFIOS NA IMPLENTAGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA EM MOGAMBIQUE ............. 29
2.11 CONSIDERAGOES GERAIS SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA .....couiieiirieniaresienieesiesieseenennes 31
CAPITULO HI: METODOLOGIA ...ttt 33
3.1 CONTEXTO GERAL w.vttirieriatesteseasestesteseasesteseesessessesasessesseseasesseseassasessessasessessesessessessasenses 33
3.3 TIPO DE ESTUDO w.vtevttertesearesteseasessesteseasessessesessessessasessessessasessessassssessessnsessessessssessessasenses 36
3.4 METODO DE ESTUDO ..vuveuvereteseasessesteseasessessesessessessasessessessssessessassssessessasessessessssessessasesses 36
3.5 UNIVERSO DA PESQUISA E AMOSTRA ....cuttiieriaieseeseasessessessesessessesessessessssessessessssessessesssses 37
3.6 TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS.....cuvetitirieseeteseesasessessesesassessassssessessssessessessssessessesssses 38
3.7 PROCESSO DE RECOLHA DE DADOS ....cuveuitirieseatesiesasessessessesassessassssessessasessessessssessessesssss 41
BB LIMITAGOES ..ttteietieieitesee ettt sttt sttt bbb b et b et et e st et st et ebe et et e neete st e enennes 42
3.9 ESTUDO PILOTO ..ttt iteeestiesiteateesteeasteesseeasteesseeabaessaeasbeesbeeesbeesseeambeesbeeenbeenaeeanbeesseeenbee e 42
3.10 ANALISE DE DADOS ....couttiuttateeateeateeaseeasessseeasseesseesssessssesssessssssssessssssnsesssssssessseesnsesns 43
3.10.1 VALIDADE E FIABILIDADE ....ceitttitieitieateesieeesteesiaeateesiseesessseessseesssessessasssnsessseesssesns 43
3.11 QUESTOES ETICAS ...uveiiutieitieeteesteeeteesteeateesteeeteessaeasbeesbeeesbeesbeeambeesbeeenbeesaeeanbeesbeeenbee e 44

CAPITULO IV: ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS 45

4,1 CONTEXTO DE IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVANAEPCK ..., 45
4.1.1 ENTENDIMENTO SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA ....ccuttiieeeiiieeeecsinee e e enieee e sinee e e s nnnaeeas 47
4.1.2 OS OBJECTIVOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA .....otiiiiieiiieeiieeesieeesteeesieeesneeesnnneeaneeeenneas 49
4.2 OS RESULTADOS DA IMPLEMENTAGAO DA POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA............... 51
4.2.1 AQUISICAO DE HABILIDADES DE ESCRITA E LEITURA ....coviieiiieeiieeesiteeesieeessieeeenee e 52
4.2.2 O RELACIONAMENTO ENTRE ALUNOS COM NEEESEMNEE .........ccovvviiiiiieeee, 55
4.3 OS DESAFIOS DA COMUNIDADE ESCOLAR NA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA.....56
4.3.1 A IMPLEMENTAGCAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NA ESCOLA.......cccvveeiireeireeeeiireesinneeeeeas 57

4.3.2 TIPOS DE NECESSIDADES EDUCATIVAS DAS TURMAS ONDE OS PROFESSORES LECCIONAM....59

4.3.3 OsS MATERIAIS DIDACTICOS QUE FAVORECEM A EDUCACAO DE QUALIDADE.................. 60
4.3.4 OS METODOS QUE OS PROFESSORES USAM PARA ATENDER A INCLUSAO ........cceevvvveeneee. 61
4.3.5 ADAPTACOES ARQUITECTONICAS PARA ATENDER A EDUCACAO INCLUSIVA ............... 64



4.3.6 ATITUDES DOS PROFESSORES FACE A EDUCAGAO INCLUSIVA ...cveivieieeieciesieeeesieenneans
4.3.7 PLANO DE FORMACAO OU CAPACITAGAO PARA OS PROFESSORES EM MATERIA DE El...
4.3.8 DIFICULDADES DOS PROFESSORES PARA LECCIONAR NUMA TURMA INCLUSIVA ...........
4.3.8 RELACIONAMENTO ENTRE OS PROFESSORES E FAMILIAS DAS CRIANCAS cOM NEE.......

4.4 ESTRATEGIAS PARA ULTRAPASSAR AS DIFICULDADES NA IMPLEMENTAGAO DA EI NA

CAPITULO V: CONCLUSOES, SUGESTOES E POSSIVEIS SOLUCOES

DL CONCLUSODES ...t ettt ee et e e e e e e e e et e e e e e e e eeeee e e e eeeeeeeeee s e e aeeeeeeeennnnaaseeeeeesennnns
B 2 SUGESTOES . ..o
5.3 POSSIVEIS SOLUGOES ......c.utiiiiiitiiieeiittiie e e ettt e e s ibtee e s siabae e e s ebbae e e s sabaeeeesasbresssabbaeeesssbaaeeeaas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .. ceete ettt ettt et e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e erenanees

ANEXOS E APENDICES

Anexo 1

Apéndice 1
Apéndice 1
Apéndice 2
Apéndice 3
Apéndice 4
Apéndice 5
Apéndice 6

73

76

76
80
82
83

91

92
92
92
92
92
92
92
92

vi


Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234555
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234556
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234557
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234558
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234559
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234560
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234561
Análise%20dos%20desfios%20enfrentados%20pelos%20gestores%20escolares%20na%20implementação%20da%20política%20de%20educação%20inclusiva%20última%20revisão%20linguística%20actual%202.doc#_Toc8234562

RESUMO

A realizagdo dos objectivos da implementacéo da educacdo inclusiva gera constrangimentos a
comunidade devido a falta de reestruturacdo da realidade escolar. O presente estudo tem
como propdsito analisar os desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacéao
da politica de educacdo inclusiva na Escola Primaria Completa Kurhula, localizada no bairro
de Maxaquene C, na cidade de Maputo. Trata-se de um estudo de caso que procurou analisar
profundamente o contexto, cuja amostra obteve resultados aplicaveis a esse contexto. A
pesquisa é predominantemente qualitativa, embora com recurso ao método quantitativo,
usado na apresentacdo dos dados, para reduzir a subjectividade da pesquisa. A pergunta de
partida que orientou o estudo foi a seguinte: quais sdo os desafios enfrentados pela
comunidade escolar na implementacdo da politica de educacdo inclusiva na EPCK (2017-
2018)? Os dados foram analisados a partir de trés objectivos especificos: (i) caracterizar o
contexto da implementacdo da politica de educacdo inclusiva na EPCK; (ii) discutir os
resultados da implementacéo da educagéo inclusiva na EPCK; (iii) identificar os desafios que
a comunidade escolar enfrenta na pratica da educacéo inclusiva. Como técnicas de recolha de
dados, foram usadas a observagdo, a entrevista, aplicada a uma amostra estratificada: 2
directores da EPCK, 10 professores, 15 alunos e 10 encarregados de educacdo, e o
questionario, respondido por 8 professores. De uma forma geral, concluiu-se que o contexto
da implementacdo da politica de educacdo inclusiva naquela escola é pouco conciso, pois, se
por um lado se compreendem os objectivos da implementacéo, a sua pratica ndo obedece aos
principios orientadores; e ainda, sdo poucas as ac¢fes do MINEDH que contribuam para o
seu sucesso, resumindo-se mais na prescri¢ao da politica; os gestores experimentam desafios
de pouca preparacdo para lidarem com a diversidade, falta de reestruturacdo da escola para
responder a inclusdo, falta de materiais didacticos que impulsionem a aprendizagem dos
alunos com NEE, dai que a pratica ndo proporciona a efectiva aprendizagem desses alunos, o
que configura uma divergéncia entre a teoria e a pratica. Assim, a educacdo inclusiva
constitui uma pratica que exige muita reflexdo no contexto académico, social e politico para o
Seu avango.

Palavras-chave: desafios, dificuldades de aprendizagem, educacgdo inclusiva, necessidades
educativas especiais.

vii



ABSTRACT

Achieving the goals of the implementation of inclusive education creates constraints to the
community due to the lack of restructuring of the school reality. The purpose of this study is
to analyze the challenges faced by the school community in the implementation of the
inclusive education policy in the Kurhula Comprehensive Primary School, located in the
Maxaquene C neighborhood in the city of Maputo. It is a case study that sought to analyze
deeply the context, whose sample obtained results applicable to this context. The research is
predominantly qualitative, although using the quantitative method, used in the presentation of
the data, to reduce the subjectivity of the research. The starting question that guided the study
was: what are the challenges faced by the school community in the implementation of the
inclusive education policy in the EPCK (2017-2018)? The data were analyzed from three
specific objectives: (i) to characterize the context of the implementation of the inclusive
education policy in the EPCK; (ii) discuss the results of implementing inclusive education in
EPCK; (iii) identify the challenges that the school community faces in the practice of
inclusive education. As data collection techniques, observation and interviewing were applied
to a stratified sample: 2 EPCK directors, 10 teachers, 15 students and 10 teachers, and the
questionnaire, answered by 8 teachers. In general, it was concluded that the context of the
implementation of the inclusive education policy in that school is not very concise, because if
one understands the objectives of the implementation, its practice does not follow the guiding
principles; and there are few MINEDH actions that contribute to its success, more in the
prescription of politics; managers experience challenges of poor preparation to deal with
diversity, lack of restructuring of the school to respond to inclusion, lack of teaching
materials that drive the learning of students with SEN, so that the practice does not provide
effective learning for these students configures a divergence between theory and practice.
Thus, inclusive education is a practice that requires much reflection in the academic, social
and political context for its advancement.

Keywords: challenges, learning difficulties, inclusive education, special educational needs.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

No contexto actual, em que o mundo passa por rapidas e diversas transformacdes
economicas, politicas, sociais, culturais e tecnolégicas, a educagdo inclusiva (EI) tornou-se
um factor fundamental, defendido pelas politicas educativas a nivel internacional, em prol da
defesa de acesso de todos a educacao de qualidade, cujo objectivo é favorecer a integracdo de

cada pessoa na dindmica do mundo.

No entanto, a sua realizacdo demanda a reestruturacdo da escola de forma a atender a
diversidade humana no que se refere aos aspectos fisicos, curriculares e metodologicos.
Nesse ambito, no intuito de aprofundar as accGes e préaticas da escola, levou-se a cabo esta
pesquisa, cujo tema é: Andlise dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na
implementacdo da politica de educacgdo inclusiva — caso da Escola Primaria Completa
Kurhula (2017-2018), como forma de fazer emergir os desafios da gestdo escolar e propor

solucdes no concernente a implementacgéo de politicas educativas.

A realizacdo desta pesquisa explica-se em dois dominios: por um lado, é pela natureza
profissional, originada pela preocupacdo e experiéncia vivida como professora, diante da
realidade prevalecente caracterizada por dificuldades e desafios experimentados pelos
gestores no intuito de realizar a inclusdo escolar, assim como pela discrepancia entre a pratica
e 0 que os documentos se referem e propalam a inclusdo como caminho para se alcancar a
qualidade de educacdo. Por outro lado, a experiéncia vivida no contexto da formacao
(Mestrado), a partir de assisténcia de aula a uma turma priméria inclusiva, onde se viveu e se
partilhou de mais perto as dificuldades que constrangem a implementacgdo da politica naquela

escola, despertando a necessidade de maior aprofundamento sobre a realidade.

A escolha da EPCK deveu-se a necessidade de compreender de forma aprofundada os
desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacdo da politica de EI e por ser
uma instituicdo que apresenta caracteristicas de inclusdo. Tratou-se da continuacdo de um
estudo parcial realizado no contexto do moédulo “Avaliagdo de Programas e Projectos
Educativos” no I Semestre de 2017. De igual maneira, a escolha daquela escola foi devido a
compatibilidade de tempo entre o trabalho e a pesquisa, pois esta escola localiza-se proximo

da residéncia da pesquisadora, 0 que facilitou a desloca¢do no ambito do estudo.



Embora o termo comunidade escolar seja mais abrangente em diferentes casos, neste
trabalho, refere-se aos elementos que participam do processo educativo de uma escola, com
destaque para os professores, directores, pais e alunos (Teixeira, 2010), considerando que
séo os que de forma directa estdo envolvidos no processo para que se realizem os objectivos
previstos com a implementacdo da EIl. No entanto, os desafios surgem da limitada
capacidade de os actores poderem realizar as demandas perspectivadas no ambito da

inclusao.

De acordo com Monteiro (2003) o direito a educacdo com qualidade, de “direito do homem”,
é prioritario pois permite a pessoa tornar-se um cidaddo consciente, ajuda a resolver os
problemas com que o homem se depara na dindmica da existéncia e reconhece-se que ela
"pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social, econémico e
cultural, a tolerancia e a cooperagdo internacional” (UNESCO, 1998, p. 2). Assim, 0s
governantes tém a tarefa de promover a educacdo aos seus concidadaos, através de politicas

que traduzem tais direitos.

O movimento da chamada inclusdo escolar ou educacdo inclusiva surgiu a partir das
directrizes emanadas nas conferéncias de Jomtien (1990) e Salamanca (1994), que marcaram
a mudanca de paradigmas no que se refere a defesa de abertura da escola a diversidade, pois a
Declaracdo de Salamanca (1994) recomenda a qualquer governo signatario dos principios
dessa conferéncia, a necessidade de conceder maior prioridade ao desenvolvimento das
medidas de politica orcamentais e sistemas educativos, de modo a que possam incluir todas

as criancas, independentemente das diferencas ou dificuldades individuais (UNESCO, 1994).

Em Mocambique, a lei 4/83 orienta a educacdo de criancas e jovens com deficiéncias fisicas e
mentais ou de dificil enquadramento social para as escolas especiais. No mesmo contexto, a
Lei 6/92 considera que a educacgdo dessas criangas e jovens acontece em classes especiais
dentro das escolas regulares, o que aponta para a integracdo escolar, diferente da inclusao,
embora se refira a realidades semelhantes. Esta ultima lei atribui a tutela do Ensino Especial
ou, em outros casos, a colocagdo desses alunos em turmas ou escolas especiais, de acordo
com o grau de “desvio” do aluno, ao Ministério da Educa¢do, Ministério da Saude e a
Secretaria de Estado para Acgdo Social (actualmente Ministério da Accdo Social). No
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entanto, na Politica Nacional de Educacdo (PNE), existe uma clara diferenciacdo ao
introduzir-se a realidade de necessidades educativas especiais (NEE), inexistentes nas
anteriores. A diferenciacdo das necessidades entre as de nivel de afeccdo ndo muito agudo a
acontecerem em escolas normais, mas com atendimento especial e individualizado e as com
nivel de afeccdo severo a serem atendidas em escolas especiais aponta para a inclusdo. Neste
ambito, ndo se trata de inclusdo defendida pelas politicas que orientam essa pratica, mas sim
a integracdo de alunos com necessidades educativas especiais em escolas regulares e em salas
especiais, embora esteja patente a situacdo de necessidade de colaboragao entre os ministérios

de Educacdo, da Saude e da Ac¢do Social, necessaria na implementacao da incluséo.

A auséncia de uma lei ou regulamento especifico que atenda a inclusdo cria um vazio na
legislacdo dessa préatica, em que nao existe possibilidade de responsabilizacdo e de prestacdo

de contas.

No entanto, o direito a educacgdo é consagrado no artigo 88 da Constituicdo da Republica. A
PNE, através da Resolucdo n® 8/95 de 22 de Agosto, assegura a expansdo do acesso a
educacdo de qualidade para cada vez maior parte da populacdo. Embora ndo apresente
nenhum artigo ou item sobre o tema em alusdo, Mogambique assumiu em 1998 o projecto
das "Escolas Inclusivas”, com o apoio da UNESCO, para combater a exclusdo e promover a

escolaridade para todas as criancas (Ussene & Simbine, 2015).

Para Sanchez (2005), a concepcdo de El constitui uma nova abordagem da educacao especial
e baseia-se no principio de atencdo a diversidade e educacdo de qualidade para todos, cujo
objectivo é garantir 0 acesso a educacdo, a melhoria das condi¢des de aprendizagem e a
participacdo de todos os alunos. E uma perspectiva que defende a ndo discriminagdo das

deficiéncias, do género, de nacionalidade, de raca, cultura ou religido.

Embora seja uma perspectiva nobre, constitui uma realidade de dificil compreensdo, pois cria
divergéncias que resultam em diversidade de situacBes devido a falta de consenso. Assim,
para alguns paises, a inclusdo incide sobre a situacdo de criangas deficientes, para outros,
uma reforma que apoia a questdo da diversidade étnica, racial e religiosa (Favero, et al.
2009). Porém, a inclusdo foi desenhada para superar a questdo da integracdo, pois esta nao

respondia de forma efectiva a diversidade dos alunos. Embora estudos realizados denotem
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falta de consenso e a desarticulacdo que se gera na diferenciacao dos termos, o ponto de vista
de Rodrigues (2006, p.3) € o de que a incluséo ndo constitui uma evolucdo da integragéo, pois
ela "pressupBe uma “participacdo tutelada” numa estrutura com valores proprios, aos quais 0

aluno “integrado” tem que se adaptar".

A concepcdo de Sartoretto (2011) leva a considerar que é do conceito de integracdo, que
visava 0 processo de adaptacdo do aluno com deficiéncia, que se passou ao conceito de
inclusdo, que objectiva a reorganizacdo da escola e da sociedade através de politicas publicas
definidas e concretas, garantir condicBes fisicas, materiais, de recursos humanos, que
permitam a pessoa com deficiéncia ser um cidaddo como qualquer outro e ter a possibilidade

concreta de usufruir de tudo o que a sociedade oferece.

Mantoan (2003), embora reconheca que a “integracdo’” e “inclusdo” tenham significados
semelhantes, afirma que sdo usadas para expressar situacdes de insercdo diferentes e se
fundamentam em posicionamentos tedrico-metodol6gicos divergentes, pois a inclusdo prevé
a reestruturacdo da escola para atender a diversidade, ao passo que a integragcdo supde que o
integrado se va adaptando as situacdes existentes.

Desta concepcao, ressalta-se que a inclusdo é diferente da integracdo, mesmo que apresente
realidades aproximadas; e que foi uma realidade concebida em funcdo das pessoas com
deficiéncia, objecto de direitos, embora esteja patente a questdo de ndo exclusdo ou

segregacao.

1.1 Formulacéao do Problema

Estudos realizados em Mogambique, com destaque para o de Chambal (2007), reconhecem
que a inclusdo escolar resume-se as criancas com deficiéncia. A existéncia de divergéncias na
compreensdo da politica de El pode gerar desarticulacéo entre aqueles que desenham e o0s que
aplicam essa politica, sobretudo no processo de reestruturacdo da escola para atender a essa

realidade.

Pela concepc¢éo de a inclusdo em Mogambique cingir-se & pessoa com deficiéncia, suspeita-
se que este conceito esteja relacionado ao facto de que em termos de propostas e decisdes
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politicas, ainda ndo haja capacidade institucional e intelectual que leve ao atendimento de
outras formas de deficiéncia que sdo, por natureza, mais complexas que, por conseguinte,
exigem mais acgdes e esforcos interventivos, em vista a sofisticacdo da implementacdo da
inclusdo educativa escolar. Nessa perspectiva, mesmo que exista esforco de incluséo de
criancas com deficiéncia, prevalece a preocupacao referente a condicdes materiais, humanas

e metodologicas para atender as necessidades educativas dessas criancas (ROSC, 2014).

Assim, aceitar a existéncia de escolas inclusivas implica assumir a reestruturacdo das escolas
regulares para também atenderem as situacBes da diversidade, posicdo que, na pratica,
constitui um desafio para os gestores escolares que actuam no dia-a-dia da escola

mocambicana, em geral, e da Escola Primaria Completa Kurhula (EPCK), em particular.

Neste ambito, Favero et al. (2009) apontam que se trata de uma area que permanece confusa
quanto as acgdes que precisam ser realizadas para que a politica e a pratica avancem.
Ademais, em Mogambique, a implementacdo da EI centra-se na massificagdo do ensino,

concretizada pelo acesso e elevados indices de matriculas (Chambal, 2007).

Portanto, o acolhimento a todos de forma a usufruir de uma educacao igual € um direito e
deve favorecer o crescimento e desenvolvimento de cada um na sua condi¢do, o que implica a
reestruturacdo da escola para atender a essa realidade. Por isso, analisar os desafios que se
impdem a comunidade escolar na implementacdo da politica de EI em Mocambique é
fundamental, pois ajuda a clarificar a compreensao sobre essa pratica, assim como reflectir
sobre as possiveis medidas que podem ser adoptadas para minimizar 0s impasses na sua

implementacao.

No entanto, na Escola Primaria Completa Kurhula, constatou-se que a escola ndo foi
reestruturada para responder a demanda dos alunos com NEE, como recomenda a Declaracao
de Salamanca (1994), que as criangas e jovens com necessidades devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianga. Com
efeito, ndo possui condi¢bes materiais e humanas que apontem para a existéncia de alunos
com esta necessidade. Facto que traduz este dado é que a falta de materiais didacticos que
suportem a presenca de criangcas com NEE demonstra a divergéncia entre a vontade politica e

a pratica no contexto real de trabalho. Em adicdo a esta situacdo, os professores nao estéo
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preparados para a aplicacdo de metodologias e técnicas que promovam a realizacdo da
inclusdo, e os pais ou encarregados de educacdo ndo estdo sensibilizados ao acompanhamento
dos seus educandos. No entanto, uma escola inclusiva pressupde uma préatica centrada na
comunidade, livre de barreiras de natureza arquitectonica ou curricular, mas promotora de

colaboracéo e de equidade (Rodrigues, 2006).

Portanto, diante das realidades novas sobre a El, na situagdo de escolas regulares, surgem
questionamentos relacionados as condi¢Ges para que se consuma o direito de todos a
educacdo de qualidade. A falta de preparacdo na implementacdo da politica de EI em
Mocambique, em particular na EPCK, levanta davidas, inquietacbes e impde muitas
dificuldades a comunidade escolar. Desta forma, parte-se para a reflexdo com o seguinte
questionamento: quais sdo o0s desafios enfrentados pela comunidade escolar na
implementacdo da politica de educacdo inclusiva na Escola Primaria Completa
Kurhula, no periodo de 2017 a 2018?

Diante do questionamento que orienta a pesquisa foram formulados os seguintes objectivos:

1.2 Objectivo geral
Analisar os desafios que a comunidade escolar enfrenta na implementagdo da politica de
educacdo inclusiva na Escola Primaria Completa Kurhula, no periodo de 2017 a 2018.

1.2.1 Objectivos especificos
O objectivo geral foi desdobrado pelos seguintes objectivos especificos:
e Caracterizar o contexto da implementacdo da educacéo inclusiva na EPCK;
e Discutir os resultados da implementacdo da educacéo inclusiva na EPCK;
e Identificar os desafios que a comunidade escolar enfrenta na implementagdo da

politica de educacdo inclusiva na EPCK.
1.3 Perguntas de pesquisa
Tendo em vista 0 alcance dos objectivos a que o presente trabalho se propds, procurou-se

resposta as seguintes questoes:

e Qual é o contexto em que se implementa a educacao inclusiva na EPCK?



Quais séo os resultados alcangados com a implementacdo da EI na EPCK?

Que desafios enfrenta a comunidade escolar na implementacdo da EI na EPCK?

1.4 Justificativa

No quadro geral dos estudos realizados em Mocambique, este tem a particularidade de

analisar os desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacéo da politica de El.

Assim, a El reveste-se de grande importancia pela sua actualidade e relevancia, isso por um

lado. Por outro, os estudos realizados na area que se debrucam sobre os desafios na

implementacdo da politica de El sdo escassos em Mogambique, por tratar-se de temas

recentes. Assim, este estudo pretende:

Fornecer a comunidade escolar e a sociedade uma base de reflexdo e debate sobre as

accoes e praticas que conduzam a efectiva pratica de EI.

No contexto académico, contribuir na promocao e enriquecimento do debate tedrico
sobre o tema e fornecer linhas de pesquisa assim como informar estudos futuros

relativamente ao tema.

Providenciar propostas validas ao MINEDH no tocante a El de forma a aprimorar as
acgdes relacionadas a preparacao dos gestores, e dota-los de métodos e estratégias que
favorecam o avanco efectivo da préatica; assim como prover as escolas de materiais
que permitam a verdadeira inclusdo, monitorar e avaliar os resultados que se
alcangam com a incluséo. Procura servir de reflexdo para os desenhadores das
politicas educativas para maior sagacidade e afinco na andlise e avaliacdo destas,
antes e durante a implementacdo de forma a apurarem-se 0s reais impactos, assim
como as mudancas que se introduzem no contexto da reestruturacdo da escola e para a
sociedade, de tal modo que os discursos e a préatica se traduzam no apoio concreto as
escolas de modo a realizar esse direito;

Porque o estudo ndo é acabado, acredita-se que o0s resultados poderdo fornecer
importantes linhas de pesquisa, de forma a conduzir a conclusdes complementares e

mais aprofundadas sobre como tornar efectiva a implementagdo da politica de EI.



1.5 Estrutura do trabalho

O trabalho apresenta uma estrutura prevista no contexto de estudos empiricos referentes a
Faculdade de Educacéo (FACED) da UEM. Assim, possui cinco capitulos:

e O capitulo I apresenta a introducdo, que arrola o panorama geral do trabalho, no
tocante a apresentacdo do tema, o contexto do seu surgimento, o problema de
pesquisa, 0S objectivos e perguntas de pesquisa, a justificativa e a estrutura do
trabalho. Esta parte reveste-se de grande importancia, pois esclarece ao leitor sobre o
contexto geral da pesquisa, e estabelece, por isso, a ligacdo com os outros capitulos

que encontram suporte nele.

e O capitulo Il debruca-se sobre a revisdo da literatura, constituindo uma base teorica
sobre a El. Este capitulo desdobra-se na seguinte sequéncia: no ponto 2.1, estado de
arte; 2.2, desafios; 2.2.1, desafios da comunidade escolar; 2.3, dificuldades de
aprendizagem; 2.4, NEE; 2.5, métodos que favorecem a inclusdo; no ponto 2.6
apresenta-se o conceito de EIl, onde se torna visivel a divergéncia e convergéncias
entre 0s VAarios autores sobre a realidade; no ponto 2.7, o contexto do surgimento; no
ponto 2.8, as diferencas entre inclusdo, exclusdo, segregacdo e integracdo; no 2.10,
os desafios na implementacdo da politica de EI em Mocambique; e por Gltimo, as
ligbes aprendidas com a revisdo da literatura. Este capitulo foi fundamental no
desenvolvimento da pesquisa porque ajudou a sustentar argumentos e a estabelecer
ligacGes entre a teoria e a préatica, dai a sua relacdo com o capitulo seguinte, que
apresenta 0 percurso e 0s passos seguidos para atingir os objectivos formulados no

capitulo I.

e No capitulo Ill, faz-se a apresentacdo da metodologia usada para a elaboracdo da
pesquisa. No ponto 3.1, apresenta-se 0 contexto geral do local de pesquisa de forma a
conhecer a realidade sobre a qual se realizou o estudo; no 3.2, a caracterizagdo socio-
demogréfica dos alunos, no 3.3, o tipo de estudo; no 3.4, 0 método de estudo; no 3.5,
0 universo e amostra da pesquisa; no 3.6, os instrumentos de recolha de dados; no 3.7
0 processo de recolha de dados; no 3.8, as limitagOes do estudo; no 3.9, o estudo
piloto; no 3.10, a analise de dados; 3.10.1, validade e fiabilidade e, por fim, as

questdes éticas. A importancia deste capitulo reside no facto de constituir uma base
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de suporte sobre a qual foi possivel a realizacdo da pesquisa e pelo facto de
estabelecer diferentes ligacdes com os restantes, pois possibilita compreender os
passos apresentados na introducdo, onde se desenhou a estrutura que, por sua vez,
guiou a escolha da metodologia.

e No capitulo IV faz-se a apresentacéo, analise, interpretacéo e discussao de dados. No
ponto 4.1, apresenta-se 0 contexto que influencia a implementacdo da politica de
educagdo inclusiva na EPCK; no ponto 4.2, discutem-se o0s resultados da
implementacao da politica de EI na EPCK, e no ponto 4.3 apresentam-se os desafios
enfrentados pela comunidade escolar na implementacédo da El. Por fim, apresentam-
se as estratégias para ultrapassar as dificuldades que se encontram na implementacao
da politica de EI na EPCK. Cada uma destas partes relaciona-se com a outra porque
a abordagem de um ponto favorece a compreensao da outra. Este capitulo reveste-se
de grande importancia, pois tornou possivel tirar conclusdes no que se refere a
identificacdo dos desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacéo da
politica de El naquela escola. O capitulo relaciona-se com todos os quatro, e
sobretudo com o capitulo seguinte, pois foi na base deste, que se tiraram as
conclusdes e sugestdes sobre as quais se debruca o quinto capitulo, no ponto 5.2, as

sugestdes, e no ponto 5.3, as possiveis solugoes.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo constitui a base tedrica do presente trabalho e tem como objectivo discutir
diversos autores sobre a politica de El, no que se refere aos consensos, divergéncias, rupturas
e continuidade. Assim, na seccdo 2.1 apresentam-se 0s conceitos-chave da pesquisa,
nomeadamente: desafios, educacdo inclusiva, dificuldades de aprendizagem e necessidades
educativas especiais. Nas secc¢des seguintes desenvolve-se o conceito de EI no tocante ao seu
surgimento e desafios concernentes a essa politica. O capitulo € importante porque auxilia a
clarificacdo dos diversos conceitos e termos que sdo abordados ao longo do trabalho, dai a

sua relacdo com as diferentes partes do estudo.

2.1 Estado de arte

A educacdo inclusiva constitui uma tematica nova e actual. Ao nivel internacional varios
estudos tém sido levados a cabo e denotam que existe muito a fazer para que se realizem os
objectivos da sua criacdo. Em Mogambique, porém, sdo escassos 0s estudos que se ocupem
da tematica. No dominio de estado de arte, podem destacar-se, a titulo de exemplo, 0s
trabalhos de Chambal (2007; 2011; 2012); os quais fazem abordagem a situacdo da educacgdo
inclusiva no ambito das deficiéncias fisicas, dada a constatacdo de a educacdo inclusiva em
Mocambique restringir-se aos alunos com deficiéncias e ndo as NEE na sua generalidade. E
ndo obstante, a adopcao de politicas de educacdo inclusiva a inexisténcia de politicas de
formacdo de professores no ambito da inclusdo. O estudo de Ussene e Simbine (2015)
proporciona uma contribuicdo ao apresentar algumas necessidades educativas especiais no
contexto da inclusdo escolar; no entanto, reconhece que a educacdo inclusiva resume-se a
expansdo de matriculas desses alunos sem que algo se realize para a efectivacdo do seu
direito. Nhapuala (2014) chama atencdo para a necessidade de questionar as politicas,
processos e praticas relacionados a forma como se implementa a educacgdo inclusiva, cujo
destaque incide sobre a formacao inicial dos professores de forma fornecer experiéncias que

proporcione a realizacdo efectiva do direito de todos a educagéo.

Apesar da sua reconhecida importancia, estes estudos ndo tém igual incidéncia quando se
debrugarem respectivamente sobre a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e sobre as

politicas de inclusdo escolar em Mocambique, bem como a escolarizacdo dos alunos com
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deficiéncia. Embora se reconheca a contribuicdo que estes estudos fornecem no campo de
inclusdo escolar em Mogambique, o presente estudo pretende trazer um olhar sobre educacao
inclusiva na perspectiva de desafios enfrentados pela comunidade escolar na sua

implementacdo a partir de um caso de uma escola concreta.

2.2 Desafios

O termo desafio pode ser aplicado em diferentes contextos, dependendo do significado a que
se destina. De acordo com o Costa e Melo (1984, p. 489) desafio refere-se ao "acto ou efeito
de desafiar ou chamar alguém ao combate, provocacdo, duelo, luta, competicdo, etc.;".
Considerado nesse sentido, pode afirmar-se que as situagdes complicadas ou de dificil
resolugéo podem traduzir-se em desafio.

Assim, o Dicionario Online de Portugués refere que é o "ato [sic] de instigar alguém para que
realize alguma coisa, normalmente além das suas competéncias ou habilidades; ocasido ou

grande obstaculo que deve ser ultrapassado (https://www.dicio.com.br/desafio/).

Este conceito aproxima-se ao significado com que o termo é usado na pesquisa, para se
referir a proposta de implementacdo da El, a qual, por falta de preparacdo metodoldgica,
curricular dos gestores ou mesmo inexisténcia de condicgdes fisicas ao nivel de infra-estrutura
e do acompanhamento por parte dos pais e encarregados de educacao, torna-se uma realidade
cujos objectivos preconizados sdo dificeis de realiza-los. Portanto, o desafio provém do facto
de que a EI foi implementada dentro de um contexto em que ndo foram criadas condi¢des que

favorecam o sucesso da prética, cria constrangimentos para a comunidade escolar.

2.2.1 Os desafios da comunidade escolar para a aprendizagem dos alunos com NEE

A comunidade escolar desempenha papel fundamental para a aprendizagem dos alunos com
NEE. Gadotti (2010) perspectiva a educacdo de qualidade a partir de todos os intervenientes:
professores, alunos e pais, de tal forma que se a qualidade do professor, do aluno, da
comunidade for ruim, ndo existira educacdo de qualidade. Assim, cada um dos intervenientes

deve realizar tarefas proprias do seu campo de actuacédo a saber:
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a) O papel dos gestores para a aprendizagem dos alunos com NEE

Para Pimenta e José (2016), directores ou gestores escolares sdo profissionais que respondem
por uma area ou sector da escola, tanto no ambito administrativo quanto no ambito
pedagogico e financeiro. O gestor escolar é o garante do sucesso da aprendizagem, pela
missdo que lhe é confiada, de estabelecer ligacdo com as diferentes areas. Ele proporciona
orientacdo, direccdo e apoio. Por isso, deve proporcionar oportunidade para o envolvimento
da comunidade (interna ou externa) da escola impulsionando e agindo de forma mdtua e

conectada para o sucesso da educacgéo (Beira, Vargas & Gongalo, 2015).

Embora se reconhega a importancia do gestor na realizacdo dos objectivos da educacéo,
Duarte e Dias, (2016, p.15)" afirmam que a escola mogambicana é afectada pela falta de uma
gestdo escolar eficiente, e consequentemente a falta de controlo da escola e do seu

funcionamento; a fraca preparacdo e acompanhamento dos professores em sala de aula™.

O desempenho do papel que cabe ao gestor requer um nivel de formacdo que o habilite para
tal. A falta de formacdo contraria 0 pensamento que considera consensual que uma melhor
gestdo da escola é a chave para o0 melhor desempenho dos alunos, dos professores, e para uma
proficua relacdo com os pais, encarregados de educacdo e a comunidade (MINED, 2012).

Assim, aponta-se como aspecto a tomar em consideracdo para a boa gestdo, o processo da
democratizacdo, que empenha a todos em vista ao sucesso da aprendizagem. Por isso, o
MINED (2012) destaca o papel da comunidade e do conselho da escola como uma

oportunidade para melhorar a gestdo da escola.

A boa gestdo implica a capacidade de mobilizar a participacdo de todos os intervenientes na
participacdo activa, na tomada de decisdes e no acompanhamento da aprendizagem pelos pais
e encarregados de educacéo e no investimento para a formagéo e capacita¢do dos professores,
portanto, de um aperfeicoamento continuo dos professores.

b) O processo de formacgéo do professor para atender as NEE

A formacdo de professores constitui a base para uma educacdo de qualidade. O professor é
uma peca fundamental para a aprendizagem efectiva ou de qualidade do aluno, de forma a
realizar os objectivos da inclusdo. Duarte e Dias ( 2016) consideram que embora a melhoria
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da qualidade da educacdo ndo se resume apenas a essa realidade, a variavel formacéo do
professor tem sido considerada como sendo a mais importante, na analise da qualidade de
educacdo. Nestes termos, Oliveira (2010) considera que a educacdo de qualidade esta
intimamente ligada a qualidade de formacdo dos professores e do seu desenvolvimento
profissional ao longo da carreira. Esta afirmacao é também corroborada por (Gadotti, 2010;
Beira, Vargas & Goncalo 2015).

Para isso, deve-se assegurar que as suas qualifica¢cbes académicas o permitam orientar 0s
alunos para uma aprendizagem efectiva, pois um professor bem formado foi capacitado para

ter um olhar critico sobre a realidade.

Porém, a realidade mocambicana denota por um lado, que a qualidade é prejudicada pela
expansdo explosiva da rede escolar, um nivel insuficiente de investimentos, sobretudo na area
de formacdo de professores, aquisicdo e distribuicdo de livros e materiais didacticos, a
contratacdo de candidatos ndo qualificados devido & escassez dos recursos financeiros,
situacdo que aliada a superlotacdo das turmas traduz-se numa profunda degradacdo das
condicdes de trabalho dos professores (MINED, 2012). Por outro, mostra que em
Mocgambique a formacéo de professores para a educacao basica ndo é feita em nivel superior
e em cursos de licenciatura, salvo raras situacbes em que o prdprio professor investe na sua

formacdo superior” (Junior 2012).

Ademais, os programas de formacdo dos professores do nivel priméario ndo tém uma base
forte e apresentam modelos que ao longo da historia variam de 3, 2 e 1 ano de formacéo
(Matavele, 2016; Nhapuala, 2014; Chambal, 2012). Analisados estes modelos de formagéo,
podem considerar- se inadequados devido ao reduzido nimero de anos de formag&o, pois
reconhece-se que ndo habilitam ao professor adquirir uma experiéncia didactico-pedagogica
que o leve a uma educacdo de qualidade, ndo obstante o facto de alguns ndo estarem
imbuidos de vocacdo a docéncia, pois segundo Nivagara (2013) existem professores que
entram na carreira como Ultima alternativa de emprego e a qualquer momento podem

abandonar ou permanecem sem ambicGes profissionais.

Essa situacdo limita a actuacéo do professor, pois para que os alunos aprendam efectivamente

é necessario acompanhé-los, observé-los de perto, conhecé-los, compreender suas diferencas,
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demonstrar interesse por eles, conhecer suas dificuldades, incentivar suas potencialidades
tracar linhas tedricas e metodologicas mais adequadas a realidade de cada aluno (Ribeiro,
Ribeiro & Gusmao 2004; Neves, 1999).

Em Mocambique, o que afecta o processo de ensino aprendizagem € a incapacidade de os
professores dar assisténcia aos seus alunos devido a superlotacéo das turmas (Lobo & Ginja,
2011). Para acomodar a situacdo de alunos com NEE, Bule (2013) defende a necessidade de
integracdo de disciplinas sobre NEE nos centros de formagdo de professores (CFP’s) e
Institutos de formacdo de professores (IFP’s). No entanto, Nhapuala (2014) reconhece que

embora estejam plasmadas nos programas de IFP’s, a carga horaria € insignificante.

Portanto, as realidades apresentadas a partir dos autores mostram que de forma geral a
formacdo adquirida pelos candidatos a professores nos CFP’s e IFP’s é insuficiente para
conduzirem um processo que promova a qualidade de educacdo e uma efectiva inclusédo dos
alunos com NEE devido ao reduzido tempo de formacéo, ndo obstante a fraqueza dos
programas de formacéo, o que tem consequéncias directas na falta de competéncias dos seus
alunos, dai a necessidade de apostar na formacdo docente como uma aprendizagem
profissional ao longo da vida, pois o0 ‘saber docente’ se constréi a partir do ingresso dos
sujeitos no mercado de trabalho (Martins, Giroto & Souza, 2013). A auséncia de formagéo

coloca o professor em desvantagem em relacgdo as tarefas a realizar em vista a inclusao.

c) Responsabilidade dos pais e encarregados na educacao dos alunos com NEE

Embora ndo ocupem a funcdo de professores, os pais e encarregados de educacao dos alunos
constituem um factor de sucesso para a aprendizagem dos seus educandos, pois a eles cabe 0
papel de acompanhar, encorajar e apoiar nas diferentes tarefas. Ademais, o afecto constitui a
base que proporciona a seguranca das criancas na aprendizagem, dai que a sua auséncia pode

criar disturbios, como se refere Pinto e Fernandes (2015), bem como Rueda e Sisto (2006).

A realizacdo dos objectivos da aprendizagem depende da articulagdo entre todos os actores,
pois as decisdes a tomar, sobretudo no que diz respeito aos curriculos especificos individuais,
devem ser efectivamente partilhadas por todos os intervenientes, ja que pela natureza sao
sérias e dificeis, e requerem também a intervengdo de técnicos, pais e auxiliares de accao
educativa (Cardoso, 2011).
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Apesar do papel que devem desempenhar os pais e encarregados de educacdo na
aprendizagem dos seus filhos sdo poucos os que assumem essa responsabilidade. A sua
auséncia na vida escolar dos filhos e/ou educandos aumenta os desafios da realizagao da El e
aprofunda as dificuldades de aprendizagem (DA), de que a seguir se ocupa o trabalho.

Portanto, é tarefa dos pais colaborar juntamente com a escola no acompanhamento aos seus
filhos fornecendo a informacéo nacessaria, assim como apoio nas tarefas escolares para que a
aprendizagem contribua para o sucesso desejado. Por isso, a falta da conexdo entre o0s

diferentes intervenientes, cria desafios que afectam a comunidade escolar.

2.3 Dificuldades de aprendizagem

Barbosa (2015) designa dificuldades de aprendizagem (DA) como sendo transtornos de
aprendizagem e considera-as como uma perturbacdo no processo, pelo que ndo permite ao
aluno aproveitar as suas possibilidades para perceber, compreender, reter, memorizar e

utilizar posteriormente as informagdes obtidas.

As dificuldades de aprendizagem impedem a pessoa a aprendizagem da leitura, da escrita ou
do célculo ou a aquisicdo de aptiddes sociais (Correia e Martins, 2005). Elas podem estar
aparentemente relacionadas com problemas de comunicacdo, atencdo, memoria, raciocinio,
ou mesmo aversao por tudo quanto exige raciocinio ou se manifestarem concomitantemente a
eles. Assim, Pinto & Fernandes (2015) apontam trés tipos de DA: a dislexia, a discalculia e a

disgrafia. As DA podem acontecer em pessoas normais, isto €, sem nenhuma deficiéncia.

Portanto, uma pessoa com DA exime-se de participar em diferentes actividades, seja ao nivel
da convivéncia, seja de aprendizagem ou o que implica o uso da memodria, da reflexdo ou
tarefas consideradas complexas. Os factores afectivos e motivacionais tém relagdo com o
rendimento do aluno, de tal modo que a estabilidade emocional, afectiva e relacional com a
familia aumentam as possibilidades de aprendizagem e bom rendimento escolar. Neste
sentido, € muito importante o conhecimento dos alunos, a sua histéria familiar por parte dos
professores e a relacdo entre os diversos intervenientes para o sucesso da educacao e da El,

em particular.
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Assim, as DA devem ser analisadas considerando diversos factores: o de ordem individual,
familiar, social e escolar, 0 que pode levar a concluir-se que as pessoas com DA precisam de
métodos e estratégias diversas para que possam aprender, dai a integracdo no conjunto das
NEE (Instituto Superior de Ciéncias, 2013).

2.4 Necessidades educativas especiais

De acordo com o Instituto Superior de Ciéncias (2013) e com MEC (2012), o conceito de
NEE surge pela primeira vez, em 1978, com o relatorio “Warnock”, e refere-se ao ensino
ministrado em classes especiais ou unidades de ensino para criangas com determinado tipo de
deficiéncia. Embora se refira a esse periodo do seu surgimento, 0 MEC (2012) reconhece que
foi adoptado e redefinido a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e passou a
abranger todas as criancas e jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. Portanto, as NEE englobam ndo sé alunos com deficiéncias, mas todos
aqueles que, ao longo do seu percurso escolar, apresentam dificuldades especificas de

aprendizagem (Instituto Superior de Ciéncias, 2013).

Embora ndo exista consenso na delimitacdo do conceito de NEE, todas as classificacdes estdo
ligadas a problemas que afectam a aprendizagem escolar do aluno e que exigem recursos

educativos diferentes bem como acessos especiais ao curriculo (Cunha, 2006).

Os alunos com NEE sdo todos aqueles que necessitam de apoio educativo especial no seu
percurso escolar. Para o sucesso desses alunos, destaca-se a necessidade de uma atencao
especial por parte dos pais que devem tomar uma parte no processo de acompanhamento aos
seus educandos. Para que tal aconteca, devem ser aconselhados, encorajados e apoiados no
atendimento as necessidades especiais dos seus educandos. Os professores, por sua vez,
devem receber suporte adicional no tocante a sua area ap6s a formacao inicial.

E reconhecendo que estas criancas requerem maior apoio e atencdo que a sua educacio deve
abranger uma multiplicidade de recursos para que cada um na sua individualidade usufrua da

possibilidade de aprendizagem adequada a sua necessidade.
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2.5 Metodos a aplicar na educacéo inclusiva dos alunos com NEE

Os metodos de ensino sdo as accGes do professor através das quais se organizam as
actividades do PEA e dos alunos com vista ao alcance dos objectivos do trabalho docente em

relacdo a um contetdo especifico (Libaneo, 2013,p. 167).

Atraveés da aplicacdo de diversas estratégias, o professor conduz a aula de forma a alcancgar os
objectivos. As vezes, a aplicacdo de um determinado tipo de recurso didéctico atinge os
objectivos educacionais propostos em uma dada situacdo e ndo em outra (Silva, Soares, Alves
& Santos, 2012). Neste contexto, na educacdo inclusiva recomenda-se 0 uso de métodos que

favoregam a inclusdo e a aprendizagem conforme a condigdo de cada um.

Cardoso (2011) refere que a actuagédo do professor na perspectiva da incluséo deve contribuir
para eliminar a competitividade. Nesse sentido, a heterogeneidade da turma deve ser vista
como um factor a explorar, por isso a necessidade de conhecer muito bem os seus alunos do
ponto de vista pessoal e sociocultural, de forma a valorizar essas caracteristicas no trabalho
com eles. Também deve ter conhecimentos pedagogicos que Ihe permitam criar instrumentos
de diferenciacdo pedagdgica que se adequem a aprendizagem nas diversas ocasifes (Santos &
Rodrigues, 2014).

Santos e Rodrigues (2014) apontam a monitoria, o trabalho em grupo e o0s jogos, que estes

representam um importante instrumento de socializag&o e cognicao.

A Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial (2005), considera como

factores que contribuem para a inclusdo os seguintes:

a) Ensino Cooperativo, que Cardoso (2011) designa trabalho cooperativo, apoiando-se
no facto de que os professores precisam do apoio muatuo e do de fora da instituicdo. O
trabalho cooperativo privilegia a cooperacdo em vez da competicdo, aspecto que contribui
para melhor desempenho, favorece-se a interac¢do positiva entre os alunos e desenvolvem-se

competéncias sociais.

17



b) Aprendizagem Cooperativa, designada por Cardoso (2011) aprendizagem de pares, 0S
alunos ajudam-se mutuamente, atravées da constituicdo de grupos flexiveis, o que beneficia a
aprendizagem conjunta, pois o0 aluno que explica ao outro retém melhor e as necessidades do
aluno que esta a aprender sdo melhor respondidas por um par cujo nivel de compreensdo esta

ligeiramente acima do seu préprio nivel.

c) Resolugdo Cooperativa de problemas- consiste numa abordagem sistematica do
comportamento indesejavel na sala de aula. Inclui a definicdo de regras claras de sala de aula
acordadas por todos os alunos, a par de incentivos e de san¢Bes para 0s comportamentos.

Tem como vantagem diminuir a quantidade e a intensidade dos disturbios durante as aulas.

d) Grupo heterogéneo- refere-se a organizacao de contextos educativos onde alunos com a
mesma idade e com diferentes niveis de capacidades permanecem juntos na mesma turma.
Tem vantagens para o nivel cognitivo e s6cio emocional e desenvolve atitudes positivas para

alunos e professores face as criangas com NEE.

e) Ensino Cooperativo Eficaz- tem como base a supervisdo, a concepcdo, a avaliacdo e as

expectativas elevadas e preconiza um enquadramento curricular comum com todos os alunos.

f) Ensino por Areas Curriculares — a organizacéo do curriculo muda drasticamente. Os alunos
permanecem numa area comum, constituida por 2 ou 3 salas, onde tem lugar quase todo o

ensino. Uma pequena equipa de professores é responsavel pelo ensino por &reas curriculares.

g) Estratégias Alternativas de Aprendizagem — tem como propdésito ensinar aos alunos a

aprender e a resolver problemas.

Portanto, o uso dos métodos diferenciados é indispensavel para o alcange dos objectivos da
inclusdo. No entanto, reconhece-se que sua aplicagdo depende do nivel de formacdo que o
professor possui, que Ihe confere conhecimentos de formas de agir diante da diversidade da
sala de aula. Porém, constitui desafio se se considerar que Mogcambique ndo possui solidos
programas de formacdo de professores primarios que os capacitem para a diversidade de

metodologias no &mbito da educacéo inclusiva.
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2.6 Conceito de educacéo inclusiva

A EI constitui uma politica cujo conceito é diversificado. No entanto, prevé a reestruturacéo
da escola para a integracdo da diversidade fisica, social e cultural do ser humano.

A definicdo mais simples é apresentada por Silva (2011), que entende a El ndo s6 como
processo de inclusdo dos portadores de NEE ou de disturbios de aprendizagem na escola

regular, mas sobretudo a incluséo de todas as diferencas.

Para Stubbs (2008), a El refere-se a um conjunto de estratégias, actividades e processos que
procuram fazer do direito universal para a qualidade uma realidade importante e apropriada

para a educacao.

Uma perspectiva convergente é apresentada por Ribeiro (2008), embora a considere um
sistema de educagdo e ensino onde os alunos com NEE, incluindo os alunos com deficiéncia,
sdo educados na escola do bairro, em ambientes de salas regulares, apropriados para a sua
idade (cronoldgica), com colegas que ndo tém deficiéncias, onde Ihes sdo oferecidos o ensino

e 0 apoio de acordo com as suas capacidades e necessidades individuais.

Portanto, o exposto pelo autor supBe que as escolas inclusivas estejam localizadas proximas
das residéncias dos alunos de forma a evitar longas distancias a procura de realizar esse
direito, conforme o recomendado pela UNESCO (1994). Nesta senda, abre-se uma forma de
abordagem que, apesar de ser idéntica a de outros autores, € voltada para o facto de que a El,
enquanto realidade orientada a diversidade, € possivel gracas a um conjunto de actividades e

processos que procuram a qualidade e a satisfacdo dos direitos do homem.

Para Dutra e Griboski (2005), a incluséo significa a transformacao do sistema educacional, de
forma a organizar 0s recursos necessarios para alcancar 0s objectivos e as metas para uma

educacéo de qualidade para todos.

Ussene e Simbine (2015) consideram que a incluséo relaciona-se com a possibilidade e
privilégio de conviver com as diferengas de forma a entender e reconhecer o outro e
compartilhar com pessoas diferentes. Assim, para Silva, a El esta ligada a igualdade de

oportunidades, pese embora as diferencas. Pode-se entender a questdo de direitos humanos e
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justica. Embora parta de uma base de diferenciacdo no processo educativo, o autor aproxima-
se a Rodrigues (2006), pois a sua diferenciacdo remete a valorizacdo dos direitos assim como

igualdade de oportunidades.

Portanto, o posicionamento dos autores aponta tanto para o facto de a El corresponder ao
direito de acesso para todos, assim como para o reconhecimento de que a escola deve ser
estruturada de forma a responder a todas caracteristicas do ser humano, enquanto um ser

social de natureza complexa, mas sujeito de direitos.

Para Rodrigues (2006, p.3), a EI ""pressupde uma participacdo plena numa estrutura em que
os valores e praticas sdo delineados tendo em conta todas as caracteristicas, interesses,
objectivos e direitos de todos os participantes no acto educativo™. De acordo com este autor, a
El constitui uma pratica abrangente da situacdo real do ser humano e realizado de modo a que
responda as particularidades de cada um dos participantes. Entendido nesse sentido, aponta
para a situacdo da educacdo de qualidade, por responder a diversidade dos seus intervenientes

segundo as suas especificidades.

Stainback & Stainback (1999, p.21) conceituam a EI como "a prética da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural, em

escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas".

No contexto da legislagdo mogcambicana, a tematica sobre El é quase inexistente, salvo o
aspecto sobre a educacdo especial que remete para a integracdo de criancas deficientes em

escolas regulares (Resolucdo n° 8/95 de 22 de Agosto).

A divergéncia na definicdo da inclusdo levou Ainscow (2009) a sugerir cinco formas de
tipologias de conceituacdo da inclusdo, as quais a perspectivam da seguinte forma: (i)
inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de educagdo especial; (ii) inclusdo como
resposta a exclusdes disciplinares; (iii) inclusdo que diz respeito a todos 0s grupos
vulneraveis a exclusao; (iv) inclusdo como forma de promover a escola para todos e (v)
inclusdo como Educacdo para todos. Assim, dependendo da realidade anterior a sua
implementacdo, aqui é tratada no contexto da integragdo das pessoas com deficiéncias e a

necessidade de educacao especial.
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As diferentes concepcdes dos autores arrolados mostram que ndo existe consenso na
definicdo da EIl. No entanto, apresentam alguns pontos comuns: o facto de que a inclusdo se
relaciona com a educacdo em contexto de diversidade e que para isso requer a reestruturacao
de métodos, curriculos e estruturas fisicas. Os diferentes conceitos arrolados ajudardo a
compreender a razdo do surgimento da EIl e auxiliara na percepcdo da relacdo entre a

deficiénciae a El.

2.7 Contexto da Politica de Educacéo Inclusiva

O surgimento da EI esta relacionado com as politicas que defendem a igualdade dos direitos.
Sanchez (2005) considera que o movimento da EI remonta na década de 80, protagonizado
por profissionais, pais e pessoas com deficiéncias, em critica ao isolamento a que estavam
sujeitas as pessoas com deficiéncia fisica. Eles consideravam e criticavam a existéncia de
Escolas Especiais como um meio de segregacdo. Sanches e Teodoro (2006) acrescentam que
teve expressdo nos grandes movimentos de luta contra a exclusdo social, sobretudo a
emancipacdo feminina, defensores da justica social. Nisso, percebe-se que o facto de a
inclusdo escolar ter a sua origem no seio das pessoas com deficiéncia, muitos pensam que a
inclusdo escolar destina-se a pessoas nessa situacdo, o que ndo constitui verdade, pois ela
deve contemplar todas as criangas e jovens com NEE, por isso a relagdo com as DA.

Desta forma, a El constitui uma forma de traduzir o que esta plasmado nos artigos 1 e 2 da
Assembleia Geral das Nac6es Unidas (1948).

O primeiro passo em direccdo a inclusdo foi proporcionado pelo movimento Regular
Education Iniciative (REI), dos EUA, cujo objectivo era incluir na mesma escola criangas
com alguma deficiéncia, criticando a ineficacia da educacdo especial Sanchez ( 2005). A
prova disso, segundo Mendes (2006), é que até meados da década de 1990, o termo
“inclusdao” aparece nos paises de lingua inglesa, especificamente nos Estados Unidos,
enquanto o0s paises europeus ainda conservavam a terminologia “integracdo”. Esta
diferenciacdo pode ser que ainda ndo tenha sido ultrapassada e que pode gerar equivocos na

consecucdo da politica de EI para muitos gestores escolares.

Passado algum tempo, as ideias de inclusdo constituiram motivo de debate a nivel
internacional, culminando com a realizacdo da Conferéncia de Jomtien (1990), que declarou a
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urgéncia da “Educacdo para Todos”, sobretudo a “educacdo basica” e de Salamanca (1994)
sobre Educacéo para NEE, onde foi adoptado e redefinido esse conceito.

Na legislacdo mocambicana € inexistente uma abordagem que se debruca sobre a politica de
El. Assim, deduz-se que se integra no contexto da massificacdo da escolaridade obrigatoria,
assim como da expansdo do acesso presentes na PNE. Nesse ambito, o MINED (2012)
defende que a educacdo é organizada de modo a abranger todas as criangas e jovens com
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, as criancas em desvantagem como as
chamadas superdotadas, as de rua ou em situacdo de risco, que trabalham, ou que apresentam

situacOes diversas.

A prética da EI constitui assim uma abordagem que concretiza o previsto na Assembleia
Geral das Nacgdes Unidas (1948) sobre os Direitos Humanos e na Assembleia da Republica
de Mocambique (2011), embora seja claro que a sua implementacdo carece de reformas a
nivel das estruturas fisicas das escolas, assim como dos métodos e meios que apoiem a sua
efectivacdo de forma a satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem, principio que
orienta a politica de EI.

Na Perspectiva de Nhapuala (2014), a EI amplia as oportunidades de todos os individuos,
independentemente das suas condigdes fisicas, sociais, econdmicas e culturais, de acederem
sem qualquer espécie de limitacdo aos beneficios da educagdo, em contextos inclusivos onde
a diversidade é reconhecida e valorizada de forma digna. No entanto, ao perspectivar-se a
realizacdo desta pratica, demanda-se a utilizacdo de estratégias que favorecam a qualidade,
pois a sua implementacdo sem obedecer aos procedimentos constitui um desafio que pode

favorecer o0 avanco da préatica ou o seu fracasso.

A politica de EI constitui uma perspectiva nobre, mas de dificil compreensdo, pois cria
divergéncias que resultam em diversidade de situacdes devido a falta de consenso. Essas
divergéncias manifestam-se na existéncia de termos como integracdo e inclusdo (Silva &
Nornberg, 2013). Os termos aqui mencionados podem ser usados intercomutativamente como

segregacédo, discriminacao, excluséo.

Assim, foi para combater a segregacgéo, excluséo e a discriminagdo que surgiu a El. Por isso,
a sua relacdo com o préximo ponto, que auxiliara na percepcdo de cada um deles e da sua
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relacdo. A clarificacdo destes aspesctos € fundamental, pois constitui uma necessidade

fundamental para a compreensao e efectivacdo da pratica da EI.

2.8 Diferencgas entre excluséo, segregacao, integracao e inclusao

A auséncia de direitos esta intimamente ligada a existéncia de diferencas que separam as
pessoas a partir de critérios diversos como: discriminagéao, excluséo ou segregagéo.

Exclusdo- refere-se "ao ato [sic] de excluir ou de ser excluido; ndo incluséo; excecéo [sic];
afastamento ou tratamento injusto de pessoa (s) por se considerar que ndo se enquadra (m)
nos padrdes convencionais da sociedade, marginalizagdo" (Dicionario Prestigio de Lingua
Portuguesa, 2010, p.689).

Apoiando-se neste conceito, percebe-se que as pessoas que apresentam qualquer forma de
deficiéncia sdo as mais susceptiveis de serem colocadas na condicdo de “invalidas" ou
"indteis”, incapazes de adaptar-se ao ritmo de pessoas "normais”. Portanto, sao
marginalizadas e separadas a parte da sociedade, e foram durante muito tempo desprovidos
de direitos, sobretudo a educagdo numa escola nas mesmas condi¢Ges dos considerados
"normais".

Reconhece-se que a deficiéncia ndo constitui o Unico factor de exclusdo, dentre outras pode-
se destacar a condicdo socio-econdmica e cultural que cria barreiras ndo s6 a nivel
educacional como também social e cultural (Schwartz & Nogueira, S/d). A exclusao cultural

recai sobre os grupos étnicos mais fragilizados.

Para Jodelet (2001), a exclusdo € fendmeno diverso que segrega as pessoas cujas
repercussdes manifestam-se através de um afastamento, como a marginalizagdo, que mantém
a pessoa a parte de um grupo, de uma instituicdo ou do corpo social ou a discriminagéo,

atraveés do fechamento do acesso a certos bens ou recursos, certos papéis ou status.

No entanto, para Wanderley (2001), a exclusdo € vista como uma realidade do
funcionamento do sistema social, em que os excluidos ndo sdo somente o0s rejeitados fisico,
geografica ou materialmente, mas de todas as riquezas espirituais, seus valores ndo sao

reconhecidos, o que implica uma excluséo cultural.
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A excluséo € uma questdo profunda que envolve o ser humano em todos os &mbitos de sua
vida, as suas relacBes com 0s outros, as suas crencas, a ponto de que ser excluido equivale a

ser-lhe negado o direito de existir como pessoa.

Embora se entenda a exclusdo como separacdo ou marginalizacgdo ao ndo permitir a
convivéncia entre os diferentes, ela pode acontecer entre os "normais™, no contexto da sala de
aula, quando ndo se atende a particularidade de aprendizagem de cada um (Victor, Drago &
Chicon 2013). Assim, pode acontecer mesmo com a difusdo da politica de EI sem criar

condicdes que a efective.

A segregacdo é um fendmeno relacionado com a exclusdo, mas difere-se, pois Costa e
Bartholo ( 2014, p.3), servindo-se do Dicionéario Aurélio, referem que a segregacdo constitui
0 "tratamento desigual ou injusto dado a uma pessoa ou grupo, com base em preconceitos de
alguma ordem, seja sexual, religiosa, étnica, social, etc.". Neste contexto, entende-se que a
segregacéo recai sobre as pessoas com deficiéncias, consideradas "anormais”, ou incapazes
de ajustar-se no processo educativo em condic¢des de igualdade com outros diferentes que

frequentam a escola.

A diferenciacdo apresentada por estes autores no tocante a El leva a considerar que a
exclusdo consiste em ndo permitir 0 acesso a escola para as pessoas excluidas, enquanto a
segregacdo agrupa pessoas com determinadas caracteristicas num espaco préprio como é o
caso das escolas especiais, que foram consideradas pelos mentores do movimento inclusivo

como meios de segregacao (Sanches & Teodoro, 2006).

Apesar da existéncia de diferencas entre exclusdo e segregacdo, as duas praticas relacionam-
se, ou possuem pontos de interseccdo, pois tanto quem é excluida como segregada esta
desprovida de convivéncia com os ditos "normais”, e tem a sua base na incapacidade das

pessoas sobre quem recai a realidade.

Desta forma, a questdo da segregacdo, assim como a incluséo relaciona-se a qualidade e
igualdade de oportunidades na aprendizagem entre pessoas que apresentam caracteristicas

diversas, sejam elas fisicas, religiosas, étnicas ou mesmo de aprendizagem.
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Assim, a inclusdo constitui um factor primordial que se fundamenta no reconhecimento do
direito da humanidade, pois segundo Sartoretto (2011), segregar a pessoa com deficiéncia é
negar-lhe o direito de viver num mundo real, é negar-lhe o direito de aprender pela

convivéncia com pessoas ditas ndo deficientes.

Tomando como base as realidades arroladas a partir destes autores, no que se refere a
diferenciacdo entre inclusdo e segregacao e fundamentando-se em Victor, Drago e Chicon
(2013), pode inferir-se que as pessoas com deficiéncia estdo sujeitas a diversidade de
situacdes ligadas a sua condicgdo: exclusdo, segregacdo e discriminagdo. Esta € mais proxima
da anterior pois consiste na "acdo [sic] de tratar pessoas ou grupos de pessoas de forma
injusta, ou desigual com base em argumentos de sexo, raca, religido, etc." Dicionario

Prestigio de Linga Portuguesa, 2010, p. 542).

A clarificacdo das diferencas e semelhangas entre segregacdo e exclusdo permite
compreender que a inclusdo vem do verbo incluir, significa compreender, fazer parte de, ou
participar de. Isso implica que a participacdo é um factor fundamental que torna o homem
enquanto ser humano com os outros, o que complementa a comunhdo para a qual foi criado,

ou ainda, o lado social que faz sentido a sua existéncia (Sampaio & Sampaio, 2009).

Embora Varela (20144) afirme que excluir e incluir sdo duas partes da mesma moeda,
Rodrigues (2006) considera que a exclusdo é incompativel com a inclusdo. Porém, Dutra e
Griboski (2005) referem que a inclusdo é a transformacéo da escola a partir de um conjunto
de principios. Para Mendonga (2015), a inclusdo é uma inovacdo que exige um esforco de
modernizacao e reestruturagdo das condigdes actuais da maioria das escolas; por isso requer
uma revolugéo de paradigmas, pois ndo se resume a apenas colocar pessoas "diferentes” num
local onde ndo fosse comum, mas significa ndo mais conceber as necessidades especiais

como imutaveis ou incapacitantes (Kafrouni & Pan 2001).

De um modo geral, pode considerar-se que a incluséo busca a valorizacdo da pessoa na sua

condicéo, através de condi¢Oes adequadas no processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, para os autores, a inclusdo ndo constitui somente um movimento da educacao,
pois é mais abrangente, de tal modo que se trata de um processo social do qual a escola faz

parte e é abrangida, por ser uma instituicdo social, mas ndo a encerra.
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Por isso, para se ultrapassar a situacdo da exclusdo, a par da difusdo da inclusdo como
politica educativa, devem levar-se a cabo tarefas que defendam a incluséo social das pessoas
inclusas nas escolas que podem encontrar dificuldades de integragéo nas comunidades a que
pertencem, pois a exclusdo parte da sociedade e se estende a escola (Sawaia, 2001).

Desta forma, pode afirmar-se que foi no contexto da exclusdo, sobretudo dos alunos com
deficiéncia, que surge a politica de inclusdo, como uma forma de renovar e reestruturar a

escola para cumprir a sua missao.

2.9.1 Diferencas entre integracao e inclusao

De acordo com Sampaio e Sampaio (2009, p.41), etimologicamente, integracdo deriva do
verbo integrar, "que significa formar, coordenar ou combinar num todo unificado”. Isso
pressupde que a pessoa integrada, no caso das deficiéncias possa vir a tornar-se igual,
realidade que é impossivel, pois cada individuo tem as suas peculiaridades. Partindo desse
principio, a integracdo centraliza a deficiéncia na pessoa que a possui exigindo-se dela sua
reabilitacdo para que possa reingressar na sociedade (Kafrouni & Pan 2001). No entanto, o
conceito de inclusdo parte do paradigma de que a deficiéncia ndo é responsabilidade
exclusiva de seu portador, cabendo a sociedade modificar-se para propiciar uma insercao

total de quaisquer individuos, independentemente de seus deficits ou necessidades.

Para Mantoan (2003), integracdo refere-se mais especificamente a insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns. Assim, a integracdo tem como objectivo inserir um aluno, ou
um grupo de alunos, que ja foram sujeitos a exclusdo, ao passo que a inclusdo € ndo deixar

ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar.

Na mesma linha de pensamento, a concepcdo de Sartoretto (2011) leva a considerar que € do
conceito de integracdo que visava o processo de adaptacdo do aluno com deficiéncia que se

passou ao conceito de inclusao.

Mesmo assim, para Rodrigues (2006) a inclusdo nédo constitui uma evolugdo da integracao.
Embora Rodrigues apresente essa perspectiva, Sanches e Teodoro (2006), afirmam que foi da

experiéncia adquirida a partir da integracdo escolar que motivou a reflexdo em torno dos
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alunos excluidos, sejam deficientes ou nédo, o que permitiu que se delineasse o caminho de
inclusdo como forma de promover o seu sucesso pessoal e académico numa escola inclusiva.

Portanto, embora ndo se concorde plenamente com estes autores, € passivel afirmar que a
integracdo tem uma relagdo com a incluséo, assim como com a educacgéo especial, na medida
em que foram as experiéncias vividas nessas instituicdes que estimularam as reflexdes acerca
da necessidade da valorizacdo da diversidade no contexto da aprendizagem. Outrossim, a
posicdo de Rodrigues (2006) diverge em muitos aspectos com a de outros autores no que
tange a matéria, 0 que mostra o seu total afastamento em relagdo a matéria. Dessa forma, para
Nascimento (2015), a inclusdo questiona as politicas e a organizacdo da Educacao Especial e
regular e o conceito de integracdo. A posicdo da autora é a de que a inclusdo € incompativel
com a integracdo, dado que prevé a insercao escolar de forma radical, completa e sistematica,
pois todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Mantoan (2003)
refere que a integracdo e inclusdo, embora tenham significados semelhantes, sdo usadas para
expressar situacdes de insercdo diferentes e fundamentam-se em posicionamentos teorico-

metodologicos divergentes.

E importante a diferenciacio entre inclusdo e integracio para evitar a distor¢io em relacio ao
percurso a realizar com vista a uma efectiva inclusdo (Silva & Reis, 2011), pois, embora 0s
termos integracdo e inclusdo sejam utilizados como sinénimos, existe entre elas uma
diferenca real de valores e de praticas. Nesse sentido, a integracdo tem uma concepc¢édo de
insercdo parcial porque o sistema prevé servigos educacionais isolados, reforgando a ideia de
segregacdo, uma vez que as pessoas envolvidas continuariam privadas em seus direitos. A
escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas
exigéncias (Silva & Reis, 2011). Assim, enguanto a integracdo proporciona a aprendizagem
dos alunos com NEE numa escola regular, para que estes se assemelhem ou se adaptem aos
do ensino regular, na concepgdo de Mantoan (2003), a inclusdo causa uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ajuda ndo somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham

sucesso na corrente educativa geral.

Portanto, sdo diversas as perspectivas apresentadas para conceituar ou diferenciar a
integracdo da inclusdo. No entanto, pode-se aludir que o termo integracdo relaciona-se a
presenca de alunos que antes poderiam ser considerados "anormais™ no contexto da escola
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regular. Essa integracdo poderia acontecer no contexto de turmas concretas ou apenas a nivel
da escola, mas em contexto especial.

A falta de clareza na diferenciagdo entre integracdo e incluséo pode gerar desarticulacdo e
causar desafios aos diferentes actores que podem ndo encontrar diferengas nas duas praticas,
permanecendo alheios em relacdo aos passos a marcar em direccdo a efectiva inclusdo. Neste
ambito, a concepcdo de Sartoretto (2011), segundo a qual a incluséo é resultado da evolucao
da integracdo, parece aproximar-se mais a realidade da inclusdo, pois percebe-se que foi 0
facto de a integracdo contribuir ainda para a segregacdo, mesmo no contexto regular que se
terd reflectido a possibilidade de fornecer uma educacdo de qualidade para todos. E ainda, se
considera a concepcdo de Mantoan (2003), quando refere que a inclusdo provoca mudancas
de ordem educacional por contribuir para o uso de metodologias que atingem a aprendizagem

de todos de forma diferenciada.

O debate sobre as duas realidades esta presente em alguns autores que procuram diferencia-
las, pese embora a dificuldade em clarificar para o contexto mocambicano se se trata de
inclusdo ou integracdo. Silva (2011) sustenta essa posic¢do, referindo que é muito importante a
diferenciacdo entre integracdo e inclusdo, por muitas vezes serem termos usados de forma
confusa. Porém, Mantoan (2003) refere que a nogdo de inclusdo ndo é incompativel com a de

integracdo, porém institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa e sistematica.

No contexto mocambicano, a dicotomia manifesta-se a partir da documentacdo legal, com
destaque para 0 SNE, a Lei 6/92 e a Politica Nacional da Educacéo, aprovada pela Resolucao
n°® 8/95, de 28 de Agosto, que estabelece que as criangas que apresentam um nivel de afeccdo
organica ndo muito agudo sdo enquadradas em escolas normais, mas com um atendimento
especial e individualizado, e que aquelas cujo grau de afec¢do se considera severo devem ser

atendidas em escolas especiais (Jona, 2013).

A ndo ser visto de forma evolutiva, considera-se esse posicionamento controverso, nao
realiza o previsto que contempla a verdadeira inclusdo, e traz a tona a percep¢do de que
embora o pais tenha assumido internacionalmente a politica de EIl, ainda ndo criou as
condi¢cdes materiais e humanas para a sua materializagdo conforme preveem o0s documentos

fundamentais, o que cria desafios para a comunidade escolar.
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Portanto, a incluséo ¢ uma realidade abrangente, faz referéncia a um conjunto de situacGes
diversas de vida do ser humano na sua vida em sociedade. Por isso, para Nascimento (2015),
a distincdo entre incluséo e integracdo esclarece que as escolas precisam passar por uma

transformac&o, para que possam acolher todos os alunos em diferentes niveis de ensino.

O esclarecimento das diferencas entre a exclusdo, segregacgéo, integracdo e inclusdo evita a
desarticulagdo em relacdo aos passos a marcar com a implementacdo da El, cuja prética

quando mal concebida gera desafios para os envolvidos nesse processo.

2.10 Os desafios na implentagdo da Educacéo inclusiva em Mogcambique

Em Mogambique, a EI é uma realidade nova, pois as politicas antes definidas destinavam-se a
massificacdo do acesso a educacdo, como se pode depreender na PNE, através da resolucao
n° 8/95 de 22 de Agosto. A mesma politica consagra um item a Educacéo Especial que deve
acontecer de acordo com duas modalidades: a integracdo das criancas com nivel de afeccao
organica ndo muito agudo em escolas normais sujeitas a um atendimento especial e
individualizado e as com grau de afecgdo severo a serem atendidas em escolas especiais.
Esta realidade coloca em contradi¢do o estudo feito por Rodrigues (2006) segundo o qual, a
inclusdo ndo constitui uma evolucdo da integracdo, ou por outra, a realidade de que a incluséo

é incompativel com a integracéo.

Em Mocambique, no periodo em referéncia, ndo se falava da EI. O objectivo do ensino
especial era proporcionar uma formacédo que permitisse a integragdo destas criangas e jovens
na sociedade e na vida laboral (Jona, 2013).

Portanto, foi no contexto dos movimentos e politicas internacionais com destaque para a
Conferéncia de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994), que Mocambique, acolhendo os
apelos, aderiu a implementacdo da politica de EI. Nesse contexto, atencdo especial ndo tera
sido acautelada quanto a estudos de viabilidade que assegurassem a tal implementagéo, ou
acompanhamento do processo de forma a se realizarem esforcos que favorecam o seu

efectivo avango.
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Ao assumir esta modalidade, Mogcambique abria-se para realizar um conjunto de reformas
nos diferentes ambitos escolares, no que se refere as mudancas arquitectonicas, formacdo de
professores e aquisicdo de diversos materiais para conduzir o rumo do processo.

No entanto, a avaliar pelo tempo da formulagdo da politica ao nivel internacional (1994),
comparando com a realidade de Mogambique e 0 ano da implementacdo (1998), pode referir-
se que a distancia entre as duas realidades foi muito exigua. O reduzido tempo de preparacéo,
pode conduzir a situacdes divergentes em que o previsto no papel é contraditério com a
pratica. Assim, um dos maiores desafios da educacdo inclusiva em Mogambique constitui a
ndo realizacdo das orientacbes previstas para a implementacdo da EI no que se refere a
qualidade. Ussene e Simbine (2015) e Chambal (2007; 2011) reconhecem que em
Mocambique, a pratica da EIl consiste na massificacdo de matriculas sem que esteja a ser

realizada alguma accéo com vista a atender a prética.

O propésito da EI € proporcionar a todos uma educacdo de qualidade, para que participem de
forma efectiva na construcéo da cidadania. Uma pratica que se cinge a aumentar o nimero de
criancas a frequentar uma escola choca com as orientacdes sobre a realidade, pois 0 acesso
ndo provoca o impacto esperado, contrariando a questdo de educacdo de qualidade prevista
com a implementacéo da EI.

Sem eximir da esséncia democratica, participativa, solidaria e emancipadora da educacéao
inclusiva, Varela (2014, p.7), afirma que

“O que esta em causa ndo é apenas a garantia do acesso a escola, mas sim a criagdo
das condicOes que assegurem (i) a igualdade de oportunidades de acesso, frequéncia e
sucesso; (ii) a adequacdo dos processos de ensino e aprendizagem as caracteristicas
heterogéneas dos alunos; (iii) a garantia do direito de todos a uma educacdo de
qualidade, que, pelo seu cardcter multifactorial e multireferencial, deve ser encarada
numa perspectiva sistémica, holistica e integral, correlacionando 0s processos e 0s
resultados, de modo a que o acto educativo se traduza numa aprendizagem
significativa e prepare os educandos para a vida.”

A falta da realizacdo do que se prevé em relagdo a pratica constitui verdadeiros desafios para
a inclusdo, de tal forma que Victor, Drago e Chicon (2013) consideram enganosa uma escola
inclusiva que consegue atender a um conjunto de solicitagdes, sem focar a sua atengdo no

conhecimento e nas aprendizagens, nucleo central do trabalho escolar e da inclusdo.

De acordo com MINED (2012), o quadro geral de acesso a escola aumentou a proporcao da

populagéo de 30,8% em 2002-03 para 37,3%, em 2008-09. No entanto, sdo preocupantes as
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altas taxas de repeticdo e de desisténcia, a falta de qualidade do PEA e a reducdo do
aproveitamento escolar verificada desde 2008 em todos 0s niveis, mesmo com a introducgéo
do novo Curriculo para o Ensino Priméario em 2004. Da mesma forma, Duarte e Dias (2016)
apontam a evolucdo do sistema de ensino em diversas realidades, no entanto, mostram a sua
preocupacdo, com o baixo nivel de desempenho escolar dos alunos, referindo que as taxas de
aproveitamento registaram uma queda a partir de 2008 em quase todos 0s niveis de Ensino

Geral.

Esta pratica conduz a pensar que ao nivel tedrico foi implementada, em 1998, a politica de
El, mas, na prética, estd a caminhar-se num processo de integracdo, realidade presente na
PNE através da resolucdo 8/95, de 22 de Agosto.

Portanto, torna-se claro que o maior desafio de Mocambique é transformar o processo
educacional de forma a corresponder a préatica da inclusdo em moldes que se aproximem as
exigéncias impostas pela politica, de forma a contrariar a concep¢do que considera que a
escolaridade obrigatoria ampliou o direito de acesso, mas ndo se conseguiu estruturar para
responder as exigéncias de sua massificacdo, tornando-se assim uma instituicdo excludente
(Arroyo, 1992).

Nestes termos, apesar dos dilemas e desafios que comportam, a EI ndo constitui uma missao
impossivel, sobretudo a mobilizacdo dos diversos intervenientes como os 6Orgdos da

administragdo educativa, as familias e os parceiros da escola (Varela 2014).

2.11 Considerac0es gerais sobre a educacéo inclusiva

Das perspectivas apresentadas pelos diversos autores no que se refere ao debate sobre a
politica da El e aos desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementagdo da El,

foram aprendidas algumas licGes que sustentam o presente estudo, especificamente:

1. A EI constitui uma pratica fundamental que promove a inclusdo de todos,

independentemente da sua condicéo fisica, sécio-econdmica e politico-cultural.

O surgimento da EI esta ligado a existéncia de alunos com deficiéncia, que durante
muito tempo foram excluidos, segregados ou discriminados da convivéncia com 0s

outros nao deficientes. No entanto, a inclusdo é extensiva aos alunos com NEE e com
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DA, cuja efectivacdo depende muito a qualidade de formacéo dos professores e a

colaboracédo destes com 0s seus pais e encarregados de educacdo dos alunos.

Todavia, a falta de clarificacdo e preparacdo pode criar desajuste em relacdo aos

passos a marcar rumo ao avango da incluséo.

Em Mocgambique, reconhece-se que a qualidade de educacdo constitui uma realidade
em devir, pois, embora tenha sido adoptada, na El ainda ndo se conseguiu criar
condicbes que favorecam a educagdo de qualidade, sobretudo a aquisicdo de
competéncias basicas de leitura e escrita.
A implementagdo da politica da El encontra desafios relativos a falta de formagao dos
professores, a inexisténcia de infra-estrutura adequada e condi¢cbes materiais para o
trabalho pedagdgico junto a criancas com deficiéncia, assim como da fraca
colaboracéo dos pais e encarregados de educacédo para o sucesso dos seus educandos.
2. A politica de EI em Moc¢ambique foi adoptada para combater a exclusdo e criar escolas
para todos. Ela constitui um campo aberto a amplas discussdes no tocante as acgdes da
implementacdo dessa politica, caracterizada por uma série de limitacGes de natureza

formativa, regulamentar, financeira e de infra-estruturas a saber:

v A falta de materiais didacticos para tornar efectivo o PEA dos alunos com NEE nas
escolas inclusivas;

v' A falta de reestruturacdo das escolas cria barreira ao acesso dos alunos com NEE,
limita as oportunidades de sua aprendizagem apenas ao ensino primario e impde
desafios para a comunidade escolar;

v A falta da realizacdo dos direitos desses alunos que, embora inclusos no contexto da
politica de inclusdo, se tornam excluidos por a escola ndo satisfazer as suas
necessidades de aprendizagem.

A abordagem sobre a revisdo da literatura forneceu uma base de suporte na compreensao dos
diferentes aspectos que norteiam a El e serve de suporte para os dois préximos capitulos. A
informacdo arrolada foi fundamental ajuda a estabelecer relacdo entre as diversas partes do
estudo, serviu para criar categorias, propor a seleccdo da amostra, assim como sustentar a

analise e discussédo dos resultados, tonando visiveis as convergéncias e divergéncias.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

Este capitulo faz referéncia aos procedimentos adoptados de forma a chegar-se aos
resultados. Assim, num primeiro momento, faz-se a contextualizacdo geral do local de
estudo, segue-se a referéncia ao tipo de estudo, méetodo de estudo, a populacdo e amostra, as
técnicas de recolha de dados, a validade e fiabilidade, a anélise dos dados, limitagcdes e

questdes éticas.

3.1 Contexto geral

A efectivacdo deste estudo teve como local a Escola Primaria Completa Kurhula. O objectivo
era de analisar os desafios enfrentados pelos gestores na implementacéo da politica de EI. A
sua realizacdo comportou a deslocagdo a escola, aspecto que contribuiu para maior

elucidacdo através do uso de técnicas que favoreceram a recolha de dados.

A EPCK localiza-se no bairro de Maxaquene "C", na Cidade de Maputo. Trata-se de uma
escola que lecciona os dois niveis do Ensino Primario: o I° Grau (EP1) e o 11° Grau (EP2). O
EP1 estende-se da 12 a 5° classes e 0 EP2 compreende a 62 e 72 classes (Resolucdo n° 8/95 de
22 de Agosto).

Com a implementacdo do Novo Curriculo do Ensino Basico, aquela organizacao curricular
sofreu modificacOes passando o 1° Grau a ser constituido por dois ciclos, cujo | Ciclo abrange
a 1% e 22 classes, e o Il Ciclo, da 3% a 52 classes. O 1I° Grau (EP2), por sua vez, passou a
corresponder o 11 Ciclo, a 62 e 72 classes (MINED/INDE, 2003).

A Escola funciona em regime de dois turnos, os quais obedecem ao seguinte horario: o
primeiro, das 7:00h as 12:00h, que inicia com a concentracdo para a entoacdo do Hino

Nacional, as 6: 30 horas, e 0 segundo, das 12:30 as 17:30 horas.

Pode-se considerar um horario favoravel, em comparacdo ao de outras escolas que leccionam
0s mesmos niveis, atendendo que a eficacia da instrucdo € determinada atraves da relacao
tempo de aprendizagem a tomar em consideragdo a duracdo do dia escolar, a semana e ano

escolar, bem como o empenho dos alunos nos trabalhos de casa, o tempo disponivel para a
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instrucdo em cada disciplina, o absentismo ao trabalho e o abandono das aulas (Scheerens,
1999).

A escola foi construida com material convencional, tem o 1° andar, cujo acesso faz-se através
de escadas, possui 18 salas de aulas, equipadas com carteiras duplas e um quadro preto para
cada sala. As salas ndo possuem cortinas, 0 que contribui para que as criancas tenham
contacto com a realidade de fora enquanto decorre a aprendizagem. Possui 10 casas de banho
para os alunos, um bloco administrativo constituido por uma secretaria, um gabinete do chefe
da secretaria, 2 gabinetes, sendo 1 para o Director da Escola e outro para a Directora Adjunta

da Escola (DAE), respectivamente, uma sala de professores e casas de banhos para estes.

N&o existem balnedrios que correspondam a realidade das criancas que apresentam
deficiéncias fisicas e que precisam dessa atencdo. A escola é rodeada por um muro de
vedacdo, porém, na parte traseira uma parte desabou, o que permite o contacto da escola com
a comunidade envolvente; possui um patio para recreio em condi¢des favoraveis e um campo
para as aulas de Educacéo Fisica.

Quanto ao nivel de utilizacdo da infra-estrutura, percebe-se uma fraca conservacao, devido ao
fraco nivel de limpeza e, principalmente, o problema do saneamento das casas de banho que
exalam um cheiro ndo agradavel. De acordo com Alves e Soares (2013), a existéncia de agua
tratada na escola, saneamento basico (colecta de lixo, de esgoto e outros espagos e recursos
escolares) constitui factor importante para a analise dos resultados educacionais no tocante ao
nivel de desempenho.

A EPCK ¢ constituida por um universo de 42 professores que leccionam as diferentes classes,
da 12 a 72 Desse universo, constituiu-se uma amostra por conveniéncia de 10 professores,
tomando como base o facto de esses leccionarem turmas que correspondem a realidade do
tema em estudo, e 8, de forma aleatéria, que responderam ao questionario. Portanto,
constitui-se uma amostra de 18 professores, um numero que se considera significativo.
Portanto, devido a abrangéncia das turmas sobre aquela realidade, considera-se a

representatividade da amostra valida para aquela populacéo de professores.

3.2 Caracterizacdo socio-demografica dos alunos

A EPCK é constituida por uma populacdo de 1.817 alunos, distribuidos em 36 turmas, que

frequentam da 12 a 72 classes. A observagéo feita incidiu sobre as turmas que apresentam
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criancas com NEE, sendo que a maior parte delas é constituida por alunos da 22 classe, salvo
duas turmas da 72 classe. Estas sdo, na sua maioria, constituidas por 47 alunos de ambos 0s

sexos, dos quais 6 alunos com deficiéncias fisicas, um surdo-mudo e 8 com DA.

Figura 1: Distribui¢do dos alunos por ciclos.
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Fonte 1: Elaborada pela autora.

Embora a escola leccione os trés ciclos, ndo se fez nenhum estudo sobre o Il Ciclo, pois,
segundo a orientacdo da Direc¢do, ndo existem alunos com NEE, neste ciclo, a excepcao dos
que ndo aprendem por falta de concentracdo no essencial. E portanto, uma escola inclusiva,
pois atende ao principio da diversidade de condi¢cdo humana, o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades

ou diferencas que elas possam apresentar (UNESCO, 1994).

Pelas suas caracteristicas, nota-se que na sua maioria sao criangas cujos pais tém nivel sdcio-
econdmico baixo, o que pode condicionar de alguma forma o nivel de aprendizagem, pois
acredita-se, mesmo que ndo seja geral, na existéncia de relacdo entre a escolaridade, a
posi¢do ocupacional dos pais dos alunos e a renda familiar, na analise dos resultados da
aprendizagem (Alves & Soares, 2013).

Segundo os gestores da escola, algumas criancas vivem com as avos, pois sdo orfas de pai ou
de mée e outras de ambos, ou porque seus progenitores encontram-se na Africa do Sul, onde
desenvolvem suas actividades de rendimento. Por conseguinte, as crian¢as que vivem com as
avos tém maior dificuldade de expressarem-se na Lingua Portuguesa, pois articulam-se

melhor na lingua materna de seus avos (Changana), e o seu nivel de aprendizagem tende a ser
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lento. Todas as criancas que frequentam a escola vivem nas regides circunvizinhas, de tal

forma que vao a escola a pé.

3.3 Tipo de estudo

Trata-se de um estudo de caso, pois procura analisar de forma profunda uma determinada
realidade, neste caso, os desafios da comunidade escolar na implementacéo da politica de El
na EPCK. Quanto a natureza, € uma pesquisa empirica, pois "a ideia essencial na pesquisa
empirica é o uso dos dados ou informagdo observidvel como um caminho de responder a
perguntas de pesquisa ou desenvolver e testar hipoteses" (Mutimucuio, 2008, p. 28). Portanto,
a realizacdo desta pesquisa prende-se com a necessidade de compreender, na préatica, 0s

desafios da comunidade escolar na implementacdo da politica de EI.

Quanto a finalidade, trata-se de uma pesquisa predominantemente exploratoria, avaliativa e
explicativa, pois tem como objectivo primordial analisar com relativa profundidade um
determinado fenomeno (Gil, 2008), com a preocupacdo de compreender a actuacdo préatica da
qual resultam os desafios enfrentados pela comunidade escolar na implementacdo da politica
de El na EPCK.

3.4 Método de estudo

A presente pesquisa é predominantemente de natureza qualitativa, em funcdo do problema de
pesquisa formulado e dos procedimentos empregues na busca de respostas as perguntas
colocadas, ainda que o tratamento de certos aspectos tenha privilegiado uma abordagem

quantitativa.

A opcéo por esta abordagem justifica-se pelo facto de, embora os métodos de investigagéo se
classifiguem como quantitativos e qualitativos, por diferirem na forma de tratamento dos
dados, ndo serem mutuamente excludentes, pois o pesquisador pode desenvolver o seu estudo
utilizando os dois, o que Ihe confere a vantagem de poder explicitar com maior profundidade
todos o0s passos da pesquisa e devido ao facto de o seu uso combinado constituir uma

oportunidade para prevenir a interferéncia de subjectividade nas conclusdes obtidas (Terence
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& Filho, 2006). Desta forma, a triangulacdo de métodos nesta pesquisa ajudou na reducédo da

subjectividade, tendo conferido, por conseguinte, maior fiabilidade aos resultados.
3.5 Universo da pesquisa e amostra

A pesquisa foi realizada na EPCK, na Cidade de Maputo, cujo universo corresponde a 2.217
individuos, dentre os quais: 2 directores, 42 professores, 1.817 alunos e 356 encarregados de

educacéo.

Deste universo, foi seleccionada uma amostra estratificada de um total de 45 participantes,
constituidos por 18 professores, cujas turmas correspondem ao tema em estudo; 15 alunos de
turmas inclusivas, seleccionados de forma proporcional no que se refere as necessidades
educativas de cada um; 10 pais encarregados de educacdo, cujos filhos apresentam NEE, o
Director e a DAE, para os quais ndo se aplicou nenhum critério de seleccdo por serem 0s

gestores da escola.

Portanto, 37 intervenientes foram seleccionados por conveniéncia, dentro de cada estrato.
Nesta pesquisa a conveniéncia é determinada pelo tipo de alunos sobre os quais o estudo
recai. Por isso, seleccionaram-se 0s elementos a que se teve acesso, admitindo que possam
representar o universo (Gil, 2008), a excepc¢do dos directores, que sdo 0s gestores da escola,
e dos 8 professores, que responderam ao questionario que lhes foi entregue, de forma
aleatdria.

Figura 2: Distribuicfo da amostra por estratos.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Dos elementos seleccionados na pesquisa, 37 foram submetidos a entrevista, pois ela é uma
técnica de muita utilidade no campo educacional e nas Ciéncias Sociais, na medida em que

incide mais na profundidade e flexibilidade e é considerada uma técnica fundamental nos
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estudos de campo (Gil, 2008). Os restantes, em numero de 8, responderam ao questionario e a

observacao foi feita a 7 turmas, das quais seis da 22 classe e uma da 72 classe.

A entrevista favoreceu o tratamento profundo do tema em estudo e abrangeu pessoas que
possuem pouca instrucdo, incapazes de responder ao questionario, que, embora permita maior
capacidade de recolher a informacéo, a trata de forma superficial. Ademais, apoiando-se em
Ludke e André (1986, p. 34), percebe-se que "a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Assim, ela
suprime o nivel de hierarquia entre o respondente e o pesquisador, ao permitir a criacdo da
relagdo de interaccdo, e uma atmosfera de influéncia reciproca entre o entrevistador e
entrevistado, podendo este discorrer sobre o assunto com base nas informacgdes que ele
possui, especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao
de uma ordem rigida de questdes, e porque €é realizada num clima de estimulo e de aceitacéo
muatua. A avaliar pelo nimero dos participantes e, sobretudo, pelos estratos e suas
caracteristicas, a amostra foi considerada representativa apenas para aquele universo, nédo

podendo ser generalizado a outros contextos.

3.6 Técnicas de recolha de dados

Para a recolha de dados foram usadas as técnicas de documentacdo indirecta que abrange a
pesquisa documental e bibliogréafica e directa, que foram a entrevista, o questionario e a

observacao.

e Entrevista

E uma técnica que permite realizar a conversagio face-a-face, e proporciona ao entrevistador,
verbalmente, a informac&o necessaria. Gil (1999, p.113) reconhece que "é bastante adequada
para a obtencdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam, sentem ou
desejam, pretendem fazer ou fazem, bem como acerca das suas explicagcOes ou razfes a
respeito das coisas precedentes”.

Outrossim, a entrevista permite a interaccdo entre o entrevistado e o entrevistador. Na
concepcgdo de Ludke e André ( 1986), a entrevista permite correcgdes, esclarecimentos e

adaptacgdes, assim como facilita captar os sentimentos, 0 comportamento, as reac¢des dos
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entrevistados, o que a torna muito eficaz na obtencdo das informacgdes desejadas. Ela é
considerada por Marconi e Lakatos (2003) uma técnica superior em relacdo a outras no

processo da recolha de dados.

O uso desta técnica permitiu captar o sentir dos entrevistados em relagdo a pratica da politica
de E.l., as ac¢Bes que concretizam a sua implementacéo, as divergéncias entre a teoria e a
pratica, os seu anseios e dificuldades, os seus pareceres no que se refere ao avango da pratica,
os obstaculos e facilidades que os gestores escolares encontram no processo de sua
implementacdo. Para isso, foi aplicada uma entrevista semi-estruturada, que partindo de um
guido previamente elaborado, permitiu a pesquisadora fazer algumas adaptacdes de acordo

com as realidades do momento, sem perder de vista os objectivos da pesquisa.

O guido da entrevista era constituido por 11 questdes basicas (vide apéndice 1, 2, 3 e 4), com
a previsdo de duragcdo de cerca de 30 minutos cada. As perguntas apresentavam uma
sequéncia ldgica, comecando das mais simples as mais complexas, respeitando o seu
encadeamento para favorecer o aprofundamento do assunto de forma progressiva como
prevém (Ludke & Andre, 1986).

e Questionario

Foi admnistrado a 8 professores que ndo foram abrangidos pela entrevista, seleccionados
aleatoriamente. Tinha um total de 11 perguntas fechadas e uma aberta, nas quais pedia-se aos
respondentes a escolha de uma alternativa em cada pergunta.

De acordo com Gil (2008, p.123), as perguntas fechadas "s&o as mais comumente utilizadas,

porque conferem maior uniformidade as respostas e podem ser facilmente processadas".

Antes da construcdo das alternativas definitivas, procedeu-se a entrevistas que auxiliaram na
construcad definitiva, de forma a precaver-se da lacuna propria deste tipo de perguntas. A
utilizacdo desta tecnica justifica-se pela sua natureza de abrangéncia a maior nimero de
intervenientes, garante o anonimato das respostas e, exclui dos pesquisados a possibilidade

da influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistador (Gil, 2008).
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As perguntas apresentavam uma sequéncia logica (vide apéndice 5), comecando das mais
simples as mais complexas, respeitando 0 seu encadeamento para favorecer o
aprofundamento do assunto de forma progressiva, como prevém (Ludke & André, 1986).
Portanto, a ordenacdo das perguntas resultou da combinacdo de duas técnicas propostas por
Gil (2008), em que por um lado adoptou-se a técnica do funil, pois cada pergunta tinha uma
relacdo com a anterior, e por outro, 0 questionario iniciou com perguntas mais especificas,

que sdo mais faceis de responder, e as questdes mais complexas no final.

e Observacao

Na perspectiva de Gil (1999), a observacdo apoia-se no uso dos sentidos para obtencdo de
determinados aspectos da realidade, pois ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em

examinar factos ou fendmenos em estudo.

Foi feita as 7 turmas, cujos alunos foram abrangidos pelo presente estudo, na qual a autora
observou os diversos aspectos, de forma directa, usando o guido preenchido a partir do

confronto com a realidade (vide apéndice 6).

A observacdo teve o seu foco no funcionamento do processo de ensino-aprendizagem, assim
como na estrutura fisica dos edificios, com énfase nos seguintes aspectos:
v’ Caracteristicas fisicas, psicoldgicas e comportamentais dos alunos, a sua interaccéo
com os professores e entre si, as formas de atendimento e as relagbes que se
estabelecem, os métodos e técnicas de ensino predominantes, o envolvimento dos

gestores e apoio no processo de ensino aprendizagem.

v' A disposicdo da estrutura fisica da escola, as formas de acesso a escola assim como as
salas de aulas; a disposicdo e organizacdo das salas de aulas, no que se refere a
diversidade de materiais; a disponibilidade dos balnearios para atender a inclusao.

A observacdo dos diferentes aspectos da realidade ajudou a responder ao problema de
pesquisa colocado, na medida em que permitui a captacdo do nivel de aplicacdo das politicas

de inclusdo naquela realidade.
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e Analise documental

Para Ludke e André (1986), os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde

podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador.

Procedeu-se a leitura e analise de documentos oficiais e escolares que incidem sobre o tema,
no que se refere as leis que regulamentam os sistemas educativos e orientam a implementacao
de politicas que apoiam a implementacéo da politica de EI com destaque para a as Lei n° 6/92
e 4/83, de 23 de Marco, que aprova 0 SNE; a Resolugdo n°® 8/95 de 22 de Agosto, que aprova
a PNE e a respectiva Estratégia de Implementacédo; a Declaragdo Mundial sobre a Educacéo
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, Jomtien (1990), as
Directrizes sobre a Conferéncia de Salamanca, que versa sobre as Necessidades Educativas
Especiais (1994), a Declaragdo Universal sobre os Direitos Humanos, assim como a
Constituicdo da Republica de Mogcambique (2011). Os relatérios produzidos sobre a temética
em estudo ajudaram a contextualizar a politica sobre a El, o que facilitou o confronto na
analise e interpretacdo dos dados recolhidos sobre a pratica e que, por sua vez, mostrou as
divergéncias, contradi¢cbes e ou conformidade entre a teoria e a pratica. Esses documentos
foram acessados via Internet. Embora se tenha previsto, a consulta de relatérios ao nivel da

escola, constatou-se que esta ndo possui nenhum subsidio sobre a matéria em estudo.

3.7 Processo de recolha de dados

A recolha de dados aconteceu no periodo de Abril a Junho de 2018, momento em que se
realizou visitas a escola em estudo. Numa primeira fase, a pesquisadora deslocou-se para se
apresentar a escola, levando consigo uma carta credencial, passada pela Direccdo da FACED
da UEM (vide anexo 1). Fez-se observacdo, mediante o preenchimento de um guido de
observacao, desenhado para o efeito, realizou-se a entrevista com os directores, professores,
alunos e encarregados de educacdo dos alunos e recolheram-se os dados necessarios, em

coordenacdo com a Direccdo da Escola.
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3.8 LimitacGes

Durante o processo de recolha de dados, ndo se pdde constatar nenhuma realidade que
tornasse impossivel realizar o trabalho, mas sim, dificuldades para as quais procuraram-se
solucgdes que a seguir sdo apresentadas:

v Prolongamento do periodo de estudo em relacdo ao previsto devido aos seguintes
factores: (i) a coincidéncia com diversos eventos a nivel da escola que retardaram o
processo da pesquisa. (ii) o falecimento da irm& do Director da Escola, um dia ap6s a
apresentacdo da pesquisadora, facto que paralisou o trabalho por 7 dias. (iii) a
transferéncia da DAE, que exigiu um tempo de preparacdo para o atendimento, por
parte da nova DAE;

v' Exiguidade de tempo, pois o | Ciclo sobre o qual incidiu o estudo acontece no mesmo
periodo laboral da pesquisadora;

v O receio dos professores em colaborar no processo da recolha;

v A dificuldade em contactar os encarregados dos alunos que nao se faziam a escola, e

porque os contactos fornecidos pelos professores eram inoperacionais.

Para superar as dificuldades encontradas adoptaram-se as seguintes estratégias:

v" Quanto ao factor tempo, algumas vezes, a pesquisadora teve de pedir dispensa, assim
como, outras vezes, decidiu a faltar ao servico;

v Optou-se por fazer uma campanha de assisténcias as aulas, o que contribuiu para criar
empatia e abertura. A maior parte dos professores colaborou satisfatoriamente;

v Foram aproveitados os alunos a saida e deslocou-se as suas casas de modo a conversar

com 0s seus encarregados de educacao.

3.9 Estudo piloto

O estudo piloto foi realizado em Marco de 2018, na EPC Maxaquene C, localizada no mesmo
bairro. Esta escola apresenta caracteristicas similares as da escola objecto de estudo. O estudo
foi feito antes do inicio da recolha, onde se efectuou a entrevista, de modo a testar o nivel do
vocabulario usado nas questdes e assegurar-se que 0s aspectos em observacao possibilitassem
a medicdo das varidveis em estudo. Os resultados obtidos ajudaram a reformular e aprimorar
algumas situacdes relacionadas com a linguagem utilizada nas perguntas para a entrevista.
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Para tal, efectuou-se entrevista aos dois directores da escola, respectivamente o Director e 0

DAE, 6 professores e 10 alunos.

3.10 Analise de dados

A andlise dos dados qualitativos consistiu na organizagdo e categorizacdo das respostas,
usando o critério de similaridade das respostas, 0 que permitiu identificar pontos fracos e
fortes, os padrdes e relacdes de causa-efeito, no que se refere as respostas resultantes da
entrevista. Uma parte destes dados foi apresentada na forma de discurso, cujo foco, segundo
Corréa (2013 ), incide sobre a linguagem utilizada nos textos escritos ou falados. Foi feita a
transcricdo das entrevistas e a classificacdo das abordagens por titulos e analisadas em
conjunto com a dos dados quantitativos. As respostas foram agrupadas em subgrupos
homogéneos. Os dados quantitativos foram analisados com recurso a construcao de tabelas e
graficos que ajudaram a sustentar as percentagens correspondentes aos questionarios e a tirar

conclusdes aproximadas.

Por fim, os dados foram triangulados e tabulados para a sua validacdo, dado terem sido
colhidos em momentos diferentes. A analise e interpretacdo pormenorizada dos dados teve
como foco buscar resposta as perguntas de pesquisa e alinhadas aos objectivos do estudo.
Nesta fase, aplicou-se a revisdo bibliografica para sustentar, corroborar ou rejeitar 0s
resultados da pesquisa, identificaram-se aspectos novos, inéditos, novas constatacoes,
contradi¢bes, problemas, questionamentos. De uma forma geral, tratou-se de uma

confrontacdo de dados a luz dos objectivos, do problema e das perguntas de pesquisa.

3.10.1 Validade e fiabilidade

O aluno foi tomado como unidade de analise desta pesquisa, pois € sobre ele que recai a
implementacdo da politica de EIl. Tendo em conta que se trata de uma pesquisa qualitativa, 0s
resultados da pesquisa foram validados a partir do grau de honestidade, da profundidade e
riqgueza dos dados obtidos, do grau de triangulagdo e da objectividade no tratamento dos
dados. A validade significa que as conclusdes obtidas dos dados sdo dignas de creédito,
defensaveis, garantidas e capazes de suportar explica¢des alternativas (Gil, 2008).
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Em suma, a aplicacédo do rigor metodoldgico e ético foi fundamental e sustentou a validade e
fiabilidade da pesquisa. Esse rigor foi possivel através da persisténcia no uso honesto e
confidente das informacGes para o contexto académico conforme o previsto, a codificacdo
das respostas para sustentar a confidencialidade, como por exemplo: G1 significa Gestor 1,
P1 significa Professor 1, Al significa Aluno 1 e E1 significa Encarregado 1. A contagem era

sucessiva de acordo com o nimero dos participantes.

3.11 Questdes éticas

A ética procura assegurar a justica, equidade, equilibrio, integridade, honestidade, verdade,
transparéncia e anonimato (Bell 2002). No que se refere a estes aspectos, foi salvaguardada a
confidencialidade das informacfes em relacdo a populacdo em questdo, de tal forma que no
contexto da entrevista, os entrevistados foram informados que os dados seriam tratados no
anonimato, sem que fossem divulgados a terceiros, sendo para o contexto da pesquisa, cujo
propdsito foi contribuir para o enriquecimento do conhecimento cientifico da area das
politicas de EI.

Quanto aos alunos, por se tratar de menores, foram entrevistados apds o consentimento dos

seus encarregados de educacéo.

Assim, uma vez recolhidos os dados, procedeu-se a sua analise de forma confidencial,
honesta e transparente, usando a codificacdo dos informantes conforme foi explicado no
ponto anterior sobre a validade e fiabilidade, evitando interferir nos seus discursos de forma

a garantir que os resultados reflectissem a realidade fornecida pelas fontes.
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CAPITULO IV: ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo analisa, interpreta e discute os resultados do estudo sobre os desafios
enfrentados pelos gestores escolares na implementacdo da politica de EI na EPCK. Numa
primeira fase, sdo apresentados os dados sdcio-profissionais dos gestores e encarregados de
educacdo envolvidos no estudo, de forma a perceber a interferéncia dos niveis de formacéo e

experiéncia de trabalho e da relagdo do familiar no alcance dos resultados da aprendizagem.

Assim, no ponto 4.1 faz-se a caracterizagdo do contexto, apoiando-se na interpretacdo dos
resultados obtidos através do questionario, da entrevista e da observacdo; no ponto 4.2
discutem-se os resultados da implementacdo da politica de EIl naquela escola; no ponto 4.3

sdo arrolados os desafios da comunidade escolar na implementacéo da politica de El.

Conforme explicado na introducdo, o estudo pretende alcancar o objectivo geral, a partir do
desdobramento dos objectivos especificos que sdo analisados em alinhamento com as

perguntas de pesquisa, cujas respostas o estudo pretende dar.

Apesar de tratar-se de um estudo de natureza qualitativa, a este associou-se 0 método
quantitativo, na perspectiva de auxiliar a analise dos dados para melhor interpretacdo,
atendendo que a triangulacdo dos métodos reduz a subjectividade na analise, interpretacdo e
discussdo. Assim, os dados séo tratados com recurso a tabelas e graficos que ostentam o
nome de figuras, ao passo que os da entrevista e observacao aparecem em forma de discurso,
salvo algumas que sdo associadas ao questionario. A andlise faz uma triangulacdo ou
cruzamentos dos dados recolhidos através da entrevista, do questionario e da observacdo com

0 objectivo de conferir maior objectividade possivel ao trabalho.

4.1 Contexto de implementacdo da educacdo inclusiva na EPCK

A EIl é uma politica que tem em vista alcancar uma educacdo de qualidade, baseada no
principio de universalidade dos direitos do homem, reconhecido como Unico no processo de
aprendizagem e, como tal, merecedor de um tratamento especifico. Para caracterizar o
contexto da implementacédo da politica de EI na EPCK, foram dirigidas as perguntas 1, 2 e 3

do questionario e entrevista administrados aos professores e gestores da escola em estudo. O
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termo gestor engloba no trabalho duas realidades: directores e professores, havendo casos de

necessidade de especificacdo. Portanto, na tebela 1 trata-se das duas realidades.

Tabela 1: Caracterizagdo socio-profissional dos gestores e encarregados de educacdo.

Gestores Niveis de formacao
H M Basico | Médio | Bacharel |Licenciado |Pds-grad.
9 11 4 3 0 12 1
Instituicdo de formacao
Inst.Linguas | USTM UP IMAP IFP IMPM ISMMA
1 1 10 5 1 1 1
Formacdo em NEE | Duracgo da formacéo
Capacitagio UC?‘de"?‘ na | Educacao Dias -5 1-6 Meses | Nenhuma
niversidade |inclusiva Semanas
3 8 1 1 2 5

Experiéncia de trabalho

0-5 | 5-10 | 10-15 [15-20] 20-25 25-30 |30-35| 35-40 Ndo especificado
1 | s 2 3 4 - 2 1 2
Enc. de Educacéo | Grau de Parentesco Nivel de escolaridade
H M Pai |[Mae|AvO| Irmd | Madrasta | 22 | 3* | 6% | 78 | 9% | 10% | 118 | 128
2 8 2 2 3 1 2 111|111/ 1 1 3

Fonte: Elaborada pela autora.

A tabela 1 ilustra as caracteristicas dos gestores quanto a sua formacdo, as instituicdes
formadoras e as capacitacGes de que se beneficiaram, que os habilitam a leccionarem com

possibilidade de sucesso em turmas inclusivas.

De forma geral, a maioria dos professores sao do nivel superior e basico, cuja formacao foi
feita na UP ou no IMAP. Quanto a formacdo em NEE, tiveram como cadeira os professores
formados pela Universidade, enquanto que 0s outros ndo possuem nenhuma formacao nessa
area. Alguns professores do Ensino Basico possuem uma capacitacdo que varia de uma
semana a seis meses. No entanto, de todos eles, apenas trés professores se beneficiaram da
capacitacdo em NEE e um, no ambito da implementacdo da politica de EI em Mogambique.

No tocante a experiéncia de trabalho, sdo, na sua maioria, de 5- 10; 15-20 e 20 a 25 anos.

Esses dados levam a concluir que os professores, na sua maioria, possuem uma experiéncia
de trabalho na &rea de educacdo, o que pode influenciar na melhor facilitagdo da
aprendizagem das criangas, visto que a antiguidade na carreira gera maior possibilidade de

sucesso, embora se considere que em algumas vezes pode conduzir a rotina. Apesar de nédo
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possuir capacitacdo em matéria de El, os dados mostram que a maioria tem conhecimento
resultante da frequéncia das cadeiras ministradas pela Universidade no ambito da sua
formac&o, aspecto importante para a leccionagdo em turmas inclusivas, apesar de caréncia em

aspectos técnicos que os incentivem a pratica.

Portanto, torna-se clara a divergéncia entre as matriculas das criancas com NEE e a pouca
preocupacdo em prover as condi¢bes necessarias para que a pratica avance, como mostra o
estudo de Chambal (2012), em que os candidatos matriculados nas instituicdes de formacao
de professores apresentam imensas dificuldades e, em alguns casos, total falta de preparacao
para lidarem com a diversidade de alunos com NEE e satisfazerem as suas necessidades

béasicas de aprendizagem.

4.1.1 Entendimento sobre a educacéo inclusiva

Na perspectiva de aferir o conhecimento dos gestores envolvidos sobre a tematica em estudo,
questionou-se aqueles sobre o entendimento acerca da El. As respostas sdo apresentadas a
partir da figura que se segue.

Figura 3: entendimento dos gestores sobre E.I.

O que entende por educacaoinclusiva?

H Combater a exclusdo e promover

15%
escolas para todos
B Integracdo de criangas com NEE
em escolas normais

Favorecer o direito de educagio
a todos

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos dados ilustrados pela figura 3, percebe-se que a maioria entende que a EI tem em
vista combater a exclusdo e promover escolas para todos, assim como a integracdo de
criancas com NEE em escolas normais. Assim, pode-se afirmar que, apesar de certos
professores ndo possuirem nenhuma formagéo ou capacitacdo orientada para o campo da El,
eles ttm um entendimento diversificado sobre essa politica. Esse entendimento coincide, em
muitos aspectos, com as orientagcdes emanadas sobre a politica da El.

Considera-se positiva essa forma de entendimento, embora se tenha observado que tais

discursos ndo encontram espacos de efectivacdo nas praticas diarias dos professores.
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Nesse ambito, muitos professores estdo conscientes de que o direito a educacao € universal,
independentemente das diferencas, sejam elas fisicas, religiosas raciais, étnicas, etc. Este
aspecto foi observado em alguns professores, durante a assisténcia as aulas, pelo interesse
que nutrem pelas criancas com NEE, sobretudo as mais frageis em termos da condicdo fisica.

Assim, um professor afirmou:

“a deficiéncia ndo é pecado. E necessario formar criancas que crescam conscientes
de que somos diferentes, embora alguns apresentam diferencas notaveis, outros que
se descobrem a partir do comportamento ou da convivéncia. Eu ja estudei com um
colega com problema de locomocdo, mas devido a sensibilizacdo,os alunos
apoiavam-no, depois conseguiu-se uma carrinha. A experiéncia de ensino lhe trouxe
como vantagem a sua valorizacdo como pessoa, e depois tornou-se funcionario do
hospital e ja recebi muita ajuda nos servigos de salde a partir dele (P5) .

A El inclusiva podera se constituir uma realidade quando seus profissionais forem capazes de
actuar na e com a diversidade presente nela, através de aplicacdo de procedimentos que
considere as necessidades educativas de todos os alunos que apresentam desvantagens em seu
processo de desenvolvimento, quer sejam de natureza bioldgica, cultural quer econémica
(Martins, Giroto, & Souza, 2013).

As declaracbes do P5 confirmam que a El, quando tornada uma pratica efectiva, realiza as
perspectivas da sua origem, a promocdo de uma sociedade justa, solidaria na qual cada um
desempenha um papel fundamental para o seu avango. Paralelamente, os resultados
confirmam que existem entre os professores praticas divergentes no que refere a incluséo, que
pode conduzir a realidade de integracdo, aspecto que segundo Sartoretto (2011) e Mantoan
(2003) ndo se confunde com a inclusdo, pois este ltimo defende que a integracdo e inclusdo
embora tenham significados semelhantes, expressam situacdes de insercdo diferentes e
fundamentam-se em posicionamentos tedrico-metodoldgicos divergentes. Assim, essa forma
de conceber a El pode permitir a presenca de alunos com NEE na escola, mas sem contribuir
para causar mudancas no processo de aprendizagem nos moldes desenhados pela politica que
defende a inclusdo. Como se pode colher em pronunciamentos de alguns professores durante
a entrevista e observacdo nalgumas salas de aulas, limitavam-se a reclamar: "esse (a) ai ndo
escreve ou estd sempre a perturbar os outros”, e como tal, percebia-se que esses argumentos
contribuem para a marginalizacdo desses alunos e ndo se beneficiam da ajuda ou
acompanhamento do professor em razéo das suas dificuldades, o que contradiz os argumentos
que consideram a EI como meio para combater a exclusdo e confirma a perspectiva de Victor,
drago e Chicon (2013), segundo a qual a exclusdo pode acontecer na realidade da sala de

aulas.
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Portanto, concorda-se com Silva e Reis (2011) para quem a falta de diferenciacdo entre a
integracdo e inclusao cria distor¢do em relacdo ao percurso a realizar em vista a uma efectiva
inclusdo, pois, embora em certos casos sejam utilizados como sindnimos, existe entre elas
uma diferenca real de valores e praticas. A integracdo proporciona a aprendizagem dos alunos
com NEE numa escola regular, para assemelharem-se ou adaptarem-se aos do ensino regular.
Esta realidade contraria o estudo de Mantoan (2003), que considera que a inclusdo causa uma
mudanca de perspectiva educacional, ao ajudar a todos: os alunos com dificuldades, os

professores, o pessoal administrativo, para que obtenham sucesso.

No mesmo contexto, um dos gestores submetido a entrevista apresentou uma percep¢do que

em muito se assemelha a defendida pelas politicas internacionais, tendo afirmado:

“a educacdo tem em vista ndo excluir nenhum aluno apesar das
dificuldades sejam elas auditivas, visuais, de locomo¢do ou de
aprendizagem, incluir alunos ditos normais com os de NEE, para atender
com base nas suas necessidades, pois todos tém o direito a educacdo. No
entanto, constitui uma educagdo que requer atencdo, porque o professor
deve programar-se de acordo com essas necessidades (G1).”

Nesta perspectiva, o contexto é defender uma educacao abrangente no que se refere ao espaco
e a natureza das pessoas que o frequentam, de forma a valorizar a diversidade humana que é
também enriquecedora. Embora exista essa consciéncia conforme o pronunciamento dos

gestores, a pratica revela a incoeréncia dos discursos enunciados a volta do tema em estudo.

4.1.2 Os objectivos da educacéo inclusiva
Através da pergunta 3, procurou-se captar o entendimento dos gestores e professores sobre 0s

objectivos a alcancar com a politica de El. As respostas sao apresentadas na figura 4.

Figura 4: objectivos da educacao inclusiva

Que objectivos se pretende alcancar com a politica de educacio inclusiva?

20% m Combater a exclusio e promover
escolas para todos

m Privileiar o direito para uma
sociedade soliddria e democratica

Elevar a auto-estima e garantira
igualdade de direitos

Fonte: Elaborada pela autora.
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Os resultados da figura 4 ilustram que os professores entendem que a EI é uma politica que
tem em vista favorecer que todas as criancas tenham direito a educacédo, independemenete da
sua condicdo, contribuindo-se assim para combater a exclusdo. Este entendimento é
fundamental, mas precisa de um suporte a partir das préaticas de cada gestor, porque se assim
acontecer caminhar-se-4 para uma sociedade onde as pessoas se ajudam mutuamente e onde

cada um tem direito de ver respeitada a sua integridade.

Um aspecto fundamental foi ressaltado por aqueles que afirmaram que ela favorece que as
criancas com NEE, sobretudo as com deficiéncias, se sintam iguais a qualquer outra crianca,

com as mesmas oportunidades e direitos.

Nesta ancora, através da observacdo e entrevista, compreendeu-se que 0s gestores da EPCK
tém uma compreensdo adequada sobre o contexto da implementacdo de EI, embora, pelos
seus pronunciamentos e pela observacao, se captasse que os discursos fossem incoerentes
com a pratica. Assim, alguns deles perspectivam-na como integracdo, dai que almejam a
existéncia de salas especiais para os alunos com NEE, outros optam pela indiferenga
alegando falta de meios materiais e preparacdo didactico-metodoldgica, através de afirmacdes
como "ja aconselhei aos pais para encaminha-lo (a) as escolas especias”. No entanto, alguns

trabalham dentro das condigdes existentes na escola, com vista a sua realizacao.

A respeito da indiferenca de alguns professores, um encarregado indignado, afirmou:

“No ano passado, o meu filho teve que interromper no Il semestre porque uma das
professoras achou que ndo era escola adequada para ele. No entanto este ano, a
relacdo com o professor actual é muito boa, ligamo-nos mutuamente, nunca falou
algo absurdo, mas ele me adverte para ajudar proporcionando lanche para a
crianca, o que tenho feito (E2) ”.

Este aspecto foi objecto de apreciacdo durante a observacao e assisténcia em que o professor
em causa contactou prontamente tantas vezes quantas foram necessarias e, prontamente, o
encarregado apresentou-se a escola. Portanto, se a leccionacdo em si é exigente, ainda o é
mais em turmas inclusivas, que requerem maior entrega, abnegacdo de tal forma que nem a
todos pode ser confiada, como referiu um gestor "existem muitas crian¢as com necessidades
e algumas com deficiéncias, mas depois de identificadas sdo entregues a professores que nao
assumem somente a tarefa de instrutores, mas os que também sdo educadores e possuem

sentimentos de mée"(G2).
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De forma geral, os resultados ilustrados pelas figuras 3 e 4, aliados aos da observcéo e
entrevista, levam a inferir que existe entre os gestores um entendimento diversificado sobre a
inclusdo e coincidente com o defendido pelas politicas para o efeito. No entantanto, a prética
dos gestores tende a ser divergente e propensa a influencia da realidade presente na PNE,
que remete para a integracdo e a massificacdo da escolaridade obrigatdria e da expansdo de
acesso, 0 que cria divergéncias quanto a pratica. A ndo realizacdo dos objectivos previstos
com a implementacdo da El cria obstaculos ao alcance dos resultados que a seguir se
pretende arrolar.

4.2 Os resultados da implementacéo da politica de educacéo inclusiva

Neste item, pretende-se apresentar e discutir os resultados da aprendizagem da escola no
contexto da implementacao da politica de El, criada para realizar uma educacédo de qualidade,

sem nenhuma excepc¢éo, baseada na condicdo da pessoa.

Os resultados sobre a implementacgéo da EI na EPCK foram recolhidos a partir das respostas
do questionério, da entrevista e da observacdo, com incidéncia nas perguntas 9 para 0s

gestores, 5 e 6 para 0s encarregados e 1, 5 e 6 para 0s alunos cuja situacdo socio-académica é

apresentada a partir da tabela 2. Os resultados sdo apresentados a partir da figura 5.

Tabela 2: Apresentacao socio-académica dos alunos

Aluno | lIdade | Classe Inicio da vida Encarreng de Condicao Fisica Situacdo da aprendizagem
Escolar educacio
Al | 14 anos Mée Problemas de visédo NEE
A2 | 14 anos Pai e madrasta | Cadeirante NEE
6 anos , —
A3 |12 anos Avo Problemas fisico motores | NEE
A4 | 11 anos Pai e madrasta | Problemas fisico motores | NEE
A5 | 9anos 7 anos Tia/avd Problemas ndo visiveis Dificuldade de aprendizagem
A6 | 9anos Tios Problemas ndo visiveis Dificuldade de aprendizagem
A7| 9anos | 22classe Avo Problemas ndo visiveis Dificuldade de aprendizagem
A8| 8anos Pai e madrasta | Problemas nao visiveis Dificuldade de aprendizagem
A9 | 8anos Av0 Transtorno de Linguagem | NEE
A10| 8anos 6 anos Pais Problemas fisico motores | NEE
All| 7anos Mée Problemas ndo visiveis Dificuldade de aprendizagem
Al12| 7anos Mée Problemas nao visiveis Dificuldade de aprendizagem
Al13| 7anos Pais Problemas ndo visiveis Dificuldade de aprendizagem
Al4| 16an0s |, o Irmé/mée Surdo-mudo - NEE
A15| 17 anos Pais Problemas nao visiveis Dificuldade de aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora.
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A tabela 4 ilustra a situacao socio-académica dos alunos em estudo. Desta forma, nota-se que
a situacdo de DA que muitos apresentam pode estar associada a sua histéoria familiar, visto
que séo poucos o0s alunos que estdo sob o cuidado directo dos seus pais, a confirmar Pinto e
Fernandes (2015), para os quais o problema de discalculia pode estar associado a falta de
afecto nos anos anteriores ao inicio da vida escolar. A tabela mostra também que a maioria
dos alunos encontram-se em situacdo de insucesso devido ao desnivel entre a idade e a
classe, embora tenha ingressado na escola com a idade normal de acesso. Desta forma, esta
visivel a dificuldade do desenvolvimento de competéncias na medida em que ndo conseguem

transitar da 22 classe, o que traduz o ndo alcance dos abjectivos da EI.

4.2.1 Aquisicdo de habilidades de escrita e leitura

Para aferir-se aos resultados da aprendizagem dos alunos com NEE, fez-se a pergunta 2, cujo
teor procurava captar se sabe ler ou escrever. Esta pergunta deveria ser respondida de duas
formas: sim ou ndo. No entanto, devido a dificuldade que se encontrou em responder,
acrescentou-se um item: sabe escrever o seu nome? A resposta era comprovada dando um

papel onde pudesse escrever. Assim, os resultados estdo disponiveis através da figura 5.

Figura 5: Resultados da aprendizagem dos alunos com NEE.

Sabe ler e escrever?

m2? classe ® 7 classe

15
10
5
0
Sabe escrever o Nio sabe ler Sabe
nome nem escrever

Fonte: Autora, durante o processo de recolha de dados.

Os dados da figura 5 mostram que a aprendizagem dos alunos com NEE tem sido deficitaria,
pois a maioria ndo consegue atingir as competéncias basicas de escrita e leitura, 0 que leva a
concluir que a implementacéo da politica de EI ndo esta a conseguir responder aos objectivos
da sua criagdo naquela escola. A situagédo foi confirmada pelos professores entrevistados, ao

terem se referido, na sua maioria, que estas criancas ndo escrevem e que algumas quando o
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fazem, séo escritas ilegiveis, fazem rabiscos. Por essa razdo, consideram os professores, estes
alunos sO estdo presentes na sala. No entanto, o estudo de Santos e Rodrigues (2014)
reconhece que para se alcangar resultados na EI é necessario que os conteldos sejam
acessiveis e atender as necessidades e diferencas, a aceitacdo da heterogeneidade e a

realizacdo das actividades que estimulem a cooperacgéo entre 0s alunos.

Portanto, deve-se reconhecer que, apesar de este caso se referir a um caso particular, percebe-
se que constitui uma das realidades preocupantes reveladas pelos estudos sobre educacdo em

Mocambique.

O MINED (2012) reconhece que em Mogambique existe um ndmero crescente de criangas
que terminam o ensino primario sem terem desenvolvido as competéncias basicas de leitura e
escrita, facto que faz com que ainda se esteja longe de usufruir de educacdo de qualidade,
devido a varios desafios:

“Principalmente quanto & capacidade de proporcionar um efectivo ensino inclusivo,
através da retencdo dos alunos no sistema e a sua progressao para o nivel seguinte,
bem como no que tange a melhoria da qualidade da educac&o, virada para um melhor
desempenho dos alunos em todos os niveis de ensino em termos do seu
aproveitamento e desenvolvimento das competéncias requeridas” (MINED, 2012, p.
4).

Da mesma forma, Duarte e Dias (2016) mostram sua preocupacdo com o baixo nivel de

desempenho escolar dos alunos, que registaram uma queda a partir de 2008 em quase todos

os niveis de Ensino Geral em Mogambique, ndo obstante a evolugdo do sistema de ensino.

Portanto, a ndo realizacdo dos objectivos leva esses alunos e encarregados a um desespero e
frustracdo que pode resultar em abandonos, como é notavel através das consideracdes de
ROSC (2014), que reconhece que a falta de condic¢des para uma educagdo em igualdade de
oportunidades permite que muitas criancas com deficiéncias fiquem privadas do direito a
educacdo e forcadas ao abandono nas classes iniciais do ensino priméario. Assim, a pratica da
educacdo inclusiva requer o engajamento dos professores através de praticas que 0s
incentivem a uma diversidade de accdes, pois, pela observagédo no terreno, se notou por parte
dos professores uma certa indiferenca, o que pode contribuir para que a aprendizagem das
criancas com NEE ndo se torne efectiva. Estes alunos permanecem no anonimato, existindo

casos em que o professor ndo conhece bem o seu educando, a sua histéria, o que significa que
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permanecem a margem das suas acc¢des, embora se associe a falta de condi¢cGes materiais,

fisicos, didacticos e metodoldgicos.

Portanto, melhorar a qualidade de educacéo torna-se um aspecto fundamental que precisa de
uma reflexdo séria ndo so6 a partir daguela escola, mas também ao nivel do MINEDH, pois
resolver o assunto sobre qualidade tem implicagfes na vida dessas pessoas, a concordar com
Gadotti (2010), para quem na educacgdo a qualidade esté relacionada directamente ao bem-
viver de todas as comunidades a partir da comunidade escolar. A observacdo e o0s
pronunciamentos de professores ajudaram a perceber uma passividade e resignacdo diante da
realidade da diversidade. Assim, combater a exclusdo transformou-se num discurso que nao
apresenta resultados concretos no que se refere a realidade da inclusdo. No entanto,
reconhece-se que para que a aprendizagem seja significativa, deve-se considerar a
heterogeneidade da turma, tanto ao nivel cognitivo, em preferéncia de actividades ou em

relacdo a outros aspectos (Silva, Soares, Alves & Santos, 2012).

Um aspecto importante, confirmado por todos os entrevistados, é que embora os alunos com
NEE nédo se desenvolvam intelectualmente, ganham vantagens na socializacdo, em virtude de
estarem juntos com outros colegas, no mesmo espaco de sala de aulas ou da escola, como se
pode confirmar pelas declaracbes dos encarregados, respondendo a pergunta sobre as
vantagens de os filhos frequentarem a escola. Eles foram undnimes em considerar que é
vantajoso, pois 0s seus educandos aprendem com o0s outros, socializam-se, embora a maioria
se tenha referido ao facto de ndo saberem escrever, ainda que tenham reconhecido ndo ser
igual a permanecerem isolados em suas casas. "E vantajoso e ndo pode parar, ha-de ganhar
habilidades, € alguma motivacdo estar na escola, pois ganha vontade e aprende, mesmo que
ndo transite ele ja aprende algo" (E1). O aluno em referéncia tem 14 anos, esta na 22 classe e

entrou na escola aos 6 anos.

Na mesma perspectiva, outro encarregado afirmou consternado, o seguinte:

“Ele pode divertir-se do que ficar em casa, mas vejo que estou a castigar o meu
proprio filho, todas as manhas ele acorda para a escola, tenho que comprar todos
materiais, uniforme, lanche e quando chega final do ano, vejo que ndo tem
resultados, pois ele ndo consegue escrever, ndo consegue pegar o lapis firme e
levemente, ele pega com muita forca e acabo ficando desesperancado, é uma
desvantagem. N&o consigo ver retorno, quero que me diga algo do que aprende, ele
ndo consegue-me dizer o que ele aprende, mas ele transmite todos os recados, mas
ele ndo consegue escrever. A Unica vantagem é que ele diverte-se com as outras
criangas, ndo é igual, pois em casa seria pior ”’ (E2).
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O educando em questdo, depois de regressar da escola, passa 0 tempo com a madrasta, com
que ndo tem uma relacdo saudavel, pois, segundo o encarregado, ele revela que passa muitos
traumas em resultado dessa relagéo.

Nesta linha de analise, os encarregados levam as criancas a escola com expectativa de verem
satisfeitas as suas necessidades, no entanto, a escola ndo consegue realizar a missao para a

qual existe.

Um encarregado disse ser "vantajoso porque ndo falava bem e ja comegou a desenvolver, mas
em termo de escola ndo esta a desenvolver, ndo ha nada" (E6). Outro alimentou a esperanca
de que podera saber escrever no futuro, tendo referido o seguinte: —""Tem vantagem estar no
ambiente das escolas, em vez de estar em casa, ambienta-se, quem sabe depois pode aprender
a escrever". Esta encarregada reconhece a necessidade de os professores desenharem
estratégias adequadas para favorecer a aprendizagem adequada conforme a diversidade e

afirmou:

“ E dificil ela ter ajuda do professor, se estivesse numa sala onde estivessem criangas com
mesmas necessidades, onde o professor conhecesse os tipos de necessidades de cada crianca
ou usar diferentes materiais, poderia aprender, ele iria planificar estratégias adequadas para
cada uma, mas acontece o contrario, pois logo que o professorr chega escreve no quadro e
orienta para escreverem e ela ndo consegue ” (E9).

No mesmo ambito, uma crianga referiu que: —"estou contente e gosto de estar na escola,
porque 0s amigos me ajudam, sé estou triste porque nao sei escrever" (Al). Esta crianca tem
13 anos e esta na 22 classe, comecou a escola aos 6 anos e é cadeirante.

4.2.2 O Relacionamento entre alunos com NEE e sem NEE

Para os professores, fez-se a seguinte questdo: como sdo vistas as criangas com NEE pelos

seus colegas e vice-versa? As respostas estdo disponiveis a partir da figura 6.

Figura 6: Relacionamento entre os alunos
Como sao vistas as criancas com NEE e vice-versa?
® No principio ¢ dificil, mas
depois existe colaboracdo
® Colaboracio, co-
responsabilidade ¢ didlogo

Fonte: Elaborada pela autora.
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Conforme mostra a figura 6, os alunos com NEE tém tido sucesso no tocante a algumas
realidades previstas com a criacdo da politica de inclusdo, que é o desenvolvimento da
solidariedade entre os alunos. Embora a minoria refira que seja dificil no principio,
considera-se valida, pois se acredita que o primeiro momento com que os alunos se deparam
com os colegas que apresentam alguma deficiéncia pode resultar no afastamento, ou
admiracdo, mas com o tempo resulta na aproximacéo, apoio por sensibilizarem-se com a

fragilidade daqueles.

Este aspecto realiza o postulado de Miranda e Filho (2012) que consideram que as pessoas
com deficiéncia, por identificagdo com seus colegas sem deficiéncia, podem-se desenvolver
mais, dada a diversidade de modelos, do que quando sé estdo entre si. A inclusdo dessas
realidades torna-se benéfica, de forma particular, para os sem deficiéncia, pois a convivéncia
com os que sdo diferentes de si pode proporcionar a identificagdo com o mais fragil,

constituindo um factor importante contra a violéncia.

Na mesma perspectiva, os encarregados questionados se durante a presenca do seu educando
na escola sentem que os professores e 0s colegas o apoiam, um encarregado, sobretudo o da
aluna cadeirante, referiu que "todos os dias os colegas a levam para casa". Este aspecto foi
evidente através da observacdo, a partir da qual se notou que os alunos tém boa relacéo,
apoiam os colegas com NEE e, nesse ambito, pode-se beneficiar da sua prontiddo durante a
conversa com esses alunos assim como para deslocar-se as suas casas de modo a conversar

com seus educandos.

Dessa forma, torna-se necessario adoptar estratégias, criar condi¢des e promover politicas
efectivas para concretizar o direito de educacdo que estes alunos merecem. A néo realizacao
dos objectivos de inclusdo transforma-se em desafios para a comunidade escolar, que a seguir
séo apresentados.

4.3 Os desafios da comunidade escolar na implementacdo da educagéo inclusiva

Neste ponto, sdo apresentados, analisados e discutidos os desafios que a comunidade escolar

enfrenta na implementacdo da politica de EIl na EPCK, através das respostas fornecidas a
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partir das perguntas (4- 8 e 10) dirigidas aos gestores, quer por questionario, quer por meio da
entrevista, e as perguntas (1-5 e 7) feitas aos encarregados de educacao dos alunos e por meio
da observagdo. Este ponto relaciona-se com o ponto 4.4, pois a sua analise permite
identificar as estratégias a serem implementadas para ultrapassar os desafios com que se

depara.

A partir das informacdes que podem ser lidas na tabela 1, percebe-se que os encarregados de
educacdo apresentam diversificada faixa etaria e nivel de escolaridade. Nem todos séo
progenitores dos alunos. Estes dados, juntamente com os da observagéo, ajudaram a perceber
que a idade, o nivel de escolaridade e a relacdo familiar, influenciam o acompanhamento dos
pais para que os seus filhos obtenham sucesso na aprendizagem, de tal modo que os alunos
cujos encarregados ndo sao seus pais e 0s com baixo nivel de escolaridade encontram maiores

dificuldades no acompanhamento escolar.

4.3.1 A implementacdo da educacéo inclusiva na escola

A pergunta 4, dirigida aos directores, procurava saber sobre o inicio da implementagdo da
politica de EI a nivel da escola. As respostas destes foram divergentes, pois enquanto um
referia que "comecou a ser implementada na escola desde o inicio do SNE, 1984, pois ele
apresenta a realidade de inclusdo, que ndo se resume apenas a situacdo de deficiéncia. No
entanto, naquela escola, os alunos sdo identificados pelos professores nas suas turmas e ndo
existem turmas especificas" (G1); o outro afirmou que "iniciou ha 6 anos e que existem
criangas com muitas necessidades, algumas com deficiéncias, e é dificil trabalhar com esse
tipo de criangas. Assim, quando identificadas s@o entregues a professores que nao assumem
apenas a tarefa de instrutores, mas também educadores" (G2).

Portanto, a divergéncia quanto ao periodo, presumivelmente esteja relacionada com o
entendimento individual ou com a presenca de cada um na instituicdo. No entanto,
reconhece-se uma contradi¢do, baseando-se nas experiéncias de dificuldades a que os dois
fizeram mencdo, cujo destaque recaiu sobre o aluno repetente que frequenta a 72 classe com
NEE (surdo-mudo), que ja reprovara cinco vezes na 5% classe. Da mesma forma, a
divergéncia tornou-se patente através dos dados fornecidos pelos professores, a partir da

pergunta 4, que procurava captar o periodo em que cada um lecciona em turmas inclusiv
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Figura 7: Tempo em que cada professor lecciona uma turma inclusiva.

Ha quanto tempo lecciona numa turma inclusiva?

3 4 3 . 1 3 3
B P 8 - -8B
& & & & P <&
Q By o N ,\’b(‘ 09,3 ("b(\e,\ (\bg}‘b

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados fornecidos pelo G2 e os fornecidos pelos professores divergem em muitos aspectos.
Embora ndo se queira concordar plenamente com o G1, segundo o qual comegou a ser
implementada desde o SNE, pois esta realidade ndo aparece de forma expressa ou como
politica orientadora no periodo em referéncia, reconhece-se que a necessidade de EI ndo é
actual no sistema de educacéo, se se considerar que as pessoas séo diferentes e, portanto, com

necessidades especificas.

Apenas a resposta de um professor mostra que a necessidade da inclusdo € uma realidade
antiga em Mocambique, e conforme Victor, Drago e Chicon (2013), j& existia antes das
politicas de massificacdo de acesso e expansdo do ensino.

Assim, os dados da figura 7, por um lado, mostram que apenas a resposta de um professor
coincide com o periodo da implementagdo da politica em Mocambique (1998), 20 anos, por
outro, mostram que a maioria dos professores é recente na leccionacdo em turmas inclusivas,
0 gque pode revelar falta de experiéncia, ou de oportunidades de capacitacdo, e ainda ignoram
o facto de que as DA precisam de aplicacdo de métodos e estratégias que favorecam a
aprendizagem inclusiva. Assim, o professor deve ter conhecimentos pedagdgicos que lhe
permitam criar instrumentos de diferenciacdo pedagdgica que se adequem a aprendizagem
nas diversas ocasides (Santos & Rodrigues, 2014). Para que isso acontega torna-se necessario
apostar na formagéo docente como uma aprendizagem profissional ao longo da vida (Martins,
Giroto & Souza, 2013), mas o0s posicionamentos dos professores mostram que actualmente o
MINEDH néo tem levado a cabo qualquer capacitacdo no ambito da incluséo, de maneira que
se percebe que os novos professores estdo fora do contexto da pratica, constituindo um dos

desafios da implementacao.
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4.3.2 Tipos de necessidades educativas das turmas onde os professores leccionam

Através da pergunta 5 dirigida aos professores, procurava-se captar a diversidade das
necessidades de aprendizagem:

Tabela 3: tipos de necessidades educativas das turmas onde os professores leccionam.

Ordem | Tipos de necessidades educativas Frequéncia
1 Dificuldades de aprendizagem 23
2 Problemas fisico motores 2
3 Deficiente fisico- cadeirante 1
4 Audicdo 1
5 Surdo-mudo 1
6 Visdo 1
7 Dificuldades de fala 4
8 Perturbacdo mental 1
9 Gaguez 1
10 Outros 1
Total 32

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme ilustra a tabela 3, os professores leccionam em turmas com diversificados tipos de
necessidades, dos quais sdo determinantes as dificuldades de aprendizagem com variadas
manifestacdes, sem excluir as que apresentam menor intensidade. A satisfacdo de
aprendizagem desses alunos exige dos gestores da escola, bem como dos encarregados de
educacdo, uma mobilizacdo de recursos e energias para que aconteca o direito de uma

educacdo de qualidade que aqueles alunos merecem.

Pela observacao, verificou-se que os professores possuem apenas o manual de aluno, o giz e
quadro, para orientar a aprendizagem dos alunos. A falta de meios que ajudem o professor
tornar efectiva a aprendizagem dos alunos constitui um verdadeiro desafio em relacdo a
consecucdo dos seus estudos. Portanto, Varela (2014) critica a falta de meios, reconhecendo
que, embora a El pressuponha a integracdo na acgdo educativa da diversidade de aprendentes,
incluindo os considerados "deficientes”, que eram tidos como "ineducaveis" e, por isso,
excluidos, ela ndo se limita a sua mera integracdo nas turmas, como se pode observar que 0s
professores ndo usam métodos e técnicas diferenciados de forma a tender a situacdo de cada

um.
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4.3.3 Os materiais didacticos que favorecem a educacéo de qualidade

Para apurarem-se 0S materiais, métodos e estratégias usados por cada professor para a
efectivacdo da educacéo inclusiva, dirigiu-se-lhes a pergunta 5.

Figura 8: materiais disponiveis que favorecem a educagéo inclusiva.

Quiais sdo os materiais disponiveis que proporcionam a El de qualidade?

® Nenhum ®Livros diversificados ® Nenhum, o aluno com NEE deve adptar-se

14

Fonte: Elaborada pela autora

A figura 8 mostra que a escola ndo dispde de nenhum material que ajude os professores nas
accOes que concretizam a aprendizagem em turmas consideradas inclusivas. A falta de
materiais constitui constrangimento na realizacdo da El de qualidade se se considerar que a

educacdo de qualidade relaciona-se aos in puts, processos e out puts.

Estudos realizados sobre a EI, como o de Alves e Soares (2013), defendem que as escolas
que congregam alunos de diferentes niveis e modalidades de ensino sdo mais complexas
porgue necessitam de mais espaco fisico, mobiliario e equipamentos, nimero de profissionais
e apoios variados adaptados a cada tipo de situacdo. Assim, conclui-se que, embora 0s
professores tenham respondido que a El visa combater a excluséo, favorecer o direito de
educacdo a todos e elevar a auto-estima das criancas com NEE, esses discursos terminam no
papel, pois os resultados mostram que a falta de materiais que estimulem a aprendizagem das
criangas contribui para o fracasso; ou por outra, a pratica perpetua a exclusao no contexto da
escola, referida por Victor, Dragon e Chicon (2013), e ainda se confirma o postulado de
Varela (2014), segundo o qual existe uma distancia entre a traducéo das politicas e a pratica.

Diante das realidades novas sobre a El, para a situacdo de escolas regulares, ressaltam
questionamentos relacionados as condigdes para que se consuma o direito de uma educacao

de qualidade a todos. Na tentativa de criar inclusdo ndo se estara a perpetuar ou encobrir a
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exclusdo em nome da inclusdo? Nestes termos, pode-se perceber que a resposta: livros
diversificados, foi obtida através do questionario, situacdo que leva a deduzir-se que pode-se
tratar de uma falta de vontade em colaborar efectivamente, pois na prética, alguns alunos
observados ndo possuem o manual proprio de aluno, embora os professores tivessem
explicado que algumas criangas rasgam ou perdem. Pelo que se a escola dispusesse deles

fornecé-los-ia, embora se perceba que ndo se referiam concretamente a manuais dos alunos.

De forma geral, a pratica da inclusdo na EPCK entra em contradi¢cdo com os postulados que
orientam a pratica de inclusdo, com énfase para o de Kafrouni e Pan (2001), para quem a
inclusdo requer uma revolucdo de paradigmas, pois ndo significa apenas colocar pessoas
“diferentes” num espaco novo. Portanto, a materializacdo da EI envolve reformas no sistema
educativo que contribuam para a incorporacao, aprimoramento e modifica¢fes no curriculo,
métodos de ensino, abordagens, estruturas, e superar barreiras, oferecer a todos os alunos
uma experiéncia e ambiente de aprendizagem igualitario e participativo, compativel com as
suas necessidades (Hehir et al., 2016). Embora se reconheca a dificuldade da escola, torna-se
necessario inventar formas para que as criancas com dificuldades encontrem espaco de

crescimento na escola.

4.3.4 Os métodos que os professores usam para atender a inclusao

A pergunta 6 procurava captar dos professores os métodos e estratégias que usam para

responder as necessidades de inclusdo. As respostas sao apresentadas na figura abaixo:

Figura 9: métodos que os professores usam para atender a incluséo.

mE dificil, as turmas séo
numerosas

m Colocar os alunos com NEE
a frente

Formacéio de grupos de
estudos

m Posicionar-se em frente dos
alunos com NEE

Fonte: Elaborada pela autora.

De forma geral, 0 método refere-se as técnicas, estratégias, recursos que o professor aplica

com objectivo de alcancar de forma eficiente e eficaz a aprendizagem efectiva dos alunos. A
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figura 9 mostra que a maioria dos professores usam como estratégia para incluséo, colocar os
alunos com NEE a frente e ndo usam nenhuma técnica.

Ao serem posicionados em frente, os alunos poderdo estar mais proximos do quadro, mas nao
constitui uma técnica que por si ajuda a aprender se tiver em conta que alguns aprendem por
contacto, proximidade, tacto, acompanhamento da situacdo real, a concordar com Pinto e
Fernandes (2015), para quem algumas dificuldades de aprendizagem como a discalculia,

podem ter origem na falta de afecto em anos anteriores a idade escolar.

Por conseguinte, a pratica do que se considera inclusdo na EPCK entra em contradigdo com
0s principios orientadores da politica de El, criada para combater a exclusdo, a discriminacéao
Ou a segregacéo, pois embora esses alunos estejam na escola e na sala de aulas, acabam sendo
excluidos do processo da aprendizagem, o que confirma a realidade segundo a qual incluir e
excluir constituem duas faces da mesma moeda, defendida por Varela (2014) e por Victor,

Drago e Chicon (2013), pois na tentativa de incluir, acaba-se excluindo.

No mesmo ambito, Favero et al. (2009) reconhecem a prevaléncia da discriminacdo e a
desigualdade das condicGes educacionais que prejudicam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na vida escolar, ndo obstante o crescimento das matriculas. Assim, o acolhimento
a todos de forma a usufruir de uma educacdo igual é um direito e deve favorecer o
crescimento e desenvolvimento de cada um na sua condicdo. Em geral, mais uma vez,
concorda-se com Kafrouni e Pan (2001), que consideram que a inclusdo requer uma

revolucdo de paradigmas e a responsabilidade de educar a todos, sem discriminacéo.

A exclusdo €, portanto, uma questdo profunda que envolve o ser humano em todos os &mbitos
de sua vida, as suas relacBes com 0s outros, as suas crencas, a ponto de que ser excluido
equivale a ser-lhe negado o direito, a existir como pessoa.

Estudos realizados no ambito da inclusdo mostram que a diferenciacdo pedagdgica, o
trabalho cooperativo, os jogos, a aprendizagem de pares (Santos & Rodrigues, 2014,

Cardoso, 2011) favorecem o sucesso da El e a aprendizagem dos alunos com NEE.

A forma de actuacdo metodologica dos professores diante dos alunos com NEE mostra que
ainda ndo se conseguiu realizar reformas que resultem na aprendizagem das criangas com

NEE, com énfase para as deficientes. Embora favoreca a sua socializacdo, a presenca na
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escola que ndo contribua para a aprendizagem efectiva ou que acentua a exclusdo, no interior
da escola, pode causar-lhes frustracdo, ansia e revolta, como se pode perceber a partir das
declaragdes de uma encarregada:

“Ja conversei com os professores sobre a sua aprendizagem e disseram que iriam
ajudar, mas até agora nao sabe escrever, estd a frequentar a 22 classe ha 5 anos.
Procurei integrar a ele numa escola especial, mas ndo deu certo, porque n&o tinha
condi¢bes, noutras escolas, os alunos apresentam necessidades educativas
incompativeis com as dele e ndo o podem receber ” (E1).

No mesmo contexto, uma encarregada afirmou: —"eu apresentei o problema logo no primeiro

dia, mas mesmo assim ndo se faz nada para acompanhar a “Y” com base nas suas

dificuldades™ (E9).

Apesar de Favero et al. (2009) reconhecerem que, na educacédo para todos, é inaceitavel que
se qualifique a todos, considera-se também véalida a concepcao de que a inclusdo nas escolas
regulares ndo consiste apenas na permanéncia fisica, mas representa a ousadia de rever

concepcOes e paradigmas e desenvolver o seu potencial (Ministério de Educ. Brasil, 2001).

Portanto, para Miranda e Filho (2012), a aceitacdo de criangas com NEE, quando néo resulta
nas modificacBes na arquitectura da escola, nos métodos de ensinar e avaliar, ndo se realiza a
inclusdo. Neste aspecto, uma aluna, respondendo a questdo que pretendia saber como se sente
na escola e no meio dos colegas, afirmou: —"sinto-me feliz, s6 ndo sei escrever, mas ja tenho
uma professora em casa que me da explicacdo” (Al). Para este aspecto, a partir da
encarregada desta, percebeu-se que a tal explicadora ja interrompeu devido a exiguidade de
recursos, sobretudo por causa das despesas resultantes de uma festa de casamento que

acabavam de realizar, tendo-se mostrado, na sequéncia, reticente sobre a continuidade.

De acordo com a professora, esta menina € birepetente na 22 classe, mas "néo sabe escrever
nada”, com o agravante de ser cadeirante, ndo tem onde se apoiar para usufruir desse direito.
A professora em referéncia acrescentou ja ter conversado com o pai para colocar uma tabua
na carrinha dela, facto que ainda ndo aconteceu. Esta situagdo contrasta a sugestdo de
Mendonca (2015), que prevé que a inclusdo pressuponha uma escola que se ajuste a todas as
criancas, e ndo o contrério, e a de Ussene e Simbine (2015), que defendem que o alcance dos
objectivos da inclusdo é possivel através da preparacdo de infraestruturas e alocacdo de

materiais especiais, preparacdo dos professores, promovendo adaptacGes curriculares de
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modo a tornar as aprendizagens mais consonantes com as capacidades e limitacdes dos
alunos com NEE, entre outras medidas.

A prética da El na EPCK diverge com alguns postulados, como a inclusdo ndo deve ser
confundida com a integragéo (Sartoretto, 2011; Mantoan, 2003). Sampaio e Sampaio (2009)
defendem que se esperava que a pessoa integrada, no caso das deficiéncias, se tornasse igual,
realidade impossivel, pois cada individuo tem as suas peculiaridades; ou por outra, a escola
ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas exigéncias
(Silva & Reis, 2011). Assim, a pratica da ElI na EPCK aponta para a necessidade da
implementacdo de uma inclusdo que extrapole o previsto no papel, porque acomodar alunos
com NEE em salas de aulas tradicionais, sem modificac@es, ndo constitui inclusdo (Hehir et
al., 2016).

Quanto a percentagem que aponta que nenhum material existe, a crianca com NEE deve
adaptar-se, representa a verdadeira pratica que consiste em integrar criancas com NEE,
esperando-se que estas se ajustem as condi¢fes da escola. Na pratica, pode-se concluir que
naquela escola ainda ndo se concretiza a inclusdo defendida pelas politicas para o efeito.
Nestes termos, percebe-se que a El é uma politica que constitui desafio ndo s6 para os

gestores, mas para os alunos, seus encarregados, representando os anseios da sociedade.

4.3.5 Adaptacdes arquitectonicas para atender a Educacao Inclusiva

Durante a entrevista com os gestores, dirigiu-se-lhes a pergunta 5, que procurava apurar as
adaptacdes arquitectdnicas para atender a politica de inclusdo. De forma separada,
reconheceram que "ha muitas necessidades, no entanto, ha limitacdo dos meios. Contudo,
foram feitas algumas adaptacdes muito custosas para acomodar a situacdo das criangas, como

a colocacao das rampas que ddo acesso as salas de aulas” G1. Outro, no entanto, referiu que:

“As adaptagdes arquitectonicas realizadas no &mbito da inclusdo resume-se apenas
a algumas rampas e infelizmente ndo abrange a situacéo das casas de banho devido
a falta de meios. As criancas deficientes, quando identificadas sdo colocadas em

turmas das salas de baixo para facilitar a sua deslocag&o e controlo ” (G2).
Assim, para a implementacdo do modelo inclusivo na educacdo, faz-se necessaria uma
profunda reorganizacdo escolar, que ultrapassa a aceitagdo de criancas deficientes na escola
ou até mesmo realizar adaptacOes fisicas ou curriculares de pequeno porte, restritivas a sala

de aula, sem, contudo, contribuir para que haja uma real transformacdo da dindmica dos
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processos pedagogicos (Sampaio & Sampaio, 2009). Sobre a situacdo da falta de adaptacdes,

um encarregado afirmou:

“As casas de banho n&o estdo em condic¢des para a sitiuacdo dela, pois quando vai a
casa de banho molha-se, porque mesmo que os colegas a acompanhem, ela deve
descer da carrinha e gatinhar para ir a casa de banho e como no chdo cai muita
agua, ela fica com as calcas molhadas. J& aconselharam a ir a escola especial, mas

n&o se consegue devido as condigbes de pagamento ” (E3).

A materializacdo da EI envolve um processo de reformas no sistema educativo que
contribuam para a incorporacdo, aprimoramento e modificagdes no curriculo, métodos de

ensino, previstos por Hehir et al. (2016).

4.3.6 Atitudes dos professores face a educacao inclusiva

A pergunta 6 dirigida aos gestores sobre as atitudes dos professores face a El, afirmaram que
apresentam diversificadas formas, e depende de professor para professor, pois "ha professores
que encaram com seriedade a situagdo dessas criancas e procuram ajuda-las. Para outros, ndo
faz falta, € uma crianca a mais na sua sala e ndo procuram valoriza-la como um ser humano
necessitado de aprendizagem, ndo mostram interesse e, para eles, é dificil" (G1). Outrossim,

“No principio foi dificil, pois a primeira sensa¢do é de incapacidade de trabalhar
com essas criangas, mas nos anos seguintes passamos a seleccionar professores que
mostram atitudes ndo sé de instrutor, mas também de educadores para confia-los
essas turmas que acomodam-nas com muita satisfacdo, embora reclamem, mas
procuram ajuda-las de tal modo que eles tornam-se amigos das criancas. Percebe-se
que mais do que o prescrito, funciona a questdo do sentimento de maternidade ou
paternidade, por essas criancas ndo terem escolhido encontrarem-se nessa situacao,

mas merecedoras de educagio ” (G2).

Estas afirmacdes mostram que nem todos os professores se empenham seriamente de modo a
favorecer o direito de educacdo para todas as criangas, sendo discriminadas, embora o
objectivo seja incluir. Esse aspecto foi visivel através da observacao feita a algumas turmas
em estudo. Portanto, conclui-se que a politica de inclusdo s6 tem enquadramento pratico para
aqueles professores imbuidos de sentimentos de maternidade ou paternidade. Sobre esse
aspecto, um encarregado de educagdo, respondendo a pergunta 5, sobre o apoio dos
professores e colegas ao seu educando, referiu o seguinte:

“O nosso curriculo ndo ajuda, divide-se as criancas com NEE. Deveria existir
educadores com formacéo nas NEE. No entanto, os professores sdo mais atenciosos
do que as professoras e apresentam maturidade em relacdo aos jovens que talvez
pensam que essa situacao de criancas deficientes é para os outros. A Educacao das
criangas exige zelo” (E1).
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Deste modo, reconhece-se a necessidade de inclusdo de NEE nos programas de formacao dos
CFP’s e IFP’s (Nhapuala, 2014; Chambal, 2012) para a efectivacdo da El exige o uso dos
materiais diversificados, mas concorda-se com Varela (2014) que, apesar dos dilemas e

desafios que ela comporta, ndo constitui uma missdo impossivel.

Durante a observacdo e assisténcia de aulas a uma turma, percebeu-se que as criangas com
DA sdo renitentes para escrever ou resolver exercicios e sdo "marginalizadas"”. Neste caso, a
professora permitiu o envolvimento directo da pesquisadora com as criancas alvo da
observacdo, o que permitiu o didlogo e interaccdo frutiferos, pois despertou interesse e

comecaram a participar activamente e a escrever.

Segundo Silva e Nornberg (2013), a El acontece quando se inventa praticas pedagogicas que
apostam na experiéncia como um principio organizador do trabalho pedagégico e na
pedagogia da procura, cuja aposta € a que busca, na e pela relagdo, constituir processos de

construcao de relagdes consigo, com o outro, com o conhecimento e com 0 mundo.

4.3.7 Plano de formacao ou capacitacao para os professores em matéria de El

Na perspectiva de captar sobre o plano de formacdo ou capacitacdo dos professores em
matéria de EIl, questionou-se aos gestores sobre a existéncia do referido plano, ao que um

deles repondeu:

“Neste momento néo existe nenhum plano de formacdo de professores para atender
a inclusdo, mas ja houve no passado e parece que o assunto esta ficar esquecido.
Havia um plano de colocar as criangas huma Unica escola, mas viu-se que poderia
ser exclusdo e tinha-se proposto a EPC de Maxaquene C que é uma escola piloto e
existem professores capacitados em matéria de EI. O projecto andou e parou no
MINED e é muito pouco falado, os novos professores que entram na educacao se

ndo tiverem abordado na formac&o estéo alheios a essa situacéo ” (G1).
Esta afirmacdo denota que a El extrapola a teoria, ela constitui uma pratica que ndo se deve
basear no discurso, sobretudo politico, ao propalar a questdo da inclusdo como uma
oportunidade de universalizacdo dos direitos e de educacdo de qualidade. Assim, torna-se um
campo polemico devido a contradicdo entre a letra da legislacéo e a pratica das escolas, pois é
abordada como um mero programa politico ou como uma quimera inatingivel do que como
uma possibilidade concreta de opgdo numa escola regular (Rodrigues, 2006). Entretanto, para

a mesma questdo obteve-se a seguinte resposta do outro gestor: —"ao nivel interno ndo existe
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nenhum plano de formacgdo ou capacitacdo para atender a inclusdo. J& houve a nivel do
distrito, duas vezes no Centro de Formacdo dos Professores de Munhuana. Acredito que a

bagagem da afectividade tenha vindo, em parte, 50% dessa capacitacdo” (G2).

Estudos revelam que a implementacdo da politica da EIl encontra limites e dificuldades
relativas a falta de formacdo dos professores das classes regulares para atender as
necessidades educativas especiais, além de infra-estrutura adequada e condi¢cbes materiais
para o trabalho pedagogico junto a criancas com deficiéncia (Sant’Ana, 2005; Nhapuala,
2014). Para o caso de Mogambique, Ussene e Simbine (2015) referem que a realizagdo é
gradual e os indicios ndo sdo muito significativos, pois, segundo afirmam, é muito frequente
encontrar escolas em que ndo existe nenhum profissional preparado para trabalhar com

alunos com NEE.

A falta de ac¢bes no campo de formacdo de professores mostra que a inclusdo na educacgéo
mogambicana esta a acontecer fora das orientacdes que regulam esta pratica. De forma geral,
embora se tenha confirmado a afectividade que alguns professores manifestam em relacdo as
criancas com NEE, através da entrevista e questionario, os professores afirmaram nunca
terem tido nenhuma capacitacdo, salvo aqueles que tiveram cadeiras de NEE durante a
formacdo. Assim, ou a afirmacdo do G2 enquadra-se no ambito das capacitacGes realizadas
durante a implementacdo da politica de EI em Mocambique, ou na possibilidade de ter
participado numa outra escola. Portanto, o sucesso na politica da EI ndo depende apenas dos
esforcos da escola, mas sobretudo o empenho do Governo em trabalhar para que ela se

efective.

Varela (2014) confirma que a tradugdo de politicas em praticas constitui um dos maiores
desafios, pois constitui uma alternacdo entre modalidades: a primaria ou textual, pois as
politicas sdo escritas; a secundaria ou préatica, que se refere a concretizagdo. Assim, é possivel
realizar a EI quando se envidar esforcos que envolvam uma gestdo da educacéo e escolar que
se desenvolva de forma participativa, na definicdo de objectivos, na tomada de decisdes, na
resolucédo de problemas, na construcdo de propostas e planos de accéo e, sobretudo, quando
se tiver em conta o acompanhamento de todo o processo de forma a promover a participagdo

e aprendizagem efectiva de todos os alunos.
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E importante referir que a realizacdo das reformas para atender a inclusdo, embora esteja a
referir-se a um contexto especifico, ndo constitui uma prerrogativa dos gestores daquela
escola, mas sim de todo o MINEDH, que é o 6rgdo que tutela a Educacdo no pais. Nao
obstante, da conversa com os gestores, percebeu-se que nenhuma accdo tem sido realizada
por aquele para financiar a consecucdo da politica, ndo existe acompanhamento sobre a
pratica, o que coloca aqueles numa situacdo de embaraco, pois as orientacdes constituem
apenas prescrigdes. Assim, pode-se afirmar que ao abracgar a proposta de EI, Mocambique
chamou para si uma série de desafios, entre os quais a adaptacdo das infra-estruturas e
materiais especiais, a criacdo de um quadro normativo, a formacdo dos professores, a
concepcao curricular para alunos com NEE, o desenvolvimento da educacdo especial em

paralelo com o fomento de praticas de EI (Bule, 2013).

4.3.8 Dificuldades dos professores para leccionar numa turma inclusiva

Em relacdo a pergunta 10, sobre as dificuldades que os gestores encontram no processo da

implementacdo da politica de educacdo inclusiva, obteve-se as seguintes respostas:

Figura 10: Dificuldades na leccionag&o de turmas inclusivas.

Que dificuldades encontra para leccionar numa turma inclusiva?

m Turmas numerosas dificultam o
acompanhamento

mFalta de apoio familiar
Falta de material diddctico

mNio dominio de lingua de sinais

Caréncia de alimentacio

Fonte: Elaborada pela autora.

No que se pode notar, a partir da figura 10, a maioria dos professores considera as suas
turmas numerosas e como consequéncia, ndo consegue acompanhar as dificulades de cada
aluno. Outros professores ndo possuem material didactico e, ainda, ressentem a falta do apoio
familiar. O acompanhamento € uma realidade que torna efectivo o processo de aprendizagem,
pois permite aplicar as estratégias diferenciadas de modo a que cada aluno veja satisfeita as

suas necessidades de aprendizagem. A falta de acompanhamento das criangas com NEE por
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parte dos professores e dos seus familiares cria desafios na sua vida escolar, uma vez que na
El a responsabilidade de educar depende da articulacdo entre todos os actores, pois as
decisdes a tomar, devem ser efectivamente partilhadas por todos os intervenientes, ja que pela
natureza sdo sérias e dificeis, e requerem também a intervencédo de técnicos, pais e auxiliares

de accéo educativa (Cardoso, 2011).

Sobre o apoio familiar para consolidar a matéria, a maioria dos encarregados reconheceram
ndo existir, quer porque os proprios alunos ndo mostram interesse, quer porque nao dispdem
de tempo suficiente para dedicar-se a esse trabalho. Um dos professores, indignado, lamentou
a falta de colaboracéo das familias, "porque mesmo chamando ndo aparecem, ja falei com a
mée de uma das criangas que apresentam tendéncia de desvio de comportamento para leva-la
ao psicélogo, mas ndo aceitam e apresentam tendéncia de explicar esses problemas atribuindo

outros factores™ (P6).

A EIl s6 poderd estar completa quando for alicercada em diferentes pilares: escolar,
académica e social, que envolve a participacdo das familias das criancas. No entanto, é
importante referir que o nivel escolar dos familiares exerce alguma influéncia, pois, dos
encarregados contactados, percebeu-se que 0s mais jovens e que tivessem um nivel escolar
avancado, ndo s6 mostravam preocupacdo com a aprendizagem dos filhos, como também
com a busca de alternativas, embora nédo tivessem sido satisfeitas. Em contrapartida, os
menos escolarizados tendem a imputar a responsabilidade apenas a escola. Estes achados
corroboram Ussene e Simbine (2015), que consideram que no caso mog¢ambicano, a
implementacdo de politicas de El, decorridos 10 anos, tem resultados ainda muito aquém do
desejado, centrando-se na massificacdo do ensino, através do acesso e elevados indices de
matriculas, facto que também é referido por Chambal (2011). Portanto, percebe-se que entre a

teoria e a pratica existe uma grande distancia.

Entretanto, a inclusdo ndo objectiva apenas essa realidade, implica conviver com o outro e
reconhecé-lo como diferente e também merecedor de toda a ajuda, pois tem em vista eliminar

qualquer forma de discriminacao.

E preciso destacar que ndo se deprecia a politica de maior expansdo e acesso referida acima.
Pelo contrario, pretende-se reafirmar que esta deveria resultar no alcance dos objectivos

preconizados. Assim, a falta de alcance dos referidos objectivos torna claro que existe um
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desfasamento entre o que se prevé, o que se planifica, e 0 que se efectiva. Araujo e Rebelo
(2015) consideram que a avaliacdo educacional ajuda a sociedade a conhecer tendéncias,
responsabilidades, resultados e coeréncias entre teorias e préaticas na area, pois aplicada em
um determinado contexto pode contribuir para operarem-se mudangas. Assim, reconhece-se
que a implementacédo da politica de El na EPCK é assolada por uma série de dificuldades de
natureza pedagdgica, didactica, metodoldgica, curricular, de preparacdo dos professores e
infraestrutural, o que resulta na falta do desenvolvimento de competéncias basicas requeridas
dos alunos com NEE, segundo reiterados depoimentos. A estes aspectos Ussene e Simbine
(2015) referem que a adopcéo de praticas de EI corrente pode revelar-se um passo em falso se
ndo for alicercada sobre um forte dispositivo normativo, reclamando dessa forma, a

necessidade de monitoria.

Quanto a posicdo do professor que defende que uma das dificuldades é a caréncia alimentar,
explicou que um dos alunos com NEE apresenta comportamento de quem passa fome, pois,
durante o intervalo, anda a procura de algo para comer, o que lhe cria dificuldades de
concentragdo. Para minimizar casos desta natureza, ele tem incentivado os pais a

providenciarem lanche para que os alunos tenham capacidade de concentracéo.

Sobre a mesma realidade, outros professores terdo contado que algumas criancas fogem
durante o intervalo maior para andar a procurar de restos, e s6 regressam depois do outro
intervalo. Este aspecto ja tinha sido referido pelo Director da Escola, inspirando-se no PEE e
referindo que "a maioria dos alunos apresenta NEE diversas como a caréncia afectiva de pai
ou de mde e ou de ambos, incluindo a caréncia de alimentacdo”. Dessa forma, a
implementacdo do conceito de EI é complexa e exige competéncias e habilidades adicionais
dos professores para lidar com diferentes habilidades fisicas e cognitivas dos seus alunos
(Ussene & Simbine, 2015). Seja como for, ndo ha meio termo para a supressdo de caréncias

alimentares, a ndo ser a providéncia de alimentos, ainda que na forma de lanche escolar.

4.3.8 Relacionamento entre os professores e familias das criangas com NEE

Quanto a pergunta 8, dirigida aos professores, procurando saber sobre o relacionamento com

a familia das criancas com NEE, as repostas sdo a seguir apresentadas:
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Figura 11: relacionamento dos professores com as familias das criangas com NEE.

Existe alguma relacio com as familias das criancas com NEE?

B As familias sdo indiferentes W Colaboragio, didlogo e co-responsabilidade ®Nio colaboram

33%

Fonte: elaborada pela autora.

Os resulatdos da figura 11 mostram que uma parte dos encarregados € indiferente, outra
colabora, co-responsabiliza-se, a outra ndo colabora. Percebe-se que existe pouca colaboracao

das familias nesse processo.

No que se refere ao ponto em debate, os professores referiram que enfrentam um conjunto de

dificuldades, sobre o caso, uma professora disse:

“A familia ndo acompanha o processo, a Unica vez em que apareceu a mae da
crianga Y, tera explicado que para puder aprender € necessario posicionar-se de
frente. A maior parte das criancas vive com avds, tios, pois muitas mées encontram-

se na Africa do sul onde desenvolvem actividades de rendimento ” (P2).

Uma outra afirmou: " ... ndo existe nenhuma relacdo com a familia, alguns encarregados nao

assumem a situacdo dos seus educandos" (P3).

No mesmo ambito, um dos gestores afirmou:

“A Direccao conversa com 0s pais para poderem ajudar. Para os casos dificeis
sobretudo de locomogao, ja tivemos situagdo duma que nédo se bastava, o que exigia
que de tempo em tempo fosse carregada para satisfazer as suas necessidades
bioldgicas, conversamos com a familia no sentido de a pessoa que cuida dela
pudesse vir a escola de forma a apoiar e incentivamos a familia para que ndo desse
o tipo de alimentos que provocam disfuncéo estomacal. Por outro, existem pais que
ndo assumem a realidade dos seus educandos, sobretudo os que apresentam
problemas mentais, atiram a responsabilidade para que a escola possa educa-los.
Outros atiram a responsabilidade a fendmenos sobrenaturais como problemas da

familia, problemas espirituais ou tradicionais” (G1).

Por sua vez, um outro gestor considerou que:

“Existe boa relacdo da escola com os pais encarregados de educacéo.
Primeiramente sdo identificadas a nivel das salas de aulas e chama-se os pais, € as
vezes esses sao convidados para receberem o TPC das criangas em tempo de férias,
mas alguns ndo fazem questdo de devolver. E constrangedor quando n&do ha
colaboracdo, em 80% ndo ha colaboracdo. Alguns pais ndo procuram saber do
andamento das criancas na escola, portanto, sdo poucos os que colaboram, a maior
parte mostra desinteresse, alguns ndo conseguem identificar que seus filhos possuem
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NEE, de tal modo que precisam da escola especial, embora a escola se disponibilize
a encaminha-las, eles ndo aceitam. Algumas criancas se houvesse colaboragdo dos
seus pais poderiam ter progredido muito. Exemplo tem uma crianga com problemas
auditivos, que se percebe que este altera o processo de aprendizagem, de tal modo
que precisaria de aprender com sinais, mas 0s pais nao aceitam leva-la a escola
especial, de tal modo que reprovou varias vezes e actualmente estd na 72 classe”
(G2).
Portanto, os gestores da EPCK estdo conscientes da existéncia da relacdo pelo contacto que
procuram estabelecer com as familias, mas aquelas ndao colaboram, segundo suas afirmacdes,
aspecto que coloca ainda as criangas numa situacdo desfavoravel, pois percebe-se que esta
atitude contribui para que os professores ignorem essas criangas. Esta realidade contradiz o
estudo de Alves e Soares (2013) que considera as escolas inclusivas como complexas,

necessitando de apoios variados.

Durante a pesquisa, pode-se confirmar as declaragdes acima afirmadas através da pronta
presenca dos encarregados quando solicitados, assim como da indiferencga de outros, situacao
que levou a pesquisadora a deslocar-se as suas residéncias de forma a contacta-los. Nisso,
pode-se concluir que o nivel de escolaridade dos pais influencia a sua colaboracdo no

acompanhamento a vida escolar dos seus educandos.

A falta de aceitagdo da situacdo de alguns alunos pelos encarregados denota que a inclusao
ndo deve ser promovida somente ao nivel da escola, mas também ao nivel social, pois a
sociedade € principal responsavel disso, como referem Kafrouni e Pan (2001), ao
considerarem que a inclusdo ndo é somente um movimento da educagdo, mas um processo

social do qual a escola faz parte e é abrangida, e ndo a encerra.

Sobre o0 aspecto da segregacao ou discriminagdo social, uma encarregada referiu:

“As pessoas ndo ajudam, porque diziam ele é deficiente, que ndo poderia sair de
casa, elas pioram, diziam ele deve ficar dentro ndo pode levar a bicicleta, ndo pode
atravessar as ruas vai ser atropelado. Mas eu insisti que deve sair para conhecer a
sociedade, e os perigos. Até o proibiam de sair ir a casa da minha mae, mas quando
fazia algo e conseguia era para mim uma vitdria. E assim ele aos poucos ultrapassa
muitas dificuldades. Até aos 12 anos, ele ndo sabia cuidar de si, era necessario dar-
Ihe banho, vesti-lo, servir as refei¢cbes, nem o cha sabia deitar na chavena, mas hoje
ja sabe cuidar de si, a partir do momento que comegou a se servir um copo de ché e
fazer pequenas coisas é vitoria para mim” (E1).

Alinhando com Beira,Vargas e Gongalo (2015), torna-se impossivel haver qualidade na
educacgédo sem a participacdo da sociedade na escola. Assim, a incluséo deve ser revista ndo

em termos escolares, mas como algo que diz respeito a sociedade no seu conjunto. Por isso, a
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inclusdo de alunos com NEE em turmas regulares ndo estard completa enquanto ndo for

alicercada em trés eixos: académico, socio emocional e pessoal (Ussene & Simbine, 2015).

Neste esteiro, os professores enfrentam desafios no que se refere a relagdo com as familias
dos alunos com NEE, o que de alguma forma condiciona a sua aprendizagem pela auséncia
dos seus pais nesse processo, pois se acredita que a presenca daqueles torna-se um estimulo
para a aprendizagem do educando. Assim, de forma sintéctica, considera-se que 0s gestores
da EPCK enfrentam dificuldades de véria natureza a saber:

(i) A falta de formacdo dos professores para leccionar em turmas inclusivas, o que lhes
coloca em desvantagem em termos de metodologias que favorecam a prética; (ii) a falta de
adaptacOes arquitectdnicas que favorecam a aprendizagem das criangas com NEE; (iii) a
auséncia de material didactico que impulsione a inclusdo das criancas com NEE. Embora
ndo dependa da vontade da escola, ndo existe nenhuma adaptacdo que acomode a situacédo
da inclusdo; (iv) a falta de colaboracdo das familias dos alunos, o que cria certo anonimato

para os alunos em causa.

Assim, estes desafios transformam-se em barreiras que tornam impossivel os resultados da
aprendizagem, o que demanda a aplicacdo de estratégias para transformar a situacdo actual
que caracteriza a situacdo da El naquela escola.

4.4 Estratégias para ultrapassar as dificuldades na implementacdo da EI na EPCK.

Para este aspecto, fez-se uma pergunta dirigida tanto aos gestores, assim como aos
encarregados de educacdo e aos alunos, para além dos professores. Destes Ultimos, 0s que

responderam ao questionario apresentaram as seguintes sugestdes:
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Figura 12: Estratégias para ultrapassar as dificuldades sobre educacéo inclusiva.
Que estratégias sio necessarias para ultrapassar as dificuldades com que se
depara?
m Programar semindrios de capacitagio
m Intercambio entre MINEDH e MISAU

Intercambio entre professores éie escolaszinclusivas e especiais

O

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com os resultados, percebe-se que a maioria dos professores clama tanto pela
capacitacdo em matéria de inclusdo que os subsidie a melhor responderem a essa pratica,
assim como da relacdo que deve existir entre o MINEDH e MISAU no processo de

acompanhamento de certas situacdes ligadas ao estado psicoldgico das criancas.

Dos professores submetidos a entrevista, dois (2) referem-se a necessidade de capacitacdo do
corpo docente, e cinco (5), sobre a necessidade de aquisi¢do de material adequado a incluséo,
para que as politicas inclusivas se tornem efectivas, pois incluir ndo significa apenas a

colocagéo do aluno com NEE na escola, sem que se opere nenhuma transformacéo.

Outro aspecto realcado foi a possibilidade de envolver o conselho da escola através da
sensibilizacdo para que possa apoiar naquelas realidades em que a prépria escola € limitada.

A necessidade de encaminhar as turmas inclusivas para professores com formacao ou larga
experiéncia de servico na educacdo foi outra sugestdo colocada, para além da criacdo de

condicdes para que as turmas tenham no maximo quarenta (40) criangas.

De um modo geral, a necessidade de implementacdo dessas estratégias recai sobretudo ao
Governo, a partir do ministério de tutela. Assim, € necessario introduzir cadeiras de NEE nas
universidades e centros de formacgéo de professores; criar condi¢fes para que os formandos
estagiem em escolas especiais; formar professores para trabalhar como area especifica;
criarem-se turmas especificas e as criangas poderiam brincar juntas durante o intervalo como

acontece na Escola Secundéria Josina Machel.
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Quanto aos dois directores da escola, um deles referiu ser dificil encontrar solugdes, para nao
"sonhar alto™ e ndo conseguir concretizar. No entanto, o outro avangou a necessidade de
formacdo e ndo capacitacdo. Mas para casos de capacitagdo, apresentou propostas de
materiais a incluir, como: videos, audios, projec¢des que visualizem como se trabalha em
turmas inclusivas e partilna de experiéncias de professores que trabalham com turmas
inclusivas. Os encarregados de educacdo consideraram que a escola deveria seleccionar 0s
alunos com base no tipo de problemas, o que facilitaria o trabalho do professor na aplicacdo
de estratégias adequadas para cada uma. Outra, conformada com a ndo aprendizagem, referiu
que a "escola esta a fazer parte dela. Quem ndo sabe, ndo sabe. Valia a pena quando ia a
explicacdo, aprendia os vogais porque la prestam atencdo nela, mas a escola é para todos;
deveria haver uma e outra coisa, algo relacionado com o problema de cada crianga, pois sao
todas diferentes".

Portanto, melhorar a qualidade do ensino:

“é um assunto complexo, pois o resultado do processo educativo ndo depende apenas
dos recursos disponibilizados, mas sim de factores internos, incluindo as condi¢Ges
fisicas, psicoldgicas e socioculturais onde a educagdo tem lugar, bem como do
processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula. Inclui também factores
externos como as condi¢des socioecondémicas das familias, a distancia casa-escola, o
cometimento dos encarregados de educacdo, entre outros, que ndo apenas podem
contribuir para a exclusdo na participacdo, mas também na aprendizage” (MINED,

2012, p.37).

De forma geral, pode-se perceber que a bibliografia ajuda a analisar os desafios enfrentados
pelos gestores para efectivarem a politica de EI. Assim, os desafios ndo sdo somente vividos
a nivel da escola em estudo. No entanto, os extractos retirados do MINED mostram essa
realidade e revelam que ainda ndo existem estratégias que ajudem a uma verdadeira pratica

inclusiva.
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CAPITULO V: CONCLUSOES, SUGESTOES E POSSIVEIS SOLUCOES

Esta parte apresenta as conclusfes e as sugestdes do estudo a partir do alinhamento entre os
objectivos e perguntas de pesquisa. Assim, o ponto de partida foi analisar os desafios
enfrentados pela comunidade escolar na implementacdo da politica de EI na EPCK. O
capitulo relaciona-se com o anterior por aquele ter sido a base sobre a qual, a partir da

analise, foi possivel tirar as conclusoes.

5.1 Conclusoes

A partir das evidéncias produzidas pelo presente estudo, foi possivel constatar o seguinte:
A comunidade escolar da EPCK enfrenta desafios de varia ordem na implementacéo da El,
visto que:

¢ Os alunos ndo encontram condigdes fisicas, materiais e humanas que permitam
a adquisicdo de competéncias basicas adequadas ao seu nivel, facto que
contrasta, portanto, com a educacdo de qualidade prevista com a
implementacdo da El;

e Os professores experimentam uma sensacao de incapacidade por falta de
preparagédo para trabalhar com alunos com NEE e por falta de colaboracdo dos
pais e encarregados dos alunos;

e Os gestores vivem o dilema da implementacdo da El a letra, ao acolher
criangas com deficiéncia e cuja escola ndo esta preparada por falta de infra-
estruturas, materiais didacticos adequados e professores formados nessa area,

embora estejam conscientes da responsabilidade que tém para favorecer a El.

e Os encarregados de educacgédo transparecem a realidade do insucesso escolar,
pois a escola ndo consegue realizar as necessidades de aprendizagem, cuja
culpa para uns recai a escola, para outros, aos proprios educandos. Para isso,

alguns esté@o conscientes da sua missao, enquanto outros, estdo alheios.

Assim, a comunidade escolar enfrenta o dilema da implementagéo da politica de EI ao nivel
do discurso, pois, na pratica, nenhuma acgdo especifica tem sido desenvolvida ao nivel do
MINEDH para apoiar ou monitorar este processo.
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No que se refere ao primeiro objectivo especifico, em alinhamento com a primeira pergunta
de pesquisa, 0 estudo mostra que o contexto da implementacdo de EI naquela escola é pouco
conciso, na medida em que os intervenientes estdo conscientes dos objectivos da El, mas as
suas préaticas ndo conduzem a efectivacao da inclusdo, tanto por falta de meios, de preparacdo
metodoldgica, assim como em algumas situacfes devido ao reduzido esfor¢o na realizacéo

de préticas conducentes a real aprendizagem, sobretudo a das criangas com NEE.

Portanto, embora se esteja consciente de que a El visa combater a exclusdo, a discriminacao,
a segregacao e favorecer o direito de oportunidades a educacéo de forma igual, percebeu-se
que as criancas com NEE sdo excluidas do contexto da aprendizagem, permanecendo no
anonimato e, em alguns casos, sem o conhecimento real da sua histéria. Ademais, ndo existe
0 projecto pedagdgico que contemple a inclusdo, embora a escola reconheca a importancia da
educacéo inclusiva. Dessa forma, em vez do desenvolvimento de auto-estima, os alunos com
NEE acabam caindo na frustracéo, pois o seu desejo acaba ndo se concretizando, o que pode

promover o abandono escolar.

Portanto, 0s gestores estdo conscientes da universalidade do direito a educacao,
independentemente da condigdo fisica, socio-econdmica, politico-cultural, étnico-religiosa,
etc., no entanto, percebeu-se que esse direito ndo acontece devido a divergéncia entre o

discurso e a pratica.

Embora ndo constitua a razdo que moveu esta pesquisa e reconheca-se que O aspecto
ultrapasse 0 ambito deste estudo, através da entrevista aos encarregados e da observacéo

feita, perceber-se que os professores tém uma concepcgao positiva em relacdo as professoras.

Ao nivel das politicas educativas e legislacgio mogambicanas, ndo se encontrou nenhum
artigo que acomoda a educacao inclusiva tendo sido adoptada no contexto dos movimentos
internacionais que apoiam a massificacdo e expansao do acesso a educacdo, sobretudo, a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a Conferéncia de Jomtien (1990). A falta de legislacédo
cria lacunas em termos de possibilidade de exigéncia do direito de acesso e a educagdo dos

alunos com NEE, por parte da sociedade e das familias.

No tocante ao segundoo objectivo, sobre os resultados da implementacéo da politica de El na
EPCK, concluiu-se que muitos alunos com NEE naquela escola terminam no fracasso, isto é,

ndo conseguem desenvolver as minimas competéncias de escrita e leitura, facto comprovado
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a partir de realidades perante as quais as criancas da 22 classe ndo sabem escrever o0 seu
préprio nome e sdo, na maioria, repetentes mais de duas vezes; e os da 72 classe com sérias

dificuldades de leitura.

A falta da realizagdo dos objectivos da EIl para satisfazer os objectivos de educacgdo de
qualidade tdo almejada cria ansiedade, frustracdo, desespero para os alunos, pais e
encarregados de educacédo dos alunos com NEE e baixa a auto-estima por verem fracassada a
sua possibilidade de igualdade com os seus colegas sem NEE, embora reconhecam que o
ambiente contribui para a sua socializacdo, o que reduz a possibilidade do isolamento

relacionado & sua condigéo.

Essa realidade mostra que satisfazer as orientacdes sobre o principio de EI constitui desafio
para a propria inclusdo. Assim, a ndo realizacdo corrobora a assuncdo de Victor, Drago e
Chicon (2013) que consideram enganosamente inclusiva uma escola que conseguir atender a
um conjunto de solicitacbes, sem focar a sua aten¢do no conhecimento e nas aprendizagens
dos alunos. Desta forma, pode concluir-se que a verdadeira inclusdo exige a realizacdo de

praticas que possam conduzir a real efectivacdo da aprendizagem.

Quanto ao terceiro objectivo especifico, o estudo constatou que a escola enfrenta enormes
desafios na implementacdo da politica de EI que a nivel da escola por falta de preparacéo,
formacdo ou capacitacdo de gestores que os permitam aplicar métodos que facilitem a
aprendizagem dos alunos com NEE, a falta de reestruturacéo fisica cria obstaculos de acesso
aos alunos com NEE, modificacGes curricular e ou metodoldgica, a falta de colaboracdo dos

pais no processo de acompanhamento aos seus educandos cria obstaculos ao sucesso da El.

A escola ressente-se da efectiva participacdo dos encarregados de educagédo, no que se refere
ao acompanhamento dos alunos com NEE, de forma a realizar a sua parte no tocante ao
encaminhamento de certas realidades que ultrapassam a capacidade da escola para a sua
possivel solucdo, isto €, as de natureza psicologica ou comportamental relacionadas com a
anterior, pois alguns encarregados imputam a responsabilidade de educar esses alunos a

escola, para cuja tarefa existe.

A esse respeito, alguns encarregados dos alunos com NEE reconhecem que a escola ndo
reune condicOes para favorecer um ensino adequado aos seus educandos, pois ndo consegue
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aplicar estratégias que os levem a aprender no contexto da sua especificidade. No mesmo
contexto, a escola reconhece essa realidade, mas esta incapacitada de dar uma resposta, pois
em muitos aspectos depende do MINEDH, que para essa realidade existe prescricdo e ndo
desenvolve nenhuma accao especifica que proporcione que a inclusdo acontega, assim como

ndo desenvolve ac¢bes de monitoria, apoio e avaliagéo.

Assim, a traducdo de politicas em préaticas constitui um dos maiores desafios (Varela, 2014).
A falta de realizacdo do que se prevé em relacdo a préatica constitui verdadeiros desafios para
a incluséo, e encobre a exclusdo em nome da inclusdo, pois Varela (2014) considera que
incluir e excluir constituem duas faces da mesma moeda. Portanto, a criacdo de condi¢des no
ambito da EI significa o reconhecimento do desafio para que todos os alunos, ndo sé facam

parte activa, mas também tirem proveito delas.

Dessa forma, ndo é possivel proporcionar qualidade onde ndo existem condicdes fisicas. Por
isso, pode-se deduzir que, embora a educacdo inclusiva seja uma pratica para combater a
exclusdo, as praticas quotidianas contribuem para a exclusdo de muitos alunos com NEE, no
contexto de sala de aula, embora inclusos no contexto da escola, conforme reconhecem
(Victor, Drago & Chicon, 2013).

Embora as conclusbes ndo sejam generalizaveis por se referirem a um estudo de caso
particular, a EPCK, apoiando-se em alguns documentos, com destaque para o MINEDH,
pode-se referir que Mocgambique ainda n&o possui uma adequada preparacdo para
implementar a politica de EI, o que demanda dos desenhadores das politicas a necessidade de
maior ponderacdo na implementacdo de politicas, pois enquanto esta ndo for precedida de
estudos de viabilidade, pode terminar no maior insucesso, apesar da nobreza do conteudo que

contemplem. O risco disso é que as politicas de inclusdo comecem e terminem no discurso.

Para tal, torna-se necessario acautelar que as politicas internacionais prescrevam, mas a sua
adopcdo por parte dos paises deve procurar satisfazer as razdes da sua criacao, de acordo com
as condicgOes e prioridades especificas. Em termos praticos, isso significa que cada pais deve
preparar-se o suficiente antes de abracar os novos paradigmas que orientam tais politicas.
Contudo, a preparacdo ndo deve ser apenas ao nivel de infra-estruturas, mas também em

recursos humanos, que inegavelmente sao fundamentais.
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Deste modo, essa pratica contraria a exigéncia de que o alcance dos objectivos da inclusao é
possivel através da preparacdo de infra-estruturas e alocacdo de materiais especiais,
preparacdo dos professores, promovendo adaptacOes curriculares de modo a tornar as
aprendizagens mais consonantes com as capacidades e limitaces dos alunos com NEE, entre
outras medidas (Ussene & Simbine, 2015).

Assim, uma estratégia a ser privilegiada para a inclusdo de pessoas com NEE, seria a
formacdo de professores de apoio itinerantes, fornecimento de materiais de ensino e
equipamento e concepcdo de planos de estudo flexiveis para criangas com tais necessidades (
Bule, 2013).

Portanto, a comunidade escolar enfrenta muitos desafios na implementacdo da politica de El,
mas sua solucdo depende de mobilizacdo de forcas por parte cada um dos intervenientes no

que toca a realizacao de tarefas respectivas tarefas e esforcos.

5.2 Sugestoes

De acordo com o tipo de estudo levado a cabo, caso da EPCK, as conclus@es a que se chegou
referem-se a esse contexto especifico. Entretanto, foram extensivas a outros 0rgaos,
sobretudo o MINEDH, de modo a que possa orientar mais investigaces na possibilidade de
consecucdo da pratica da inclusdo. Desta forma, sugere-se:

Aos professores:

v' Aprimorem os métodos e estratégias que favorecam a El para todos os alunos;

v" Que acompanhem mais a situacdo de cada crianca na sua histdria pessoal, e dos seus
problemas para que possam desenhar estratégias ajustadas para cada caso;

v Exijam e insistam na colaboracgdo dos encarregados para que a aprendizagem dos seus
educandos resultem no sucesso;

v Procurem aliar a pedagogia com o afecto, de forma que ganhem o coracdo das
criancas com dificuldades de aprendizagem para que desperte interesse na sua

aprendizagem.
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A Direccéo da Escola:

Para que desenvolva um projecto pedagdgico que tenha em vista a efectivacdo dos
objectivos de aprendizagem inclusiva;

Organize um dossier com as informagdes das criangcas com NEE, sobretudo as com
deficiéncia, para facilitar o seu encaminhamento a professores mais engajados e
experientes na pratica educativa, assim como acompanhar a sua progressao e possivel
encaminhamento a escolas secundarias inclusivas ou escolas profissionais;

Elabore relatérios relacionados com a aprendizagem dos alunos com NEE;

Colabore com outras instituicdes como Saude, ONG’s, institui¢Oes caritativas, escolas
especiais que possam ajudar no acompanhamento de certos casos de alunos com
maiores dificuldades de modo que se realize os seus direitos;

Incentivem 0s pais e/ou encarregados de educacdo a adoptar praticas que contribuam
para que seus educandos desenvolvam auto-estima;

Mantenham colaboracdo com os decisores das politicas educativas de forma a
fornecer informacGes Uteis para 0 melhoramento dos programas educativos;

Reactive os servigos da biblioteca existente na escola, de modo a favorecer o0 apoio na
aprendizagem das criancas mais desfavorecidas;

Sensibilize o Conselho da escola de forma a dar apoio as criancas com NEE.

Aos pais e/ou encarregados de educacao:

v

v

Que acompanhem mais os seus educandos de forma que a aprendizagem resulte no
SuCesso;

Colaborem com os professores e direccdo da escola fornecendo as informacgdes
necessarias e acompanhamento para que o resultado da El na escola tenha sucesso;
Fornecam aos professores a informacdo necessaria que favorecam o desenho de

estratégias adequadas a cada situacao.

A DEDHC E AO MINEDH:

v" A DEDHC apoie as escolas em materiais didacticos e capacitacdo de professores em

coordenagdo com o Departamento de Educacgdo Especial.
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v" O MINEDH que constitua uma equipa de supervisdo que visite as escolas para se
apurar os efeitos da pratica da educacéo inclusiva e ofereca apoio necessario.
O MINEDH autorize a deslocagdo de professores itinerantes que apoiem as escolas

em matéria diversificada sobre a incluséo.

5.3 Possiveis solucdes

Durante o periodo de estudo, tendo constatado os desafios dos gestores na implementacdo da
politica de E.l. e dos alunos com NEE na aquisicdo de competéncias de aprendizagem,
realizou-se uma visita a "Hakumana", cuja traducdo literal &€ "encontramo-nos”, uma
instituicdo socio-caritativa, pertencente a Igreja Catolica, da iniciativa da CONFEREMO
(Conferéncia dos Religiosos de Mogambique), da Arquidiocese de Maputo, que apoia
pessoas vulneraveis em termos de saude, acompanhamento psicoldgico, moral e reforco de
aprendizagem das criancas (aulas de explicacdo). A visita tinha como objectivo inteirar-se
sobre a possibilidade de integrar algumas criangas naquela instituicdo para se beneficiarem
dos servicos que ela fornece. Dessa visita surgiu:

A possibilidade de parceria entre a EPCK e Hakumana, através de deslocacdo de

psicologos para apoiar a escola;

e O envio de equipa de médicos voluntéarios para oferecer varios servicos a toda a
comunidade escolar e encaminhar para seu atendimento nas unidades hospitalares;

e Integracdo de uma criancga para receber apoio psicolégico, material e moral por a sua
condicdo social e de salde se adequar as necessidades dos utentes daquele centro;

e Encaminhamento de duas criangas ao Centro Obra "Dom Orione" para, durante algum

tempo, serem integradas na terapia ocupacional e de fala.

Da visita ao Centro de Reabilitacdo de Malhangalene, proxima a escola, constatou-se que
aplicam valores acessiveis (50,00Mt e 20,00Mt) para as matriculas e mensalidades
respectivamente, ao que se aconselhou a escola para acautelar certas situagdes que meregcam o

seu encaminhamento para aquelas realidades.
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Anexo 1

A

UNIVERSIDADE
EDUARDO
 MONDLANE

FACULDADE DE EDUCAGAO T

CREDENCIAL

Credencia-se JMLB; )ﬂmmuﬁ-? f\ squou ! estudante do
curso de Mestrado em ,Aﬂ\mmmb[&mﬁ £ é@fjﬁtﬁ’ do kduumﬁ 2
a contactar %ECDX(&U :/;wmm% (pem v{om 4( uﬂu&&) 3

a fim de recolher dados inerentes a sua formaq:ao

.

~

.
—
Maputo, }Q, de JeVeuihy de QOA R 4

(0] Kr:\cj;xdjumo para Pés-Graduagéo
%\X (// A

Ve = (
Doutor Domingos B)Jq(ue

1 (Nome do Estudante)

(Curso que frequenta)

? (Instituigdo de recolha de dados) i g
* (Data, Més e Ano) /o

92



Apéndice 1 \A)Oh

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Guido de entrevista aos gestores escolares

A presente entrevista tem como objectivo recolher informacdes sobre os desafios enfrentados
pelos gestores escolares na implementacdo da politica da educacdo inclusiva na Escola
Priméaria Completa Kurhula. Surgiu no @mbito da conclusdo do curso de mestrado em
Administracdo e Gestdo da Educacdo na UEM. A informacdo a ser fonecida destina-se

somente ao ambito académico e sera tratada de forma anénima e confidencial.

Funcéo actual Idade
Nivel de formacéo area de formacao experiéncia de trabalho
1. Possui alguma formacéo sobre as NEE? Sim ; NAo

a) Qual é o tempo de duracgéo

2. O que entende por educacdo inclusiva?

3. Quais sd@o 0s objectivos que se pretende alcancar ao implementar a educagédo

inclusiva?
Quando é comecou a ser implementada a nivel da escola?
Que adaptacdes arquitectonicas foram realizadas para atender a politica de inclusdo?

Quais sdo as atitudes dos professores face a educacéo inclusiva?

N o g s

Existe um plano de capacitacdo dos professores para atender a inclusao?

8. Qual é arelagdo que a escola estabelece com os pais encarregados das criangas com NEE?
9. Acescola recebe algum apoio do ministério de tutela em vista a implementagdo da politica de Educacéo inclusiva?

10. Que dificuldade a escola enfrenta no processo da implementagdo da politica de inclusao?

11. Que estratégias sdo necessarias para ultrapassar as dificuldades que se encontram?

Muito obrigada pela colaboracéao!
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D¢/
Apéndice 2 AN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Guido de entrevista para professores

A presente entrevista tem como objectivo recolher informacdes sobre os desafios enfrentados
pelos gestores escolares na implementacdo da politica da educacdo inclusiva na Escola
Priméaria Completa Kurhula. Surge no ambito da conclusdo do curso de mestrado em
Administracdo e Gestdo da Educacdo na UEM. A informacdo a ser fonecida destina-se

somente ao ambito académico e sera tratada de forma an6nima e confidencial.

Nivel de formacéo Idade area de formacao instituicao

de formacao experiéncia de trabalho

1. Possui alguma formagao sobre as NEE? Sim ; N&o

a) Duracdo da formacéo numero de capacitacbes em matérias de NEE

2. O que entende por educacao inclusiva?

3. Que objectivos se pretendem alcancar com a politica de Educacdo inclusiva?

4. Quais sdo as necessidades educativas que as criancas da turma apresentam?

5. Ha quanto tempo lecciona turmas de educacéo inclusiva?

6. Quais sdo os materiais disponiveis na escola para facilitar a aprendizagem
inclusiva?

7. Quais sdo os métodos que o professor usa para responder as necessidades da
incluséo?

8. Existe alguma relacdo com as familias das criangas com NEE?

9. Como sdo vistas as criangas com NEE pelos outros colegas e vice-versa?

10. Quais séo as dificuldades que enfrenta para leccionar numa turma inclusiva?

11. Que estratégias sdo necessarias para ultrapassar as dificuldades com que se

depara?

Muito obrigada pela colaboracéao!
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Apéndice 3 00
AP\

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Guido de entrevista para os alunos

A presente entrevista tem como objectivo recolher informacdes sobre os desafios enfrentados
pelos gestores escolares na implementacdo da politica da educacéo inclusiva na Escola
Priméaria Completa Kurhula. Surgiu no ambito da conclusdo do curso de mestrado em
Administracdo e Gestdo da Educacdo na UEM. A informacdo a ser fonecida destina-se

somente ao Aambito académico e serd tratada de forma anénima e confidencial.

Nome Classe

Turma Idade

Novo ingresso Repetente numero de vezes

Sabe ler e escrever? Sim : nao

Qual é a disciplina que gostas de aprender mais?

Por qué?

Que materiais tens ou existem na escola que te ajudam a aprender?
Como te sentes no meio dos teus colegas?

Consegues fazer o trabalho de casa sozinho ou os teus pais te ajudam?

N o a ~ wDnh e

Quais séo as dificuldades que encontras em estudar nesta escola ou na tua sala?

Muito obrigada pela colaboracéao!
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Apéndice 4

D¢/
OO

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Guido de entrevista para encarregados de educacao

A presente entrevista tem como objectivo a recolher informacgdes sobre os desafios

enfrentados pelos gestores escolares na implementagdo da politica da educacédo inclusiva na

Escola Priméaria Completa Kurhula. Surge no &mbito da conclusdo do curso de mestrado em

Administracdo e Gestdo da Educacdo na UEM. A informacdo a ser fonecida destina-se

somente ao ambito académico e sera tratada de forma anénima e confidencial.

Idade

Sexo Nivel de escolaridade grau de parentesco

Quantos anos tem o seu educando?

Hé& quanto tempo comecou a frequentar a escola?

Alguém o incentivou a leva-lo a escola?

Qual é a relagdo que estabelece com a escola: directores, professores do seu
educando?

Durante a presenca do seu educando na escola, sente que os professores e 0s colegas 0
apoiam?

Acha que traz algumas vantagens leva-lo a escola?

Acha que a estrutura fisica da escola o encoraja a continuar?

O que a escola precisaria fazer para melhor responder a situacdo das necessidades do

seu educando?

Muito obrigada pela colaboracao!
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Apéndice 5

D¢/
A

UNIVERSIDADE

Guido de observacao

Conteudo

Observagao

Estrutura do ed

ificio

Acesso as salas de aulas

Acesso aos balnearios

Organizacéo da sala de aulas

Funcionamento d

o0 PEA

Materiais de ensino

Caracteristicas dos alunos

Métodos de ensino

Atendimento as criancas

Relacionamento entre os alunos

Comportamento dos alunos
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1. Acesso a escola e sala de aulas

Escadas elevador rampas

1. Acesso aos balneéarios

Regulares inclusivos

2. Caracteristicas dos alunos

Deficientes sem deficiéncia

3. Organizacao de sala de aulas

Carteiras duplas carteiras individuais

Materiais de ensino diversificados sem nenhum material

4. Funcionamento do processo de ensino aprendizagem
4.1 Métodos

Expositivos interactivos personalizados

5. Formas de atendimento as necessidades

Discriminatorias inclusivas indferentes

6. Relacionamento entre os alunos

Solidério aceitacdo discriminacéo indiferenca

7. Comportamento dos alunos

Aprendem com facilidade respondem as expectativas indiferentes



Apéndice 6
D¢/
AP\

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Questionério para professores

O presente questionario tem em vista recolher informac8es sobre os desafios enfrentados pelos gestores
escolares na implementacdo da politica da educacéo inclusiva na Escola Primaria Completa Kurhula, €, surge no

ambito da conclusdo do curso de mestrado em Administracdo e Gestdo da Educacdo na UEM. A informacéo a

ser fonecida destina-se somente ao dmbito académico e sera tratada de forma anénima e confidencial.

Nome Nivel de formacao Idade [ ]

Area de formacio Instituicdo de formacao

Experiéncia de trabalho Classe que lecciona |:|
Possui alguma formacdo sobre as NEE? ~ Sim [ ] nao [ ]

a) Duracao da formacao | |

b)NUmero de capacitacdes em matérias de Necessidades Educativas Especiais
O que entende por educagéo inclusiva?
Educacéo inclusiva significa a integracdo das criangcas com NEE em escolas normais
E uma politica que defende a igualdade de direitos entre os seres humanos
E uma Educacdo Inclusiva abrangente que atende as particularidades dos alunos
E uma educacéo que visa combater a exclus&o e promover escolas para todos
3. Que objectivos se pretendem alcancar com a politica de Educacéo inclusiva?
Privilegiar o direito de todos a Educacdo para uma sociedade solidaria e democratica
Elevar a auto-estima dos alunos e garantir a igualdade dos seus direitos
Combater a excluséo e discriminacao
Prestar atencdo a diversidade e favorecer a educacao de qualidade para todos
4. Quais sdo as necessidades educativas que as crian¢as da turma apresentam?
Problemas fisicos de locomocéo
Deficiéncias visuais e auditivas
Deficiéncias motoras e psicomotoras
Dificuldade de comunicacdo e de aprendizagem
Outros

5. Ha quanto tempo lecciona turmas de educacéo inclusiva?

6. Quais sdo os materiais disponiveis na escola para facilitar a aprendizagem inclusiva?
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Livros diversificados
Mobiliario adaptado a condicao de cada aluno
Né&o existe nenhum

7. Quais sdo os métodos que o professor usa para responder as necessidades da inclusao?

Colocar os alunos com Necessidades Educativas Especiais a frente para estarem préximos do quadro
Formacao de grupos de estudos

Orientar actividades em separado outros momentos juntar ou intercalar

E dificil trabalhar com esses alunos em turmas numerosas por isso ndo se cria nenhuma estratégia
8. Existe alguma relag@o com as familias das criancas com NEE?

Uma relacéo de colaboracdo, dialogo permanente e co-responsabilidade

As familias ndo colaboram com a escola, quando solicitados pela escola

As familias dessas criangas tém pouco interesse pela educacédo dos seus filhos

As familias so indiferentes

9. Como sdo vistas as criangas com NEE pelos outros colegas e vice-versa?

Existe solidariedade entre as criancas e as com NEE recebem apoio das outras

No principio € dificil e existe pouca aceitacdo mas depois existe colaboracao

As criangas com NEE séo desprezadas pelas outras

A maior parte das criancas sdo indiferentes em relagdo as com NEE

10. Quiais sdo as dificuldades que enfrenta para leccionar numa turma inclusiva?
Falta de material didactico para orientar a aprendizagem

Falta de apoio familiar para consolidar a matéria em casa

N&o cumprimento dos objectivos devido ao esforco em realizar varias tarefas

As turmas numerosas, dificultam o acompanhamento das dificuldades de cada uma

11.Que estratégias sdo necessarias para ultrapassar as dificuldades com que se depara?
Programacéo de seminarios de capacitacéo periédicos para subsidiar os professores em métodos e estratégias sobre a incluséo

Intercdmbio entre professores de escolas inclusivas com os de Escolas Especiais

Banir a inclusdo nas escolas regulares e encaminhar esses alunos para escolas especiais
Intercdmbio entre o Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano e Ministério de
Saude, de forma a existir acompanhamento de algumas situacoes.

12.  Comentarios sobre educacao inclusiva
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