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RESUMO
O presente trabalho tem como tema: Analise da Percepcdo dos Actores do Processo Educativo
sobre a Avaliacdo da Aprendizagem no 3° Ciclo do Ensino Basico. Esta pesquisa foi conduzida
com 0 objectivo de analisar como é que os actores do processo educativo, nomeadamente,
técnicos, gestores das escolas, professores, alunos e pais e/ou encarregados de educacédo
percebem a avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Especificamente, o estudo visa (i)
caracterizar o processo de avaliacdo da aprendizagem nos alunos; (ii) identificar o papel dos
actores deste processo; (iii) explicar a percepcdo desses actores na avaliacdo da aprendizagem e;
(iv) estabelecer a relagéo entre o papel dos actores do processo com os resultados da avaliacdo da

aprendizagem dos alunos.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, conduzida através da revisdo bibliogréfica e
analise documental. Como técnicas de recolha de dados recorreu a questionarios, entrevistas e

observacao participante envolvendo uma amostra de 60 elementos.

Os resultados deste estudo revelam que, a avaliacdo da aprendizagem nas escolas continua
tradicional (classificatoria); o papel dos actores do processo de avaliacdo é de ajudar a
aprendizagem dos alunos; para os actores do processo educativo a avaliagdo da aprendizagem
nas escolas tem como finalidade promover os alunos; o papel dos actores do processo educativo

na avaliacdo da aprendizagem é determinante na aquisicao de conhecimentos pelos alunos.

Ademais, o estudo permitiu concluir que a integracdo entre a teoria-pratica na avaliacdo da
aprendizagem dos alunos na escola pesquisada ainda ¢ um desafio. Assim, é imprescindivel um
trabalho conjunto de todos os actores do processo para a sua eficacia, ou seja, o papel de cada
actor envolvido neste processo é decisivo na construcdo gradual dos conhecimentos pelo aluno e,

consequentemente, na melhoria da qualidade de ensino.

Palavras-chave: percepcéo, avaliacdo da aprendizagem, processo educativo.



ABSTRACT
This study aims to assess the level of understanding of the actors involved in the Education
Process regarding the assessment of the learning in the 3" basic education cycle. The study was
conducted with the aim to analyze how the actors of the education process, namely, technicians,
school managers, teachers, students and parents and / or guardians understand the process of
assessing the students’ learning. Specifically, the study aims to (i) characterize the process of the
learners’ assessment; (ii) identify the role of the actors of this process; (iii) analyze the actors’
perception of the process of assessing learners; and (iv) establish the relationship between the

role of the education actors and assessment results of the learners.

This is a qualitative study conducted through literature review and documental analysis. The data
was collected through questionnaires, interviews, participant observation involving a sample of

60 elements.

The results of this study showed that, the assessment of the learning in the schools continue to be
traditional (classificatory); the role of the actors of the assessment process is to help students in
their learning; for the actors of the education process, assessment of the learning in the schools is
only to promote learners; the role of the actors of the education process in assessing the learning
is determinant in the acquision of knowledge by the students.

Furthermore, the study allowed concluding that, the integration of theory and practical during the
assessment of the learning within the target school still a great challenge. Thus, a joint effort by
every education actors is needed, i.e., the role of each involved actor in this process is decisive
for gradually construction of knowledge by the and, consequently improving the quality of

education.

Keywords: perception, learning assessment, education process.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

O estudo analisa a percepcdo dos diferentes actores do processo educativo, sobre a avaliacdo da
aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Basico, 62 e 72 classes. Assim, 0 presente capitulo apresenta,
por um lado, o contexto do estudo, a declaragdo do problema, os objectivos e perguntas de
pesquisa que orientaram o estudo e, por outro lado, a relevancia do estudo, a definicdo dos

conceitos da pesquisa e por fim a visdo geral dos capitulos.

1.1 Contextualizacao do estudo

A qualidade do ensino € o cerne de varios debates no campo educacional com vista a integracdo
do individuo na vida social. Assim, nos ultimos anos a escola procura pedagogias direccionadas
para a transformacdo e integracdo da pessoa na sociedade através da avaliacdo da aprendizagem

dos alunos.

Em Mocambique, o Plano Estratégico da Educacdo (PEE) (2012-2016) preconiza como um dos
objectivos para o sistema educativo, promover a educacdo como um direito humano e um
instrumento eficaz para a afirmacédo e integracdo do individuo na vida social. Neste contexto, a
integracdo do individuo na vida social supde a melhoria da qualidade de ensino e de rendimento

escolar que se repercutem na eficacia do sistema educacional.

Segundo Airasian (2001), a eficacia é um critério institucional que revela a capacidade
administrativa para alcangar as metas estabelecidas ou os resultados propostos. O autor refere
que esse critério € de dimensdo instrumental e preocupa-se com a consecucdo dos objectivos
intrinsecos, vinculados, especificamente, aos aspectos pedagdgicos da educagdo. Portanto, o
sistema educativo sera eficaz quando ele garantir que os alunos aprendam o que esta estabelecido

nos planos e programas curriculares.

O curriculo do Ensino Bésico (EB) introduzido em 2004 esta estruturado em trés areas

curriculares, designadamente: (i) Comunicacdo e Ciéncias Sociais; (ii) Matematica e Ciéncias



Naturais; e (iii) Actividades Praticas e Tecnoldgicas. O Curriculo apresenta como principais
inovacOes: ciclos de aprendizagem, ensino bésico integrado, curriculo local, sistema de
avaliacdo, distribuicdo de professores, promocdo por ciclo de aprendizagem, ensino bilingue,
novas disciplinas e progressao por ciclos de aprendizagem (INDE/MINED, 2012).

Sobre a avaliacdo de aprendizagem no curriculo do EB, foram efectuados varios estudos, alguns

dos quais merecem destaque, nesta pesquisa.

Especificamente, no contexto mogambicano, a pesquisa sobre avaliacdo é desenvolvida por
pesquisadores como: Januario (1998 e 2008), Duarte (2007) e Banyankindagiye (2012). Estes
autores, identificaram as potencialidades e fraquezas que ocorrem na avaliacdo de aprendizagens

no processo de ensino-aprendizagem nas instituicGes educacionais.

Jesus (2011) afirma que a avaliacdo ocupa um lugar central nas politicas educacionais em curso
no pais, constituindo-se em um dos elementos estruturantes de sua concretiza¢do, nos moldes em
que vem sendo concebida, particularmente a partir da década de 90. O autor refere que a
avaliacdo deve ser assumida como uma estratégia capaz de propiciar o alcance dos objectivos de
melhoria da eficiéncia e da qualidade da educacdo, que tém sido declarados em planos e
propostas governamentais, direccionadas as varias instancias e instituicfes dos sistemas de

ensino.

Cruz (2013) realizou um estudo sobre as “Concepcdes e praticas de avaliacdo escrita na
disciplina de Lingua Portuguesa em Mogambique”. Nele, analisou as caracteristicas das préaticas
avaliativas em lingua portuguesa no ensino basico em Mocambique, com énfase para as
competéncias avaliadas nos testes, os dominios da disciplina de Lingua Portuguesa que sao

avaliados, bem como as relacdes que sdo possiveis estabelecer entre os testes e 0s exames finais.

Por sua vez, Lauchande, Bastos, Camuendo, Simé&o, Issak, Chemane, Ossufo, Gopa, Picardo e
Guibundana (2012), no seu estudo sobre “Progressdo por ciclos de aprendizagem no Ensino
Basico: desafios na mudanga do paradigma de avaliagdo”, através de perspectivas de diferentes
actores do Ministério da Educacdo (MINED), analisaram o impacto do curriculo do Ensino

Basico, introduzido em 2004, na sua componente de progressado por ciclos de aprendizagem.



Luckesi (2005) em sua obra intitulada “Avaliagdo da aprendizagem na escola: reelaborando
conceitos e criando praticas” levanta questionamentos a respeito da avaliagdo praticada nas
escolas e a influéncia dos resultados obtidos na organizagdo e no desenvolvimento do trabalho
pedagogico, tanto na escola como na sala de aula.

A partir dos estudos acima descritos, percebe-se que 0s autores sdo uma referéncia incontornavel
para a presente pesquisa, pois Cruz (2013) e Jesus (2011) abordam questfes relacionadas com a
avaliacdo de aprendizagem, sobretudo no que se refere as préaticas avaliativas dos professores.
Lauchande et al. (2012) cingem-se nos desafios na mudanga do paradigma de avaliagdo enquanto
Luckesi (2005) aborda a questdo de avaliacdo da aprendizagem na escola, mas no contexto

brasileiro.

Nao obstante, a mudanga de estratégias no campo educacional, como a progressdo por ciclos de
aprendizagem, o ensino integrado ¢ por competéncias e os novos modelos de formacgdo de
professores, ndo se afigura facil estudar situacdes educativas, uma vez que a realidade diaria nao
¢ percebida por todos os individuos do mesmo modo. Tal como referem Castiano, Nguenha e
Guro (2014), estudar a realidade educativa, torna-se uma tarefa complexa, porque inclui a ac¢do

humana que € extremamente subjectiva.

Nos ultimos anos, varios estratos da sociedade colocam ao sector de educacdo um grande
desafio, sobre a qualidade de ensino. Assim, foram promovidos varios debates pelas médias, um
dos quais difundidos pelo Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano denominado II
Encontro de Reflexdo Sobre a Educagdao em Mogambique ocorrido no dia 13 de Margo de 2015 e
contou com a presenga de cinquenta mulheres que contribuiram para o sector nos ultimos 50
anos, com destaque para a antiga Ministra da Educagdo, Graga Machel e, a antiga primeira-
ministra, Luisa Diogo. No encontro, referiu-se que muitos alunos no ensino primario progridem

sem que tenham adquirido as competéncias basicas, principalmente, os de leitura e escrita.

Este estudo centra-se no 3° ciclo do Ensino Basico, pois ¢ nele que mais se questiona a qualidade
do graduado, porque espera-se que ele esteja preparado para o ingresso ao ensino secundario.
Portanto, o graduado deve estar convenientemente preparado para o ingresso no nivel
subsequente, uma vez que a deficiéncia na sua formacao neste nivel de ensino, pode ditar o

insucesso nos niveis subsequentes. Os professores e outros actores do processo educativo tém



como papel fundamental garantir o acompanhamento e a preparacdo deste individuo, através de

uma avaliacdo efectiva da sua aprendizagem, com vista a sua integragao na sociedade.

Como se pode perceber, varios estudos ndo explicam de forma exaustiva a percepcao dos actores
do processo educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem em Mogambique. Assim, a presente
pesquisa analisa a percep¢ao dos diferentes actores do processo educativo sobre a avaliacdo da

aprendizagem dos alunos no 3° ciclo do EB.

1.2 Problema

Nos ultimos anos, a educacdo mogambicana tem passado por muitas mudancas em toda a sua
estrutura organica, filoséfica, curricular e metodolégica em decorréncia dos avancos ocorridos
no campo cientifico e politico social, que geram sempre novas preocupacdes e exigem dos
actores do processo educativo mudancas no sentido de encontrar caminhos certos para

acompanhar esses avancgos, para que assim a escola cumpra com sucesso com o seu papel social.

De acordo com Beutel, Macicame e Tinga (2012), aproximadamente 80% dos alunos
mocambicanos com 5° ano do Ensino Basico enfrentam dificuldades em resolver problemas

faceis e ler frases simples.

Estes dados revelam que a educacdo escolar requer elementos que venham expressar seus
resultados, em funcdo da nova conjuntura, sobretudo dos valores que norteiam a sociedade na
qual esté inserida. No processo de ensino-aprendizagem, esses valores se efectivam no papel da
avaliacdo da aprendizagem, através do julgamento que se faz do aluno, em relacdo ao seu

rendimento, apontando seus sucessos ou fracassos e com isso estimulando a sua aprendizagem.

Os dados apresentados nos estudos de Lauchande, et al. (2012) e Castiano, Nguenha e Guro
(2014) apontam para uma situacdo da necessidade de analise do processo de avaliacdo da
aprendizagem incluindo a identificacdo das percepcOes dos diferentes actores que intervéem nas
diferentes fases da educacdo das criancas no curriculo do ensino basico, pois as possibilidades de
desenvolvimento de habilidades e aptidfes que suscitem nelas a capacidade de intervencdo em

seu meio ainda sdo questionaveis.



A partir do problema acima formula-se a seguinte questdo-chave da pesquisa: Qual é a
percepcdo dos actores do processo educativo em relagdo a avaliagdo da aprendizagem no

desenvolvimento de competéncias dos alunos?

Como se referiu na introducdo, a preocupacao fundamental da presente pesquisa é analisar como
os diferentes actores do processo educativo percebem a avaliagdo da aprendizagem dos alunos no
3° ciclo do Ensino Basico. Portanto, a intencdo do pesquisador neste estudo € de contribuir para
uma melhor compreensdo sobre como os diferentes actores do processo educativo percebem a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos de modo a reflectir sobre as suas estratégias com vista a
dar acompanhamento mais adequado aos alunos e, consequentemente melhoria do seu

rendimento escolar.

1.3 Conceptualizagao tedrica

Todos os conceitos ou areas de conhecimento em analise neste estudo circunscrevem-se em
torno do curriculo do EB. Portanto, afigura-se prioritario definir, a partida os termos curriculo,
percepcdo, e avaliacdo da aprendizagem para ajudar a compreender melhor o fendmeno em

estudo.

Curriculo € uma lista e sequéncia de matérias ou disciplinas propostas para todo o sistema
escolar; um ciclo de estudo, um nivel de escolaridade ou um curso, visando a graduacdo dos

alunos nesse sistema, ciclo, nivel ou curso (Ribeiro, 1999).

Avaliacdo da aprendizagem é uma componente do processo de ensino que visa, através da
verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia desses resultados
com 0s objectivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relacdo as actividades
didacticas (Libaneo, 2004).

Percepc¢ao é o conjunto de processos pelos quais reconhecemos, organizamos e entendemos as

sensagdes recebidas dos estimulos ambientais (Sternberg, 2000).

A necessidade de aprendizagem é algo inerente a qualquer individuo desde o nascimento, nao
importando o grau de capacidade ou de dificuldade que apresenta. Portanto, essa necessidade

deve ser estimulada com preciséo e sabedoria, e 0 ambiente escolar, familiar e social sdo, sem
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duvida, o lugar onde essa aprendizagem ocorre com mais satisfacdo (Sueli, 2008). E através de
um curriculo pré-estabelecido que a crianga constrdi seu saber didrio ao observar as pequenas

coisas com as quais convive nos diferentes ambientes.

Sueli (2008) refere ainda que a avaliacdo da aprendizagem quando utilizada pela escola permite
constatar a aprendizagem dos alunos dentro do processo educativo, tomando em consideracao a
diferenca de percepcdes do aluno por meio da observacdo, identificacdo, discriminacdo ou

reconhecimentos.

Num processo educativo, os alunos nem sempre apresentam os mesmos ritmos de aprendizagem,
isto €, percebem os conteldos de maneiras diferentes, ha os que percebem com facilidade e
outros que precisam de muito tempo para a assimilacdo. E através da interaccdo que o aluno
estabelece relacdes com o ambiente escolar, familiar e social e com os conhecimentos prévios
que adquire fora da escola na sua vida cotidiana, o que Vygotsky (1984) chama de socio-

construtivismo.

No contexto dos conceitos acima descritos, o presente estudo enquadra-se no modelo teérico
socio-construtivista proposto por Vygotsky (1984) como citado em Luckesi (2005). Neste
modelo a premissa bésica do aprendizado caracteriza-se pela interaccao entre pessoas. De acordo
com Luckesi (2005), o modelo de Vygotsky defende a ideia de que o aluno deve participar
activamente do seu processo de construcdo de conhecimento, que € produzido a partir da cultura
e contexto em que se encontra. Nesse sentido, o professor tem o papel importante de mediacao

para a construcao de conhecimento.

Ainda de acordo com Luckesi (2005), no modelo socio-construtivista de Vygotsky, o processo
de aprendizagem humana acontece numa relacao dialéctica entre a sociedade e o sujeito, isto €, 0
processo de ensino-aprendizagem € caracterizado por um conjunto de acc¢des de interac¢do, onde
a troca de informagbes tem maior foco. Para a presente pesquisa, a escolha deste modelo
justifica-se pelo facto, de neste processo existir uma concepcdo de construgdo gradual do
conhecimento num ambiente historico e social, isto €, o desenvolvimento cognitivo e cultural

aparece no nivel social e, posteriormente, no nivel individual, o aluno.

Contudo, na optica do construtivismo social, a constru¢do gradual do conhecimento pelo aluno

pressupde a presenca de um mediador, o professor. Isto significa que o aprendizado ndo fica
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subordinado apenas as estruturas intelectuais, mas implica a existéncia de outros para que
aconteca (Pain, 1985).

Com efeito, entende-se nesta pesquisa que, o professor e outros actores do processo educativo ao
interagirem de forma efectiva na avaliacdo de aprendizagem do aluno podem propiciar a

aquisicdo de competéncias e mudancas significativas no comportamento da crianga.

1.4 Objectivos e perguntas de pesquisa

1.4.1 Objectivos geral e especificos

Esta pesquisa tem como objectivo geral analisar a percepcdo dos diferentes actores do processo
educativo sobre a avaliagdo da aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Bésico, 6% e 72 classes.

Especificamente, esta pesquisa visa:

1. Caracterizar o processo de avaliacdo da aprendizagem nos alunos do 3° ciclo do Ensino

Bésico.

2. Identificar o papel dos diferentes actores do processo educativo na avaliagdo da

aprendizagem dos alunos.

3. Explicar a percep¢do dos actores do processo educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem

dos alunos.

4. Relacionar o papel dos actores do processo educativo com os resultados da avaliacdo da

aprendizagem dos alunos do 3° ciclo do Ensino Basico.



1.4.2 Perguntas de Pesquisa

Para a operacionalizacdo dos objectivos especificos foram formuladas as seguintes perguntas de

pesquisa:

a) Como se caracteriza o processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos no 3° ciclo do
Ensino Bésico?

b) Qual é o papel dos diferentes actores do processo educativo na avaliacdo das
aprendizagens dos alunos?

c) Qual é a percepcdo dos actores do processo educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem
dos alunos no 3° ciclo de aprendizagem?

d) Que relacdo existe entre o papel dos actores do processo educativo com os resultados da

avaliacdo da aprendizagem dos alunos no 3° ciclo do Ensino Basico?

1.5 Relevancia da pesquisa

A escolha de um tema de dissertacdo é uma tarefa bastante aturada, isto é, exige tempo, pesquisa,
motivacdo e € influenciada por diversos factores, como seja, a experiéncia pessoal, académica e

profissional do pesquisador (Neves & Domingues, 2007).

No caso especifico, dois motivos (profissionais e académicos) influenciaram a escolha do tema:
Analise da Percepcao dos Actores do Processo Educativo sobre a Avalia¢do da Aprendizagem no

3° Ciclo do Ensino Baésico.

Profissionalmente, o pesquisador sempre teve interesse em estudar a problematica da qualidade
da Educacdo, sobretudo no campo da transi¢cdo dos alunos de uma classe para a outra sem que
estes tenham desenvolvido as competéncias basicas necessarias para o efeito, pois depois da
introducdo do Curriculo do Ensino Béasico em 2004, houve muitas interpretagdes por parte de
pais e/ou encarregados de educacao, professores, académicos, politicos, etc. sobre a qualidade da
educacdo com a introducdo deste curriculo. Outrossim, enquanto professor da Escola Secundaria
“25 de Setembro” de Homoine, em 2009 o pesquisador teve a oportunidade de participar de um
debate da Radio Arco sobre a qualidade do Ensino Basico, no qual se discutiu os aspectos

positivos e negativos do curriculo do Ensino Basico.



A repercussdo do numero elevado de aprendentes que terminam o 3° ciclo do Ensino Basico sem
que tenham adquirido competéncias basicas para o efeito (ler, escrever e fazer operagdes simples
de matemética) motivou a escolha deste tema. Portanto, este estudo podera auxiliar os
professores a aperfeigoar as suas praticas de avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Do ponto de vista profissional a investigacdo deste tema podera ajudar os professores a
reflectirem sobre os procedimentos da avaliacdo de aprendizagem dos alunos de modo a dar-se o
acompanhamento mais adequado aos alunos para a melhoria do rendimento escolar e a
compreender que o uso das diferentes formas de avaliagdo assume o seu sentido no ambito de

uma estratégia pedagdgica de luta contra o fraco rendimento escolar.

Um outro aspecto que conduziu este estudo inclui a necessidade de o professor compreender o
proposito da avaliacdo, auxiliando o aluno a reconhecer as suas proprias necessidades,
desenvolvendo a consciéncia da sua situacao escolar e orientando o seu esforco do que néo estara
correndo bem. A investigacdo do tema, certamente, ajudara o pesquisador no exercicio das suas
funcbes a usar a avaliacdo para ajudar o aprendente a ter acesso ao conhecimento e sucesso no

processo de ensino.

1.6 Revisdo preliminar da literatura

Como foi referido na sec¢do 1.3 de concepgdo tedrica, Percep¢do é o conjunto de processos pelos
quais reconhecemos, organizamos e entendemos as sensacdes recebidas dos estimulos

ambientais e que de acordo com Sternberg (2000) abrange muitos fendmenos psicoldgicos.

No processo educativo, a avaliacdo da aprendizagem é um dos aspectos mais importantes no
percurso escolar do aluno e para o bom desempenho do trabalho dos actores deste processo,
especialmente porque quando auxiliada por metodos, técnicas e estratégias apropriadas pode

nortear a planificacdo das actividades (Luckesi, 2005).

O termo avaliagdo da aprendizagem recebe diversos conceitos e interpretagfes. Essa variagéo
deve-se ao posicionamento teorico-filosofico dos varios autores que discutem este tema como se

ilustra a sequir.



Luckesi (1998: 69) refere que a avaliacdo pode ser entendida como um “juizo de qualidade sobre
dados relevantes, tendo em vista a tomada de decisdo”. Nesta definicdo, o autor revela a
possibilidade de uma avaliagdo que pode proporcionar ao professor, a oportunidade de
acompanhar e conhecer os seus alunos, identificar as suas dificuldades e principalmente
melhorar, sempre que necessario, 0 processo de ensino-aprendizagem, através da adequacao de

conteudos, procedimentos de ensino e de avaliagdo e outros aspectos inerentes a este processo.

Sobre este aspecto, VVasconcelos (1998) refere que a avaliagdo deve ser um processo abrangente
da existéncia humana, que implica a reflexdo critica sobre a préatica, no sentido de captar seus
avancos, suas resisténcias, dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdes sobre as proximas

actividades didacticas.

Na mesma linha de pensamento, Hoffmann (2001) entende a ac¢éo avaliativa como interpretacéo
cuidadosa e abrangente das respostas do aprendente frente a qualquer situacdo de aprendizagem,
sendo necessario entendé-la como acompanhamento de uma trajectoria, permeado pelo

entendimento e pela troca de ideias entre todos os participantes da ac¢do educativa.

Hoffmann (2001) refere ainda que se assim se entender a avaliacdo, ela podera ser percebida
como um instrumento de auxilio de garantia do processo de ensino e aprendizagem, no qual
desaparecem os limites rigidos entre actividades de aprendizagem e actividades de avaliacdo. Se
a funcdo da avaliacdo é ajudar a construir a aprendizagem e a interferir activamente em uma
situacdo em curso, entdo é necessario conhecer o processo e perceber na avaliagdo, indicadores

de intervencéo dentro do curriculo.

Segundo Libaneo (2004: 196) podemos entender o conceito de avaliacdo da aprendizagem como
(...) componente do processo de ensino que visa, através da verificagdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia desses resultados com os objectivos propostos

e, dai, orientar a tomada de decisfes em relacdo as actividades didacticas.

A avaliacdo da aprendizagem pode ser entendida como um meio de obter informacdes sobre os
avancos e as dificuldades do aprendente, constituindo um procedimento permanente de suporte
do PEA, de orientacdo para o professor planificar suas acc¢bes, a fim de conseguir ajudar o
aprendente a prosseguir, com éxito em seu processo de educacdo (Marsh & Willis, 1999).
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Neste contexto, Marsh e Willis (1999) referem que, a avaliacdo da aprendizagem fara sentido se
for utilizada com a finalidade de saber mais sobre o aprendente e de colher elementos para que a
educacdo escolar decorra de forma préxima a realidade e dentro de um contexto. Sendo o
contexto dindmico e sujeito a mudancas, faz-se necessario ter um olhar avaliativo permanente,
isto &, o professor precisa ter um vinculo com o que acontece e ndo se desviar em um imaginario

do que o aprendente deve ou ndo aprender.

A avaliacdo de aprendizagem nesta pesquisa enquadra-se no sentido mais amplo do conceito
onde constitui um elemento determinante do curriculo e do seu desenvolvimento. “Ela representa
efectivamente, o espaco fundamental onde se cruzam e integram todos os componentes de um
curriculo em accdo, designadamente: finalidade, objectivos, espectro disciplinar, programas,

metodologias, intervenientes” (Machado, 1997: 27).

Sobre este aspecto Hoffmann (2001: 47) diz que “a avaliagdo da aprendizagem nao deve estar
centrada no entendimento imediato pelo aprendente das no¢des em estudo, ou no entendimento
de todos os tempos equivalentes”. Essencialmente, porque nao ha paragens ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos 0s aprendentes estardo sempre evoluindo, mas em diferentes

ritmos e por caminhos singulares e Unicos.

Desta citacdo ha duas ideias a reter: a primeira € que, a actividade do professor precisara
abranger a diversidade de tracos, provocando-os a prosseguir sempre; a segunda que o PEA
possui implicacBes pedagdgicas que ultrapassam os aspectos técnicos e metodoldgicos e atinge
aspectos sociais, éticos e psicologicos importantes.

Com efeito, e no entender de Luckesi (1998: 81), “a avaliacdo devera ser assumida como
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em gue se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que Se possa avangar no seu processo de

aprendizagem”.

Entretanto, quando a avaliacdo se transforma em um instrumento auxiliar do ensino, ela passa a
exercer sua verdadeira funcdo, que € de avaliar conhecimentos, conteldos ensinados, objectivos
propostos e alcangados, isto é, avaliar aquilo que o aluno realmente aprendeu, acompanhando

sempre 0 processo como um todo.
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Conforme referenciado ao longo deste capitulo na sec¢do 1.3 um processo educativo € uma
pratica social na qual se promove a formacéo do individuo com vista a sua insercao na vida da
sociedade (Oliveira, 2003).

De acordo com Zayas (1999), um processo educativo é resultante das relagdes sociais que
acontecem entre 0s sujeitos que nele intervém, é conduzido de forma sistemética e eficiente,
mediante a apropriacdo de uma cultura acumulada pela humanidade, atraves da participacao
activa e consciente dos alunos, planificando no tempo e observando certas estruturas de

organizacao das leis da didactica que expressam a esséncia desse processo.

Percebe-se que um processo educativo resulta das relagbes sociais entre sujeitos que nele
intervém, é encaminhado de modo sistematico, tendo em conta os (objectivos, contetdos,
métodos, recursos, formas de avaliacdo) com finalidade de alcancar sua eficiéncia, fundamentada
numa concepc¢ao pedagogica geral, sobre uma base didactica (professores-alunos) e desenvolvido

por pessoas especializadas como professores.

1.7 Contexto local

A pesquisa desenvolveu-se na Regido Sul de Mocambique, no Distrito de Homoine, Provincia de
Inhambane. O Distrito de Homoine faz limite a norte com o Distrito de Morrumbene, a Sul com
o distrito de Jangamo e Inharrime, a este com a cidade de Maxixe e a oeste com Panda e
Funhalouro. De um total de 68.775km?2 da provincia de Inhambane, o distrito de Homoine ocupa
uma superficie de 1.918km2 e possui uma populacdo de 121.512 habitantes (INE, 2013: 9).

Para melhor delimitar o estudo tomou-se como base a vila sede de Homoine e foi seleccionada a
Escola Primaria Completa Anexa ao Instituto de Formagéo de Professores de Homoine. A escola
esta situada a 1.200m da vila-sede do distrito. A mesma funciona desde 1932, e em 2004
beneficiou de uma reabilitacéo provida pela igreja catdlica.
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De acordo com o Relatdrio do primeiro semestre de 2015, a escola funcionava com um total de
1.114 alunos, assistidos por 31 professores, num regime de dois (2) turnos para o 1° 2° e 3°

ciclos. O 3°ciclo (62 e 72) classes tinha 287 alunos como mostra a Tabela 1.1 que se segue.

Tabela 1.1: nimero de aprendentes e professores por ciclos de aprendizagem

Nr. Ciclo | Classe | Idade N°de | N°de Total N° de Observacéo
turmas | aprendentes professores
(Anos)
1 1° 12 6-10 4 147 338 8 Alguns professores
trabalham em  dois
28 4 191 turnos em regime de
horas extras devido ao
2 20 32 8-15 4 145 défice de professores.
42 4 163 489 12 Assim, o 3° ciclo é
assistido por 14
52 4 181 professores, 11 efectivos
e trés em regime de
3 P |6 1117 |4 169 287 11 horas extras
7a 3 118 As trés turmas da 7?
classe  funcionam no
periodo de manhd e as
quatro turmas da 62 no
periodo de tarde
Total 27 1114 1114 31

Em termos de infra-estruturas, a escola conta com trés blocos, cada um com cinco salas de aula,
totalizando quinze salas ao todo. No 1° bloco, para além de salas de aula estd a Secretaria-geral
da escola, o Gabinete de Director Adjunto Pedagdgico (DAP). O segundo bloco esta anexo a sala
dos professores, onde decorrem as reunides e tem dois sanitarios, sendo um masculino e outro
feminino para os professores. Por detras das salas foram construidos seis sanitarios para 0s

alunos e outros funcionarios, sendo trés masculinos e trés femininos.

A escola dispde também de energia eléctrica, uma bomba manual de agua localizada no IFP de
Homoine, um centro social, um campo polivalente de desporto (andebol, basquetebol, futebol

saldo e voleibol) e campo de futebol 11, onde sdo realizadas as aulas de educacéo fisica.
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No que concerne a avaliacdo, de acordo com a Directora Adjunta Pedagogica estdo em vigor trés
modalidades de avaliacdo, designadamente: diagnoéstica, formativa e sumativa. Os mesmos estao
previstos no Regulamento de Avaliagdo no Ensino Basico (RAEB), aprovado pelo Diploma
Ministerial n® 54/2003 no artigo 51 como refere (MINED, 2003).
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1.8 Visao geral dos capitulos subsequentes

A presente dissertagdo encontra-se estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo apresenta
a introducdo, que inclui o contexto do estudo, a declaracdo do problema, a descri¢cdo dos
objectivos e perguntas de pesquisa, a relevancia da pesquisa, 0s conceitos o contexto local, a

conceptualizacdo tedrica e a revisao preliminar.

O segundo capitulo contempla a fundamentacdo teorica, na qual o pesquisador com base na
revisdo da literatura discute argumentos de varios autores sobre o tema de pesquisa. Neste
capitulo, o pesquisador apresenta o papel dos actores do processo educativo na avaliacdo de
aprendizagem dos alunos, as modalidades de avaliacdo de aprendizagem no Curriculo do Ensino
Basico, e descreve as caracteristicas basicas da avaliacdo de aprendizagem. Ainda no mesmo
capitulo, o pesquisador apresenta a importancia dos instrumentos e métodos na avaliacdo de
aprendizagem com vista a aquisicdo de competéncias pelo educando e sdo também apresentadas
algumas ideias sobre como se realiza a avaliacdo da aprendizagem no Curriculo do Ensino

Basico mocambicano e por fim as li¢ces aprendidas pelo pesquisador.

O terceiro capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Descreve inicialmente a
forma como foi feita a pesquisa e faz a discussdo da metodologia usada, desde a descrigcéo e
justificacdo da escolha da metodologia, a seleccdo da populacdo de estudo e da amostra, 0s
métodos de recolha de dados, questdes de ética que orientaram a pesquisa e, finalmente explica a

forma como os dados foram analisados.

O quarto capitulo apresenta e discute os resultados do estudo e o quinto capitulo apresenta as

conclusdes e recomendacdes.
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CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

O presente capitulo faz o enquadramento teorico, abordando 0s seguintes aspectos: 2.1
Modalidades de avaliacdo e suas fungbes; 2.2 Caracteristicas basicas da avaliacdo de
aprendizagem; 2.3 Importancia dos Instrumentos de avaliagéo da aprendizagem; 2.4 Importancia
dos métodos de avaliagdo; 2.5 Papel dos actores do processo educativo na avaliacdo de
aprendizagem; e 2.6 LicGes aprendidas pelo pesquisador a volta dos assuntos abordados neste

capitulo.

2.1 Modalidades de avaliacao e suas Funcdes

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliacdo da aprendizagem no ensino basico como, alias, em
todos 0s niveis de ensino é uma questdo complexa, em permanente discussdo e geradora de
muitas tensbes. Ela constitui elemento integrante e regulador das praticas pedagdgicas, mas
assume também uma funcdo de certificacdo das aprendizagens realizadas e das competéncias
desenvolvidas. Além disso, tem influéncia nas decisdes que visam melhorar a qualidade do

ensino, assim como na confianca social quanto ao funcionamento do sistema educativo.

Perrenoud (1999) refere ainda que, de um modo geral, todas as actividades avaliativas concorrem
para o desenvolvimento intelectual, social e moral dos alunos e visam diagnosticar como é que as
escolas e os professores contribuem para esse desenvolvimento. Com efeito, a avaliacdo
possibilita o conhecimento de cada um, da sua posicdo em relacdo a turma ou classe,

estabelecendo uma base para as actividades de ensino-aprendizagem.

Para Hoffmann (2001), a avaliagdo tem a funcédo de estimular oportunidades de accdo e reflexdo
atraves de acompanhamento permanente do professor, propiciando ao aluno no seu processo de
aprendizagem, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos e participativos na construcao

do conhecimento.

16



A avaliacdo como componente didactico cumpre importantes funcdes no processo ensino-
aprendizagem. Essas fungdes sdo definidas a partir da concepc¢édo de educacdo do professor e se

evidencia na maneira como ele conduz a accao didactica (Luckesi, 2011).

Autores como Gongalves, Albuquerque & Aranha (2008) defendem que a avaliagdo da
aprendizagem consiste, basicamente, em verificar o que os alunos conseguiram aprender e 0 que
0 professor conseguiu ensinar. Segundo estes autores varios sao os propoésitos da avaliagéo,

designadamente:

Avaliar para conhecer os alunos; determinar e verificar se os objectivos foram ou ndo alcangados;
identificar as dificuldades de aprendizagem; aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem; diagnosticar

as dificuldades de aprendizagem; promover os alunos (Gongalves, Albuquerque & Aranha, 2008: 34).

Da assercdo acima compreende-se que a avaliacdo € parte integrante do processo ensino-
aprendizagem. E através da pratica avaliativa que se toma conhecimento dos resultados da
aprendizagem. Porém, o que se percebe no contexto escolar é que a pratica avaliativa esta
reduzida a aplicacdo de provas com caracter classificatério. Este facto pode estar directamente

relacionado ao processo histdrico da avaliag&o.

A avaliacdo fornece ao aluno e aos pais e/ou encarregados, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, informacdes qualitativas e quantitativas do desempenho dos alunos e possibilita
ao professor reflectir criteriosamente sobre o seu desempenho e introduzir melhorias que se

revelam pertinentes (Lima, 2008).

Os estudos de Ribeiro (1999), Sousa e Oliveira (2007) e Santos e Varela (2007) consideram que
a avaliacdo da aprendizagem destina-se a identificacdo dos conhecimentos que o aluno tem no
inicio de aprendizagem, os conhecimentos adquiridos a um dado momento de aprendizagem e o
grau alcancado no fim de um certo periodo de aprendizagem, conferindo, respectivamente, a

avaliagdo diagndstica, formativa e sumativa.

Gongcalves et al. (2008) salientam que, ainda que a avaliacdo de aprendizagem seja um processo
continuo, progressivo e indispensavel no ensino-aprendizagem que subsidia a planificacdo por

meio de uma analise da situacéo vivenciada, independentemente da modalidade de avaliagdo que
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se possa estar desenvolvendo, a figura do professor revela-se importante no dialogo reflexivo de

ajuda e de compreenséo.

Portanto, a maioria das literaturas consultadas, incluindo o Regulamento Geral do Ensino Basico
(REGEB) aprovado, pelo Diploma Ministerial n® 46/2008 de 27 de Fevereiro de 2008 no artigo
63 do capitulo da Avaliagdo menciona que sdo trés as modalidades de avaliacdo do ensino-
aprendizagem presentes no processo educativo, designadamente: avaliacdo diagnostica,

formativa e sumativa.

Avaliagdo formativa

De acordo com o MINED (2008), a avaliacdo formativa é a principal modalidade do Ensino
Bésico, assume caracter continuo e sistematico e visa a regulacéo do ensino e da aprendizagem,
recorrendo a uma variedade de instrumento de recolha de informacéo de acordo com a natureza

das aprendizagens e dos contextos em que ocorrem.

Na mesma linha de pensamento Petitjean (1994), afirma que uma avaliacdo s6 é verdadeiramente
formativa quando é compreendida pelo aluno nas suas diferentes dimensdes e Ihe permite regular

a sua aprendizagem, através da construcao critica do seu percurso.

Corroborando com Petitjean, Perrenoud (1999:103) diz que “¢ formativa, toda a avaliagdo que
ajuda o aluno a desenvolver, ou melhor, que participa na regulacdo das aprendizagens e do

desenvolvimento no sentido de projecto educativo”.

Na sua obra intitulada “Avaliagdo da Exceléncia a Regulagdo das Aprendizagens: Entre duas
Logicas” Perrenoud (1999) afirma que seria melhor falar da Observagdo formativa do que de
avaliacdo devido ao estigma que a expressdo avaliar j& criou, pois é geralmente associada a
palavra medida, classificacdo, entre outros termos. O autor salienta ainda que qualquer forma de
observagdo é relevante, pois nenhuma informacgdo obtida através da percepcdo é, a priori
descartada, o que facilita ao professor, conceber intervencdes seguras, no processo de ensino-

aprendizagem.

18



Uma observacdo formativa tem repercussdes bastante valiosas, pois permite ao professor a
recolha de informacdes vitais sobre o desempenho do aluno, verificando os seus erros com o

objectivo de melhorar o seu desempenho com vista ao éxito.

Para Ribeiro (1990), a avaliacdo formativa deve ser do dominio do professor, pois ela deve
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, identificando aprendizagens bem-sucedidas e
as que levantam dificuldades para que se possam ultrapassar levando os alunos a competéncia e

a0 SUCesso0.

O pesquisador percebe que a avaliacdo formativa é puramente qualitativa, pois permite orientar e
regular as aprendizagens em curso sem preocupacéo de classificar, certificar nem de seleccionar.
Ademais, uma avaliacdo formativa ajuda na construcdo de itinerarios de formacdo pessoais,
garantindo que os processos de formacao se ajustem as caracteristicas do aluno, possibilitando a
adaptacdo do ensino as diferencas individuais. Sua finalidade é reconhecer onde e em qué o

aluno sente dificuldade e procurar informa-lo.

Corroborando com este pensamento, Gongalves et al. (2008:49) referem que a fungéo fundamental da
avaliagcdo formativa circunscreve-se em “fornecer o feedback tanto para o aluno como para o professor;
regula o processo de ensino-aprendizagem, detectando e identificando metodologias de ensino mal

adaptados ou dificuldades de aprendizagem dos alunos”.

Ainda que a avaliacdo formativa considere o0s resultados da aprendizagem, incide
preferencialmente sobre os processos desenvolvidos pelos alunos face as tarefas propostas e

compreende quatro momentos no processo de ensino-aprendizagem, a saber:

Antes de desencadear um processo de ensino-aprendizagem, a avaliagdo formativa permite diagnosticar, a
partida a situagdo dos alunos e decidir a orientacéo a tomar no desenvolvimento desse processo; Durante o
processo, através de uma interaccdo continua, é possivel clarificar com os alunos os niveis de exigéncia e
definir e desenvolver medidas de reajustamento (...); ApOs pequenos periodos de aprendizagem, se
analisam os seus produtos, permitindo, sempre que necessario, proceder a uma reorientagdo do trabalho;
depois de um periodo mais longo, a avaliagdo formativa permite fazer um balango das aprendizagens,

possibilitando reorganizar actividades conforme as diferentes necessidades dos alunos (Petitjean, 1994: 34).

Com efeito, se a avaliacdo formativa respeitar os quatro momentos mencionados pelo autor,

evidentemente, a aprendizagem mais do que um simples armazenamento de conhecimentos
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fragmentados, desenvolver-se-a num movimento continuo e em espiral, no qual a aprendizagem

é centrada no aluno — actor da sua aprendizagem.

Avaliagdo sumativa
Diversas literaturas como: Ribeiro (1999), Perrenoud (1999), Goncgalves et al. (2008)

INDE/MINED (2012) e Nhapulo (2012) mostram que ndo existe um conceito de avaliacdo
sumativa que seja universalmente aceite por todos os autores do campo educativo. Dai que este
conceito tem sofrido algumas alteracGes ao longo dos tempos, sendo que algumas defini¢bes

merecem reflexao.

De acordo com Gongalves et al. (2008:56), “a avaliacdo sumativa consiste num balanco do que
aprendeu, num juizo globalizante sobre o desenvolvimento dos conhecimentos, competéncias,
capacidades e atitudes do aluno”. No contexto escolar, esta modalidade de avaliagdo cumpre um
papel normativo, uma vez que informa se o aluno esta ou ndo apto a passar para a classe ou ciclo

seguinte.

Para Nhapulo (2012), a avaliagdo sumativa pretende ajuizar o progresso realizado pelo aluno no
final de uma unidade de aprendizagem. Esta avaliacdo corresponde a um balanco final, a uma
visdo de conjunto de um todo e s6 tem sentido efectivar-se quando o professor tem matéria que

justifique tal avaliacdo.

Para o pesquisador, a avaliacdo sumativa para além de ajuizar o progresso realizado pelo aluno
no final de uma unidade de aprendizagem, procura aferir os resultados recolhidos pela avaliagcdo
formativa para a obtencdo de indicadores que permitam aperfeicoar um futuro processo de

ensino.

Conformeon®1, 2 e 3 do Artigo 66 do REGEB, a avaliagdo sumativa

Consiste na formulacdo de uma sintese das informagdes recolhidas sobre o desenvolvimento das
aprendizagens e competéncias definidas para area curricular e disciplina, no quadro do projecto curricular
da respectiva turma”, dando uma atencdo especial a evolu¢do do conjunto dessas aprendizagens e
competéncias. Ela ocorre no final de cada periodo lectivo, de cada ano lectivo e de cada ciclo; (...) deve ser

acompanhada, de uma apreciagao descritiva sobre a evolucgéo do aluno.
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Como se pode perceber, esta modalidade de avaliagdo procede a um balango de resultados no
final de um segmento de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos recolhidos pela
avaliacdo formativa e contribuindo para uma apreciacdo equilibrada do trabalho realizado.
Contudo, é importante ter-se em conta que a avaliacdo sumativa ndo se deve apoiar apenas no
juizo sobre os alunos ou sobre os processos, e sim, deve ser compreendida como um meio para
se conhecer mais sobre uma determinada realidade numa perspectiva de se aperfeicoar processos

futuros.

Avaliagdo diagndstica

Segundo Silva (2012), a avaliacdo diagndstica permite a captacdo de progressos e dificuldades
do aluno, visando através dos mesmos, uma modificacdo do processo de ensino que possibilite
concretizar seus objectivos. Ela permite segundo o autor o alcance dos propositos como: verificar
se 0 aluno estabelece ou ndo determinados conhecimentos ou habilidades que sdo necessarios
para aprender algo novo, descriminar, compreender, caracterizar as causas determinantes das

dificuldades de aprendizagem ou as proprias dificuldades.

Corroborando com o autor acima Santana (1998) refere que o diagnostico se constitui por

uma sondagem, projecgdo e retrospecgdo da situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos
para verificar o que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por
objectivo verificar em que medidas os conhecimentos anteriores ocorreram e 0 que se faz necessario

planificar para seleccionar as dificuldades encontradas (Santana, 1998: 33).

E nessa perspectiva que se torna importante a realizagdo de um diagnostico no inicio do ano
lectivo ou de uma unidade temaética, pois ira fornecer dados ao professor sobre o nivel de
conhecimentos do aluno, e através destes o professor podera planificar melhor sua préatica, dando

énfase aos contelidos mais deficitarios.

Na mesma linha de pensamento Haydt (1995) salienta que a avaliagdo da aprendizagem como
acto diagndstico auxilia o professor a determinar quais sdo 0s conhecimentos e habilidades que
devem ser retomados antes de introduzir os novos conteddos previstos nos programas

educacionais e permite diagnosticar as dificuldades dos alunos.
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Por sua vez, Gongalves et al. (2008) referem que a avaliacdo pode fornecer ao professor os
elementos que lhe permitirdo adequar o tipo de trabalho que vai desenvolver, as caracteristicas e

conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar.

Com efeito, a avaliacdo diagndstica deve possibilitar ao professor identificar as competéncias
dos alunos no inicio de uma fase de trabalho e colocar o aluno no grupo ou nivel de
aprendizagem ajustado as suas capacidades, consubstanciando o seu objectivo principal que € o
de proceder a uma analise de conhecimentos e aptiddes que o aluno deve possuir num dado

momento para poder iniciar novas aprendizagens (Ribeiro, 1999).

De acordo com Libaneo (1991), os professores ndo tém conseguido usar 0s procedimentos da
avaliacdo da aprendizagem para atender a sua funcao educativa, pois tem prevalecido nas escolas
a funcéo de controlo, que sé visa 0 aspecto quantitativo, em prejuizo do qualitativo, sancionando
assim a verdadeira funcdo, os objectivos e o papel da avaliacdo, que deveriam contribuir para a
aquisicdo de competéncias basicas necessarias em um nivel de ensino. O autor salienta que 0s
professores ndo conseguem fazer uma relacdo de equilibrio entre os aspectos quantitativos e
qualitativos. Cingem-se meramente nos aspectos quantitativos ou apenas qualitativos, ficando,

no entanto, a avaliacdo precisamente vista como medida ou, apenas perdida na subjectividade.

2.2 Caracteristicas basicas da avaliacdo de aprendizagem

No contexto escolar, a avaliacdo deve estar ligada a um projecto educativo da escola e deve ser
elaborada com a participacdo de todos os intervenientes do processo de ensino-aprendizagem,
que € amplo, dindmico e socio histdrico e deve estar em concordancia com 0s objectivos visados

pela escola, que atendam aos interesses e necessidades dos aprendentes (Kenski, 1995).

Consequentemente, Moraes (2003: 29) refere que “o0 processo de ensino-aprendizagem, para ser
adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que articule consistentemente
as dimensdes humanas, técnica e politico-social”. Nesta assercdo, Moraes defende a
multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem, tornando Obvia a ideia de que um

professor, que em sua formacao e em sua préatica reine tais dimensdes, tornara possivel, em sala
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de aula um ensino de boa qualidade e adoptard uma avaliacdo mais adequada, mais coerente e

mais eficaz.

De acordo com Luckesi (2005), as caracteristicas mais evidenciadas na pratica educativa, tanto
docente como discente, estdo voltadas a promogéo, através da resolucdo de provas ao que ele
denomina de “pedagogia do exame”. O autor refere que nessa pratica em que o professor utiliza

as provas como ameagca, se constitui num factor negativo para a aprendizagem.

Luckei (2005) salienta ainda que essa pratica traz repercussdes de ordem pedagdgica, psicologica
e sociologica. Pedagogicamente, torna-se desmotivadora, isto €, ndo auxilia a aprendizagem dos
aprendentes, dificultando o cumprimento da fungéo principal da avaliacdo — que é de subsidiar a
decisdo da melhoria da aprendizagem; psicologicamente desenvolve personalidades submissas;
inviabiliza a compreensdo, pela falta de transparéncia; leva a sociedade ao conformismo;
sociologicamente, a desarticulacdo entre os procedimentos de avaliacdo e o processo de ensino-
aprendizagem, pode levar a selectividade social; as desigualdades sociais premiando e castigando
uns e detrimento de outros. Neste sentido, o autor considera que a avaliacdo estd mais articulada

com a reprovacgdo do que com a aprovagao.

Corroborando com o autor, Vasconcelos (1995: 37) afirma que, no contexto escolar, os testes

e/ou provas surgem para derrubar todos os indisciplinados. O autor salienta que:

A pratica da avaliacdo escolar chega a um grau assustador de pressdo sobre os alunos, levando a disturbios
fisicos e emocionais: mal-estar, dor de cabeca, medo, angustia, insdnia, ansiedade, decepc¢do, introjec¢do de
auto-imagem negativa. Uma escola que precisa recorrer a pressdao de nota logo nas séries iniciais é

certamente uma triste escola e ndo esta educando, é uma escola fracassada.

No entender do pesquisador, qualquer julgamento que o professor emite sobre o seu aluno pode
definir o tipo de relacionamento que mantém com o mesmo. A avaliagdo que o professor faz é o
reflexo dessa relagéo. Portanto, se o professor se relaciona bem com o seu aluno ou com a turma,
supde-se que os resultados da aprendizagem tendem a ser 0s melhores possiveis, caso contrario,

essa relacdo podera trazer resultados prejudiciais.

De acordo com Santos e Varela (2007) a avaliagdo na perspectiva referida acaba
desempenhando, na pratica, um papel politico que pedagdgico, pois ndo é usada como um

recurso metodologico de reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem. Ao invés disso é
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desenvolvida como instrumento de poder, de controlo, tanto por parte do sistema social como

pela escola, pelo professor e quanto pelos préoprios pais.

Para que a avaliacdo da aprendizagem assuma o seu verdadeiro papel tera de se situar e estar a
servigo de uma pedagogia que esteja preocupada com a transformagédo social e ndo com a

conservacao.

A avaliacdo € um recurso pedagdgico Util necessario para auxiliar o educador e cada educando
na busca e na construcdo de si mesmos e dos seus melhores modos de ser na vida. Ela ndo pode
ser vista como sendo a tirana da pratica educativa que ameaca e submete a todos, mas sim

amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva (Luckesi, 2003).

Como recurso pedagogico, a medida que o professor presta atencdo ao percurso do aluno, podera
através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto o seu trabalho est4 sendo deficiente e
que desvio esta tendo. O aluno por sua vez, podera estar permanentemente descobrindo em que
nivel de aprendizagem se encontra, dentro de sua actividade escolar, adquirindo consciéncia do

seu limite e necessidades de avanco.

No que se refere as caracteristicas mais importantes da avaliacdo escolar Libaneo (1991) refere

que:

A avaliagdo escolar é parte integrante do processo de ensino aprendizagem e ndo uma etapa isolada; ela
ajuda a tornar mais claros os objectivos que se pretende atingir; ajuda a desenvolver capacidades e
habilidades, a identificar os alunos mais activos e 0s apaticos, 0s espertos e os lentos os interessados e 0s
desinteressados; Ela deve centrar-se no entendimento de que as capacidades se expressam no processo da
actividade do aluno, em situagdes didacticas. A avaliacdo deve ter um cardcter objectivo, capaz de
comprovar 0s conhecimentos realmente assimilados pelos alunos, de acordo com os objectivos e 0s
contelidos trabalhados. Contudo, isso ndo significa excluir a subjectividade do professor e dos alunos; ela
ajuda a auto-percepcdo do professor e reflecte os valores e expectativas do professor em relagéo aos alunos
(Lib&neo, 1991: 200).

Por sua vez Perronoud (1999) afirma que a caracteristica persistente da avaliacdo de
aprendizagem na escola continua sendo a adopgdo de provas que submetem os alunos a
desempenhos. Uns tém desempenho considerado bom, outros mau. O autor salienta que a

avaliacdo da aprendizagem que prevalece nas escolas € normativa e comparativa, uma vez que 0s
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desempenhos de uns sdo definidos em relacdo aos de outros, como se todos tivessem ritmos

iguais de aprendizagem e igual capacidade de responder a questdes semelhantes.

Sobre este aspecto, Perrenoud (1999) afirma que essa maneira de avaliar, no contexto europeu
ndo € mais uma caracteristica de todas as escolas, pois muitas j& estdo voltadas para uma
avaliacdo mais descritiva e criteriosa do aluno, que caminha para uma avaliagcdo formativa e que

rompe com as correntes da avaliacéo tradicional.

2.3 Importéancia dos Instrumentos de avaliacdo de aprendizagem

Segundo Luckesi (2003), a pratica de aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo de aprendizagem
tem a sua origem na escola moderna nos séculos XVI e XVII com a cristalizacdo da sociedade
burguesa. A pratica conhecida hoje é herdeira da referida época, que se constitui pela excluséo e

marginalizacdo de grande parte dos individuos da sociedade.

O autor refere ainda que, actualmente, (Século XXI) a aplicacdo dos instrumentos de avaliacéo
se tem resumido a aplicacdo de provas e exames, uma vez que estas sdo mais faceis e frequentes

de serem executadas.

Os instrumentos de avaliacdo sdo meios de controlo, feitos através de atribuicdo de pontos ou
notas, para que os alunos realizem as tarefas e tenham comportamentos esperados, 0s quais 0

professor e a instituicdo almejam (Osério, 2008).

Para Mendez (2002), o termo “instrumentos de avalia¢ao é entendido como recursos utilizados
para a colecta e analise de dados no processo de ensino-aprendizagem, visando promover a

aprendizagem dos alunos”.

Por sua vez, Maraes (2003) refere que os instrumentos e procedimentos de avaliacdo podem ser
definidos de acordo com a abordagem metodol6gica que o professor adopta em sua pratica
pedagdgica e tém a ver com a definicdo, as caracteristicas e as funcdes de avaliacdo que essa

abordagem possa prever.
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Para o pesquisador, os instrumentos de avaliacdo, sdo de um modo geral, recursos que
empregamos para a recolha de informag6es sobre o desempenho do educando. Sua finalidade é

ampliar a capacidade de observacédo do avaliador.

Este pensamento é consubstanciado por Gongalves & Larchert (2012) ao definirem instrumentos
de avaliagdo como procedimentos didacticos utilizados no decorrer da pratica pedagogica, com o
objectivo de conduzir o professor durante o processo de ensino e orientar os alunos quanto as

suas aprendizagens.

Para Luckesi (2011), os instrumentos de avaliacdo sdo ferramentas usadas para o registo de
desempenho dos alunos, quer sejam: portfélios, tarefas e/ou testes aplicados pelo professor,
trabalhos em grupos ou individuais, observacao de cadernos, trabalhos de casa (TPC) e outras de
expressdao do aluno que, analisados permitem o acompanhamento do processo de aprendizagem

do aluno.

Importa ter presente que todos os instrumentos de avaliagcdo séo Uteis desde que sejam adequados
aos objectivos da avaliacdo, isto é, adequados as necessidades e ao objecto da ac¢do avaliativa e
elaborados segundo as regras e metodologias cientificas. Com efeito, para realizar a avaliacdo da
aprendizagem do aluno, o professor precisa diversificar os instrumentos de avaliacdo devido ao
compromisso que ele tem, tanto com a aprendizagem como com o desenvolvimento de

competéncias dos alunos.

Se tomamos a pratica de avaliagdo como um processo, ndo é possivel conceber e valorizar a
adopcdo de um Unico instrumento avaliativo, priorizando uma s6 oportunidade em que o aluno
revela sua aprendizagem. Portanto, dar oportunidade aos alunos de diversas possibilidades de
serem avaliados implica encarar a avaliagdo como um verdadeiro processo e assegurar a

aprendizagem de maneira mais consistente e fidedigna.

Sobre este aspecto, Haydt (2000) defende que a avaliacdo deve ser compreendida como um
processo dinamico de permanente interaccdo entre o professor e o aluno no apontamento e no
desenvolvimento de contetdos de ensino-aprendizagem, na seleccdo e aplicacdo de suas
metodologias, bem como no diagnostico da realidade social, visando a mudanga comportamental

do educando e do seu compromisso com a sociedade.
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Por conseguinte, os resultados manifestados por meio dos instrumentos, podem, por um lado, ser
usados pelo professor para conhecer o aluno e melhorar a pratica docente, para colaborar na
aprendizagem do aluno, conhecendo as dificuldades que deve superar, 0 modo de resolvé-las e as
estratégias. Por outro lado, poderdo auxiliar o aluno num processo de auto motivacdo, na medida

em que Ihes fornece consciéncia dos niveis obtidos de aprendizagem.

Luckesi (2011) ressalta que, por um lado, a diversificagdo dos instrumentos de avaliacdo permite
compreender melhor o processo de aprendizagem do aluno, isto é, se o professor em suas
praticas avaliativas cingir-se em apenas um instrumento, os alunos com dificuldades podem
passar despercebidos. Por outro lado, a necessidade de adopcao pelo professor de diversificados
instrumentos de avaliacdo permite que tenha clareza sobre o que precisa ser aperfeicoado e obter

mais dados para organizar o seu trabalho.

Para Santos e Varela (2007), os instrumentos de avaliacdo podem ser usados huma perspectiva
diagnostica e formativa. Numa perspectiva diagndstica, através do uso dos instrumentos da
avaliacdo de forma continua, é possivel explicar com base nos alunos os niveis de exigéncia,
definir e desenvolver medidas de reajustamento, com base na interpretacdo fundamentada das

dificuldades e dos éxitos, permitindo, assim, uma maior diferenciacdo das aprendizagens.

Numa perspectiva formativa, instituem um trabalho educativo pautado no exercicio permanente
de investigacdo do professor, possibilitando que o professor, a medida que estd atento ao
andamento do aluno verifique o quanto o seu trabalho esta sendo deficiente e que desvio esta
tendo e ao aluno descobrir em que nivel de aprendizagem se encontra, dentro da sua actividade

escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e necessidades de avanco.

Por conseguinte, depois de um periodo mais longo, o professor pode usar os instrumentos da
avaliacdo para fazer um balanco das aprendizagens, para melhorar a pratica docente,

possibilitando reorganizar actividades conforme as diferentes necessidades dos alunos.

Souza (1994) diz que os instrumentos de avaliacdo devem ser usados de forma transparente e
participativa, possibilitando ao aluno identificar as suas proprias necessidades, desenvolver a
consciéncia de sua situacdo escolar e orientar seus esforcos na direccao dos critérios de exigéncia

da escola. E através desses instrumentos que o professor procura compreender o potencial de
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cada aluno e como pode actuar para favorecer o processo, procurando sinais do que o aluno sabe

e do que pode vir a saber.

E necessario ter-se sempre em conta que os alunos apresentam diferentes ritmos de
aprendizagem e o professor deve reconhecer essas diferencas, pois esse reconhecimento vai
permitir ao professor superar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos através

da diversificacao dos instrumentos de avaliacdo nas suas praticas avaliativas.

Relativamente aos instrumentos usados nas praticas avaliativas, o estudo de Lemos (1992) indica
0s seguintes: entrevistas, registo de incidentes criticos, analise de conteudos, testes de
questionarios, grelhas de observacdo, testes de aproveitamento, técnicas sociométricas, escalas
de classificacdo, técnicas projectivas, escalas de ordenacdo de aptiddo, listas de verificacao,

medidas de desempenho.

Abordando a questdo de registo dos resultados Airasian (2001) apresenta trés tipos de
instrumentos que podem ser utilizados, designadamente: (i) a lista de verificacdo que pode
fornecer a indicacdo sobre a presenca ou auséncia de certos elementos no desempenho avaliado;
(if) narrativa/incidente critico que permite relatar, de forma descritiva, como decorreu o
desempenho e explicar em que medida os alunos atingiram o0s objectivos e (iii) e escala de

classificacdo que permite indicar o nivel em que os objectivos foram atingidos.

Uma avaliacdo efectiva deve ser aquela que variando os seus métodos e instrumentos, consegue,
ndo sé identificar o grau das competéncias adquiridas por cada aluno no inicio, no meio e no fim
da sua aprendizagem, mas também consegue estudar, compreender e remediar as dificuldades

que cada aluno encontra na sua aprendizagem (Airasian, 2001).

De acordo com Haydt (2000), ao seleccionar as técnicas e instrumentos de avaliagdo da

aprendizagem, o professor precisa considerar 0s seguintes aspectos:

e Os objectivos visados para o ensino-aprendizagem (aplicagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes);

e A natureza do componente curricular ou area do estudo;

e Os métodos e procedimentos usados no ensino e as situa¢des de aprendizagem;

e As condicdes de tempo do professor;

28



e O nlmero de alunos na classe ou turma.

No entender de Perrronoud (1999), os procedimentos de avaliagdo séo habitualmente utilizados
em funcdo do desempenho do aluno, ao qual é atribuida uma nota, que ao final de um periodo
lectivo é somada a outras notas e tirada uma média ou de um perfil desse aluno. Esse balango, ao
final determinara um certificado ou ndo; se sera promovido de série ou nao; se permanecera na

escola ou se sera transferido para outra.

Para Libaneo (1994), o processo de avaliagdo inclui instrumentos e procedimentos
diversificados, a saber: prova escrita; questdes certo-errado; questdes de lacunas (para
completar); questdes de correspondéncia; questdes de multipla escolha; questdes do tipo teste de

resposta curtas; questdes de interpretacéo, etc.

O autor fala ainda de procedimentos auxiliares de avaliagdo, como a observacdo, a entrevista e
ficha técnica de dados dos alunos. Salienta que estes procedimentos sdo muito importantes, pois
exigem do professor uma atengdo directa ao aluno e um bom relacionamento entre ambos,
oferecendo melhores oportunidades de identificacdo do desempenho do educando e de suas
dificuldades. Corroborando com este autor Luckesi (2002) diz que o professor precisa
compatibilizar os niveis de dificuldade do que esta sendo avaliado de acordo com 0s seus niveis

de dificuldade do que foi ensinado e aprendido por eles. Assim, o autor esclarece que:

Um instrumento de avaliacdo da aprendizagem néo tem que ser nem mais facil nem mais dificil do
que aquilo que foi ensinado e aprendido. O instrumento de avaliagdo deve ser compativel, em

termos de dificuldade, com o ensinado (Luckesi, 2002: 178).

De acordo com o pesquisador, os instrumentos de avaliacdo devem ser construidos para auxiliar
a aprendizagem dos educandos e ndo como forma de “puni¢do” para provarem se sabem ou nao
determinados contetidos. Para Hoffmann (2005:119) “(...) é necesséria a elaboracdo de

instrumentos de avaliacdo confidveis para 0 acompanhamento também confiavel”.

Sobre este aspecto Mendez (2002) afirma que o valor da avaliagdo ndo esta no instrumento em
si, mas no uso que se faca dele. Mais do que um instrumento, importa o tipo de conhecimento
que se faca dele, o tipo de qualidade que se exige e as respostas que se espera obter conforme o

conteudo é formulado.
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Para a presente pesquisa listamos alguns instrumentos de avaliacdo na perspectiva de Nhapulo
(2012), que sdo mais usados no contexto do Ensino Primario, designadamente: “Testes escritos e
orais (testagem), Grelha de observacdo, Avaliacdo diagnostica, Caderno diério, Caderno de
desempenho, Trabalho de grupo, Registo de incidentes criticos, Escala de classificacdo, Lista de

verificacdo, Relatorio, Entrevistas, Portfolio e Exames.

2.4 Importancia dos métodos de avaliacao

De acordo com Filippi, Bortolini e Dias (1996), a palavra método deriva do grego méthodos,
uma palavra composta por meta, que denota sucessdo, ordenacdo e hedds, que significa via,
caminho. Da etimologia pode dizer-se que o conceito de método esta relacionado a um caminho
que, seguido de forma ordenada, visa a consecucdo de certos objectivos, fins, resultados,

conceitos, etc.

Para Rampazzo (2002: 13), a palavra metodo refere-se a “um conjunto de etapas, ordenadamente
dispostas, a serem vencidas na investigacdo da verdade, no estudo de uma ciéncia, ou para um

determinado fim”.

O autor salienta que o método deve ser analisado e compreendido, tanto do ponto de vista
técnico e operacional de organizacdo do ensino e adaptacdo do individuo a sociedade como da
forma de organizar, desenvolver e avaliar uma accao social especifica, de uma institui¢do escolar
tendo em conta as condi¢des, necessidades e interesses predominantes na pratica social que se

estabelece.

No entender do pesquisador, 0 método € o objecto de estudo da didactica, pois ele responde ao

COmo ensinar.

Fernandes (1996) destacando os métodos de avaliagéo e sua articulagdo com o desenvolvimento
de competéncias, actividades de aprendizagem e a avaliagdo menciona 0s seguintes métodos
CcoOmo 0s mais usuais no contexto escolar: questdes orais, observacdo informal e estruturada das
intervencdes; producdo de textos criativos; construcdo de tabelas e graficos; observagdo do

funcionamento do grupo; discussdo em turma; producéo de cartazes.
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Por sua vez, o Artigo 72 do Regulamento Geral do Ensino Basico refere que no ambito da

avaliacdo sistematica (AS) e avaliacdo continua (AC) deve-se recorre aos seguintes métodos:

perguntas orais (incluindo exercicios de leitura); testes escritos sobre o tema anterior; trabalho para casa
(TPC); revisao dos cadernos; participacdo dos alunos, (...) no ambito da avaliacdo parcial (AP) deve-se
recorrer aos testes escritos (incluindo ditados e redac¢des); trabalhos praticos e outras actividades

especificas de disciplina, no fim de uma etapa de aprendizagem.

Na opinido do pesquisador ndo existe um método excelente para a avaliacdo da aprendizagem
que por si sO contribua para uma aprendizagem efectiva, especificamente, porque 0 seu uso
decorre da natureza da disciplina, das caracteristicas e do tipo de avaliacdo e de outros factores

que intervém no processo de ensino-aprendizagem.

Das literaturas consultadas pelo pesquisador parece estar claro que os métodos e 0s instrumentos
de avaliacdo ndo sdo os Unicos responsaveis para uma boa avaliacdo, visto que para uma boa
avaliacdo é essencial o uso correcto dos mesmos. Portanto, ndo existem instrumentos acabados e

adequados que por si s6 resolvam os problemas da avaliagéo.

Consequentemente, o professor ndo pode em suas préaticas se auxiliar de um Unico instrumento
ou método para a avaliacdo dos alunos. Os instrumentos de avaliacdo devem ser usados em
funcéo ao tipo de aula, de alunos que temos e devem ser utilizados de forma alternada, na certeza

de que seréo fundamentais para a nossa aula.

Nhapulo (2012) chama atencdo na utilizacdo dos instrumentos de avalia¢do dizendo que:

o professor na sua pratica pedagdgica ndo basta apenas constatar que os alunos estdo neste ou naquele
estagio como resultado de aplicacdo dos testes, provas classicas ou questionarios; estes instrumentos apenas
ddo base para comecar um processo formativo, mas nao sdo suficientes; é preciso analisar consequéncias,
examinar o0 contexto em que foram obtidos, estabelecer valores e atitudes, os tipos e formas de
comunicacdo usados, fazer a autocritica e, é necessario que sejam observados os processos educativos
baseados em reflexdes e consensos, onde o trabalho educativo deve estar presente antes, durante e depois

do processo avaliativo (Nhapulo, 2012: 44).
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Nesta perspectiva, o educador pode valer-se de diferentes instrumentos alternativos, desde que
seja na perspectiva de discutir com os educandos os resultados obtidos e utilizar a avaliacdo para

melhorar as actividades de ensino-aprendizagem.

2.5 Papel dos actores do processo educativo na avaliagdo de aprendizagem

De acordo com o MINED/INDE (2012) para que o sistema de avaliacdo tenha sucesso,
pressupdem-se a criacdo de condi¢des de aprendizagem para que todo aprendente atinja os
objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhe possibilita a progressdo para estagios
seguintes. Estas condigdes assentam, fundamentalmente, numa avaliagdo predominantemente
formativa, onde o processo de ensino-aprendizagem esta centrado no aprendente, e permite, por
um lado, que se obtenha uma imagem o mais fidvel possivel do seu desempenho em termos de
competéncias basicas descritas no curriculo e, por outro, o de servir como mecanismo de

retroalimentacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, o artigo 62 do Regulamento de Avaliacdo do Ensino Basico refere que sdo varios
os intervenientes, nomeadamente: professores, alunos, encarregados de educacdo, membros do
conselho da escola, a Direcgdo da escola e técnicos da educacdo a varios niveis. Por um lado, a
presenca de Varios intervenientes no processo de avaliacdo como alias, salienta 0 REGEB mostra
que a aprendizagem nao se circunscreve apenas ao juizo formado pelo professor, e sim, envolve
0s préprios alunos, os seus pais e/ou encarregados de educacdo, os membros da comunidade e 0s
técnicos da educacdo. Por outro lado, expressa a densidade de uma nova visdao na qual, no seu
trabalho, o professor deve criar equipas, desenvolver a capacidade de tomar decisdes consensuais

relativas ao aluno.

Portanto, sendo a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Agenda, 2025).

Nesse sentido, é fundamental realizar ac¢des que possam influenciar todos os actores no

processo de aprendizagem e articular o processo de interacgdo escola-comunidade, ja que a
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escola e a comunidade constituem referéncias essenciais para a formacao do educando e é nessa

articulacdo que a educacao acontece de forma insubstituivel.

Os pais devem manifestar interesse pelas actividades que os filhos realizam na escola, como
expressdo de sua preocupacao pela actuagdo da instituicdo e de seu apoio a ela. De acordo com
Lépez (2002) os pais:

e Devem manter contactos periddicos com o0s professores para ter conhecimento
constante do processo educativo dos filhos; e

e Prestar a colaboracdo que lhes for exigida por parte dos professores para tornar mais
coerente e eficaz a actuacdo escolar, tanto no campo académico restrito como no mais
amplo das atitudes e dos habitos de comportamento que se pretende fomentar como

parte do projecto educacional da escola.

Para Parolim (2007) existem muitas maneiras dos pais participarem na avaliagdo de
aprendizagem da crianga, sendo que algumas contribui¢fes tornam-se muito relevantes como o
auxilio nas tarefas escolares, 0 incentivo a leitura e o seu envolvimento nos eventos pedagdgicos

ocorridos na escola.

Desta forma, verifica-se a importancia do envolvimento de todos 0s actores na propria ac¢ao
pedagdgica da escola. Os pais devem interagir com os professores ndo somente nas reunifes
pedagogicas, mas em outros momentos como na construcdo do Projecto Politico Pedagdgico, na
participacdo de uma aula, na avaliagdo da aprendizagem dos alunos, entre outros, como

evidencia.

Portanto, os pais requerem o acompanhamento, ndo somente, dos resultados da aprendizagem,
mas ao tipo de educacdo que é fornecida a crianga no ambiente escolar. Em decorréncia disto,

ambas devem interagir e trabalhar em prol do PEA da crianca (Gadotti, 1993).

Compartilhar a vida escolar da crianca, é factor importante para que o aluno se sinta valorizado e
competente para o aprendizado, tal situagdo é possibilitada em indmeros momentos e
oportunidades que podem ser sugeridas pela escola a fim de que a comunidade venha a se

integrar no processo de avaliacdo da aprendizagem do aluno.
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E necessario entender a avaliagio como processo integrado com todas as outras actividades
desenvolvidas pelo educando, as quais subsidiam a sua aprendizagem. Nao perdendo de vista
que, se 0 educando ja possuisse os saberes que busca na sala de aula, ele ndo necessitaria de se
dirigir a ela. A sala de aula € o lugar onde se aprende e ndo o lugar onde se concorre alguma
coisa (Luckesi, 2005).

O papel do professor na avaliagdo da aprendizagem deve ser activo, dando suporte a

aproximacdo do que os alunos fazem em relacdo ao conhecimento ja produzido e a produzir.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca,
ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma correcta é um direito que tenho como gente

e que corresponde ao dever de lutar por ele (Freire, 1996: 95).

Desta citacdo o pesquisador percebe que nas atribuicdes do professor, é imprescindivel pensar
sobre o pensar do aluno no decorrer do seu processo de constru¢cdo do conhecimento e,
desenvolver suas accdes pedagOgicas atento aos seus efeitos no educando, que tem

subjectividades e caracteristicas proprias.

Freire (1996) salienta ainda que o processo de construcdo do conhecimento requer maior lucidez
nas intencdes e no modo de avaliar. Requer a analise constante do que foi apreendido pelo aluno
e de como se da o seu pensar. Requer a identificacdo de “o qué”, “o como: e “porqué” o
professor esta ensinando, quais intervencbes e mudancas devem ocorrer nas estratégias

pedagdgicas adoptadas.

Portanto, nesse processo, torna-se essencial ouvir o aluno, na busca de compreensédo sobre o que
ele pensa e sobre que hipdtese formula acerca de seus acertos e erros. E importante que o
professor procure buscar o seu nivel de desenvolvimento e de dominio sobre o assunto
trabalhado e, pense a respeito das caracteristicas dos alunos e de como as considera ao planificar

e executar a avaliagdo da aprendizagem.

Ao professor ndo cabe mais o papel de julgar o que o aluno sabe ou n&o. Torna-se urgente o
papel de diagnosticar com vista as solugdes mais adequadas e mais aceitaveis. Para tal, é
necessario que o professor tenha clareza dos objectivos da actividade e se coloque

permanentemente como um investigador dos processos de conhecimento. Assim, todas as
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actividades de aprendizagem passam a funcionar, no dia-a-dia da escola, como um indicio do

desenvolvimento do educando, do exercicio do processo de ensino (Fullan, 2006).

E fundamental que o professor ofereca ao aluno oportunidade de mostrar seu desempenho,
porém evitando fazer do processo de ensino-aprendizagem, um mecanismo de sé aplicar

instrumentos de avaliagéo.

Em termos regulamentares tudo esta explicito; no entanto, a dificuldade, neste caso, reside no
facto de ndo se saber como é que o professor pode contar com todos os intervenientes. No
processo de ensino-aprendizagem, como descreve Luckesi (2005) os professores deveriam
ensinar de forma mais eficaz para o tipo de avaliacdo que se usa ou que o sistema pede. Os
aprendentes deveriam, responder a “o qué” e ao “como” do seu estado em funcdo das formas de
avaliacdo do professor, os pais recomendar, pressionar ou organizar apoios de acordo com 0s

critérios.

Em geral, os actores do processo educativo ndo percebem de que, na avaliacdo da aprendizagem
ao tomar determinadas atitudes, estdo contribuindo para a formacdo de pessoas passivas,
conformistas e acriticas, conservando, assim, as formas de dominacéo social. Dai a importancia
de se ter uma visdo critica sobre a avaliacdo da aprendizagem e de se conhecer a modalidade de

avaliacdo, a natureza do método e instrumentos de avaliacdo empregado.
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2.6 LicOes aprendidas

Neste capitulo, as principais li¢cdes aprendidas estdo ancoradas no pressuposto de que a avaliagdo
da aprendizagem € um recurso pedagogico Util e necessario para auxiliar cada educador e cada

educando na busca e construcdo da sua personalidade e insercdo na sociedade.

A avaliacdo de aprendizagem constitui um processo e como tal deve ser encarada da seguinte

maneira:

e Como parte da rotina da sala de aula, sendo usada periodicamente como um dos aspectos
integrantes do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, para a aquisicao de

competéncias; e

e Que para a sua realizacdo integral é necessario o uso combinado de métodos e instrumentos
de avaliacdo, que devem ser seleccionados tendo em conta 0s objectivos propostos, pois

procura verificar até que ponto as metas previstas foram atingidas.

A forma adequada para a avaliacdo depende do objecto que esta sendo avaliado. N&o ha um
instrumento universalmente valido, assim como para proceder a avaliacdo exige-se um
instrumento ou uma metodologia de ensino especifico. Um Unico instrumento ndo é suficiente

para avaliar todas as aprendizagens de um determinado conhecimento adquirido por um aluno.

Consequentemente, o professor deve usar todos 0s recursos a seu alcance para obter 0 maximo

de informacdes sobre o comportamento e o aproveitamento escolar do aluno.

A avaliacdo deve ser um instrumento para estimular o interesse e motivar o aluno a maior
esforco e aproveitamento e ndo uma arma de tortura e ou punicdo. Nesse sentido a avaliacdo
desempenha uma funcdo estimuladora, a medida que serve de incentivo ao estudo.
Complementando essa funcdo a avaliacdo permite o feedback (retroalimentacdo) entre o
professor e alunos, possibilitando que o aluno conheca seus avancos e dificuldades e orienta o

trabalho do professor.

Existem trés tipos de avaliacdo, entre os quais o professor pode optar por um para aplicar em sua

sala de aula: avaliagdo diagndstica, formativa e sumativa. A diagnostica possibilita o professor
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identificar progressos e dificuldades por parte do aluno. A formativa, busca identificar as
principais insuficiéncias de aprendizagens iniciais necessarias para o aprendizado de outros

conhecimentos enquanto a sumativa tem em vista a certificagéo da aprendizagem do aluno.

A avaliagdo da aprendizagem enquanto conduzir a um melhor ajuste do processo de ensino-
aprendizagem, informar o professor sobre o nivel de conhecimentos e possibilidades de seus
alunos e determinar o quanto progrediram depois de um certo tempo, ela desempenha uma

funcéo diagndstica e formativa.

37



CAPITULO III: METODOLOGIA DE ESTUDO

Este capitulo descreve a abordagem metodoldgica usada incluindo a populacdo e amostra do
estudo; os instrumentos de pesquisa usados; a validade e fiabilidade dos instrumentos; questdes

de ética que orientaram a pesquisa; a explicacdo sobre a forma usada para a analise de dados.

3.1 Abordagem metodoldgica

Do ponto de vista metodolégico esta pesquisa foi realizada segundo a abordagem qualitativa, a
qual propicia uma relacdo mais proxima entre o pesquisador e informante, onde o pesquisador
participa da realidade investigada. Contudo, esta opinido, ndo limitou o0 recurso aos

procedimentos quantitativos que contribuissem para uma melhor compreensao do problema.

A abordagem qualitativa € a forma mais adequada para entender a natureza de um fenémeno
social, tal como descreve Richardson (1999) e Yin (2005). Dai, a opgdo por esta abordagem na

presente pesquisa.

De acordo de Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa pelas suas caracteristicas, permite um
volume maior de informacGes acerca do objecto investigado, facilitando a compreensdo desse
objecto e a interaccdo com o fendmeno pesquisado. Com efeito, a area de estudo foi delimitada a
salas de aula, a observacao das actividades especificas de um grupo de alunos do 3° ciclo do EB
(6% e 7%) classes, no seu préprio contexto, e entendermos a relacdo destes alunos com a escola.

Esta pesquisa teve como parametro a vivéncia e a experiéncia de grupos de individuos com
orientagdes propostas por Yin (2005) para o desenvolvimento do estudo de caso. O autor aponta
este tipo de investigacdo como apropriada para a compreensao e interpretacdo dos fendmenos

educacionais.
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Na mesma linha Ludke e André (1986) e Mutimucuio (2008) afirmam que o estudo de caso
permite uma compreensdo mais completa do objecto em estudo, focalizando-o como um todo e

revelando a multiplicidade de aspectos presentes.

Corroborando com Mutimucuio (2008) e Martins (2006), este tipo de abordagem consiste de
uma investigacdo empirica que analisa fendbmenos ou situacdes que se procura estudar em
profundidade dentro de um contexto real, buscando compreender a totalidade de uma situacéo e

dos intervenientes no processo.

Martins (2006) refere que o estudo de caso reveste-se de grande importancia por permitir
entender o porqué e como, ou entender a natureza da complexidade dos processos que estdo
acontecendo. Acrescenta dizendo que é geralmente escolhido quando se quer obter uma riqueza
de dados sobre o assunto pesquisado. Dai a necessidade de triangular maltiplas fontes de

evidéncia para obter uma visdo mais credivel da realidade que se procura conhecer.

Embora o tema avaliacdo da aprendizagem tenha sido tratado em muitas outras pesquisas, torna-
se aqui, bastante singular, pela caracterizacdo da escola e da comunidade na qual se insere e por
permitir maior interaccdo entre outros actores do processo, visando descobertas importantes em

torno dos principais questionamentos que justificam este trabalho.

Sobre este aspecto, Yin (2005) defende ainda que o estudo de caso prople-se ao exame
detalhado do ambiente de um determinado grupo social, sujeito simples ou uma situacdo em
particular. Nesta pesquisa a atencdo foi focalizada para uma situacdo particular, isto é, a situacédo
de avaliacdo de aprendizagem, a qual foi analisada na éptica de cinco grupos de individuos,
nomeadamente: professores, alunos, gestores, técnicos e pais e/ou encarregados de educacdo dos
alunos da 62 e 72 classes da Escola Primaria Completa Anexa ao Instituto de Formacdo de

Professores de Homoine.

Ainda de acordo com Yin (2005), o estudo de caso, como método de procedimento, assim como
qualquer outro, tem vantagens, principalmente pelo nivel de abrangéncia da unidade que se
pretende estudar. Em termos de desvantagens salienta-se a dificuldade de generalizagcdo dos

resultados que pode depender do tipo de questdo de pesquisa, do controle que o pesquisador tem
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sobre o0s eventos comportamentais efectivos, do foco em fendmenos historicos ou

contemporaneos.

Num outro desenvolvimento, Yin (2005) refere que o estudo de caso representa uma
investigagdo empirica e compreende um método abrangente, com a Idgica do planeamento, da
colecta e da analise de dados, podendo incluir tanto estudos de caso Unico quanto de mdaltiplos,

assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

Esta investigacdo baseou-se também em uma pesquisa bibliogréfica, explicitando as percepgdes
dos diferentes actores do processo educativo sobre a avaliagdo da aprendizagem, utilizando
livros, artigos cientificos, documentos e pesquisa de campo em uma escola do 3° ciclo do Ensino

Basico.

3.2 Populacéo e amostra do estudo

A populacédo alvo “é o conjunto de elementos (empresas, produtos, pessoas) a quem a pesquisa
se aplica” (Mutimucuio, 2008: 34). Pela sua natureza, a presente pesquisa abrangeu diferentes
tipos de informantes, designadamente gestores da educacao (Directores da escola e Técnicos do
SDEJT), alunos, professores, e pais e/ou encarregados de educacéo dos educandos.

Conforme foi referido na sec¢do 1.6 (contexto local) o estudo foi desenvolvido na EPC Anexa ao
IFP de Homoine, uma escola fundada em 1932. Neste momento, funciona como laboratorio do
IFP de Homoine, onde os formandos realizam as suas praticas pedagogicas com vista a conciliar
a teoria a pratica.

A escola é constituida por uma populacdo de cerca de 1.114 alunos do Ensino Basico, assistidos
por 31 professores. No entanto, a pesquisa abrangeu apenas alunos do 3° ciclo de aprendizagem,
em sete turmas, das quais quatro sdo da 62 classe e trés da 72 classe, abrangendo 287 alunos

assistidos por 14 professores.
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Amostra

Na seleccdo da amostra de uma populacdo é necessario ter-se em consideracéo as caracteristicas

da populacéo e o tamanho da amostra (Marconi & Lakatos, 2007).

De acordo com Mutimucuio (2008: 34), amostra é a parte do universo (populagéo) escolhida por
algum critério de representatividade. Neste contexto, foi tomada como base a Escola Primaria

Completa Anexa ao Instituto de Formacao de Professores de Homoine.

Para a presente pesquisa foi tomado como base a distribuicdo aleatéria dos sujeitos entre 0s
diferentes grupos em estudo o0 que permitiu a constituicdo de grupos estatisticamente iguais
(Richardson, 1999: 144). Contudo, este autor adverte que tal ndo significa que 0s grupos sejam
iguais em todas as possiveis variaveis, mas que, se existirem diferencas, estas serdo menores que
as semelhancgas.), Assim sendo, um substrato da amostra de 13 professores e 28 alunos foi
seleccionado pelo método de amostragem por conglomerado. Este método permitiu primeiro
identificar o grupo alvo conhecedor do assunto a inquirir e, seguidamente, a selec¢do aleatoria os
elementos a fazer parte da amostra. Este tipo de amostragem foi utilizado para minimizar os
custos de pesquisas. O método traz vantagem porque permite aplicar o método aleatdrio simples
nas suas multiplas etapas (Mutimucuio, 2008).

A seleccdo de 13 pais e/ou encarregados de educacdo 2 gestores da escola foi realizada com
recurso a dois métodos ndo aleatérios: “intencional” e o método por “acessibilidade”. Estes
métodos facilitaram ao pesquisador para entrevistar os elementos da amostra que eram acessiveis

naquele momento e que possuiam informacdes pertinentes ao estudo.

Referindo-se ao método “intencional”, (Marconi & Lakatos (2002: 52) argumentam que 0
pesquisador ndo contacta qualquer individuo, mas aquele que, segundo seu entender (pela fungéo
desempenhada, cargo ocupado, prestigio social), exerce as fungdes de lider de opinido na
comunidade. Assim, o método “intencional” foi também aplicado para a selec¢do dos quatro (4)
técnicos do Servico Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia (SDEJT) de Homoine.
Portanto, no total a amostra desta pesquisa é constituida por 60 elementos, entre eles gestores da
escola, Técnicos do Servico Distrital de Educagdo, Juventude e Tecnologia (SDEJT),

professores, alunos, e pais e/ou encarregados de educacao.
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A constituicdo desta amostra também foi feita pelos métodos de amostragem aleatdria simples,
para dar a cada um dos alunos da classe e turmas da escola seleccionada igual oportunidade para
fazer parte da pesquisa. Para o efeito, decidiu-se trabalhar com o nivel de confian¢a de 95%,
numa distribui¢do normal, o correspondente a dois desvios padrdes (2 & ) com o erro de

estimacdo de 5% como alias, recomenda (Mutimucuio, 2008).

A tabela 3.1 apresenta o numero de amostras envolvidas na pesquisa. Importa referir que a

amostra de 60 elementos corresponde a 5.2% da populacéo total (1145).
A tabela 3.1 ilustra a constitui¢do das amostras envolvidas no estudo.

Tabela 3. 1: Amostras envolvidas no estudo

Instrumento Gestores da Técnicos do Pais e/ou Tot
. Turmas/Classe Professores Alunos
aplicado escola SDEJT Encarregados | Geral
Sexo 6@ | 77| Tot | M| F |Tot | M| F | Tot | M|F|Tot | M| F | Tot | M |F | Tot
Questionario | 0 | O 0 2 (11|13 (0| O 0 o|0| O o|j0| O 0|0 0 60
Entrevista 0|0 0 0|0 0 |18]10| 28 |1 |1 2 3|11 4 9 | 4| 13
Observagao 4 | 3 7 2 |1 0]0 0 0|0]| O o|0| O 0|0 0
Total 13 28 2 4 13 60

M — Masculino; F- Feminino e Tot — Total

NB: Os professores questionados sdo 0os mesmos que foram observados. A amostra de professores questionados
inclui os que trabalham no 3° ciclo em regime de horas extras. Foram seleccionados quatro (4) alunos por turma.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Conforme referenciado ao longo deste capitulo, esta pesquisa foi realizada segundo a tendéncia
qualitativa sem excluir os aspectos quantitativos e seguiu orientagfes para o desenvolvimento de
estudo de caso. Para a operacionalizagdo destes metodos foram usados trés tipos de instrumentos
de recolha de dados, designadamente, questionarios para professores, entrevistas semi-
estruturadas para os gestores da escola seleccionada, alunos e pais ou encarregados de educacao

e ficha de observacéo de aulas.
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A pesquisa bibliografica foi realizada durante todo o periodo de investigacao, desde a elaboracdo
do projecto, instrumentalizacdo da pesquisa de campo para a colecta de dados, até a conclusdo da

dissertacdo, para melhor fundamentagcdo da mesma.

De 1 a 12 de Setembro de 2015, foi feita previamente a pré-testagem dos instrumentos de recolha
de dados na Escola Priméria Completa Patrice-Lumumba e no Servigo Distrital de Educacao,
Juventude e Tecnologia da Matola, tendo em vista o seu aperfeicoamento (ajuste e
reajustamento), em virtude do aparecimento de novas pistas durante a aplicacdo dos
instrumentos. Por seu turno, o trabalho de campo foi efectuado, como referimos na Escola
Priméaria Completa Anexa ao Instituto de Formag&o de Professores entre Setembro e Outubro do

mesmo ano.

3.3.1 Anélise documental

Na anélise documental, foram consultados os documentos orientadores do sistema educativo
mocambicano, sobretudo, o Plano Curricular do Ensino Bésico, 0 Regulamento Geral do Ensino
Basico no Capitulo da avaliacdo. Na escola, foram consultados documentos internos para obter
informacdo sobre nimero de turmas, alunos e professores para a elaboracdo dos instrumentos de
recolha de dados. Os dados da analise documental permitiram identificar os instrumentos de
avaliacdo previstos no Regulamento Geral do Ensino Basico, o ajuste dos instrumentos de
recolha de dados ao longo da pesquisa e confrontacdo com o quotidiano pedagdgico dos

professores durante a observacao de aulas.

3.3.2 Questionario

De acordo com Richardson (1999), o questionario é um instrumento que permite descrever as
caracteristicas de um grupo social e medir as suas determinadas variaveis. O autor refere ainda
que os questionarios podem ser classificados em trés categorias, nomeadamente: questionarios de
perguntas fechadas, questionarios de perguntas abertas e questionarios mistos, que combinam
ambos tipos de perguntas. Assim, tomando em conta as vantagens de cada tipo e considerando os

objectivos do presente estudo, foi elaborado um questionario para professores (Anexo 1) que
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apresenta uma série de alternativas de respostas, abrangendo varios aspectos do mesmo assunto
para dar espaco aos inqueridos de se expressar com mais liberdade e de argumentar sobre as suas

respostas.

O questionario é constituido por trés partes, designadamente: dados do professor e perfil
profissional; capacitacdo pedagogica do professor e o papel do professor na avaliacdo da
aprendizagem do aluno. Portanto, com o questionario foram recolhidas informacgdes sobre a
identidade profissional dos professores, suas experiéncias na avaliagdo de aprendizagem dos
alunos, modalidades, métodos e instrumentos usados na avaliagdo de aprendizagem e sobre 0
papel do professor na avaliacdo da aprendizagem. A informacdo recolhida foi complementada

pela observacédo de aulas.

3.3.3 Observacéo de aulas

Em suas pesquisas Richardson (1999) diz que entre os métodos e técnicas de uma pesquisa social
a observacdo ¢ o método mais adequado no estudo do comportamento que ocorrem na sala de
aulas. Com efeito, através deste método o pesquisador torna-se testemunha das préaticas no seio

dos grupos observados.

Relativamente as tarefas que a observacdo exige ao pesquisador, Becker (2002) em suas
pesquisas menciona como sendo pertinente (i) a presenca fisica do investigador nos locais de
observacao, (iii) o registo das ocorréncias com grande atencdo e objectividade, (iii) o registo das
observacOes através da tomada de notas ou filmagem e finalmente (iv) a analise e interpretacao

do que foi observado.

No que concerne aos tipos de observacdo, baseando-se em critérios do envolvimento do

observador, Mutimucuio (2008) distingue dois tipos de observacao:

e a participante, onde o investigador € mantido numa situacdo social e faz a recolha de dados

participando no modo de vida natural do grupo observado; e

e anao participante, onde o pesquisador permanece distante do objecto observado.
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Baseando-se nos estudos acima referidos, o pesquisador realizou a observacdo participante
usando um guido de observacdo preconcebida nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Educacdo Musical (Anexo 6). Por um lado, foram observados dois professores de Lingua
Portuguesa da 62 e 72 classes, em vinte e uma (21) aulas, das quais doze (12) de 90 minutos e
nove (9) de 45 minutos, por outro lado, foram observadas catorze aulas da disciplina de

Educacdo Musical, com a duracéo de 45 minutos cada.

O guido de observacdo foi concebido basicamente para recolher informacdes sobre as
modalidades, os métodos e instrumentos privilegiados na avaliacdo da aprendizagem dos alunos.
O objectivo da observacdo de aulas foi de verificar como o professor avalia a aprendizagem dos
alunos nos diferentes momentos da aula, a modalidade de avaliacdo privilegiada, a relevancia da
utilizacdo dos métodos e instrumentos de avaliacdo e observar até que ponto a sua utilizacdo

influencia na aquisicdo de competéncias pelo aluno.

A observacao permitiu ao pesquisador entrar em contacto com a realidade da sala de aulas,
complementar as informacGes obtidas na base do questionario e comparar com a informacéao
obtida através da entrevista aplicada aos alunos, pais e/ou encarregados de educacdo e gestores

do processo educativo.

3.3.4 Entrevista

Na perspectiva de Minayo (2004) foi concebida e aplicada a entrevista semi-estruturada que, por
um lado, oferece maior oportunidade para avaliar percepcdes, atitudes e condutas, podendo o
entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz, atraves de registo de reaccdes, gestos,
etc. Por outro lado, por apresentar caracteristicas proximas de uma conversa do dia-a-dia,
distinguindo-se pelo seu caracter profissional e pela flexibilidade do roteiro de entrevista que

agrupa as questdes basicas do investigador.

Ludke e André (1986) corroborando com a ideia de Minayo referem que a entrevista semi-
estruturada se desenrola a partir de um esquema basico. Porém pode ndo ser aplicado

rigidamente, permitindo deste modo que o avaliador faca as adaptacfes necessarias.
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Para o presente estudo, foram aplicadas entrevistas a quatro grupos de informantes,
nomeadamente, gestores da EPC Anexa ao IFP de Homoine, Técnicos do Servico Distrital de
Educacéo, Juventude e Tecnologia, alunos e pais e/ou encarregados de educacéo (Anexos 7, 8, 9
e 10), respectivamente.

As entrevistas aplicadas aos gestores do processo educativo (Directores da Escola e quatro
Técnicos do SDEJT), foram concebidas, por um lado, com o objectivo de analisar o nivel de
percepcdo relativamente aos problemas que os diferentes actores do processo educativo
enfrentam no processo de ensino, sobretudo, na avaliagdo da aprendizagem de alunos e as
estratégias para a resolucdo dos mesmos e, por outro lado, para compreender a relacdo existente

entre a avaliacdo de aprendizagem e aquisicdo de competéncias dos alunos.

Aos treze pais e/ou encarregados de educacdo e vinte e oito alunos, as entrevistas foram
concebidas com o objectivo de compreender quais s&o as suas percepgdes sobre a avaliagdo de

aprendizagem dos alunos, sua finalidade e o papel que desempenham nessa avaliacdo.

3.4 Validade e fiabilidade dos instrumentos

De acordo com Bell (1998), a validade ¢ uma demonstracdo de que um instrumento determinado
mede ou descreve o0 que se pressupde que deve medir ou descrever. Ainda de acordo com esta
autora a validade de um teste ou outro processo de recolha de dados consiste na sua capacidade
de fornecer resultados semelhantes ao longo do tempo. Assim, para garantir a validade de um
método ou instrumento de recolha de dados utilizado numa pesquisa, sugere-se que 0
pesquisador se pergunte a si proprio se um outro pesquisador utilizasse 0 mesmo instrumento de

recolha de dados obteria as mesmas respostas ou semelhantes.

Portanto, a construcdo dos instrumentos utilizados nesta pesquisa obedeceu a critérios descritos
nos estudos de Sampieri, et al. (1991) e Minayo (2004). Por exemplo, Sampieri, et al. (1991)
dizem que um instrumento de pesquisa deve ser compativel com a problematica e a finalidade da
pesquisa. Assim, os instrumentos utilizados foram elaborados na base das perguntas e objectivos

da pesquisa pré-estabelecidos e definidos.
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Como forma de garantir a validade e objectividade na elaboracao dos instrumentos de recolha de
dados, o pesquisador cingiu-se nas recomendacdes descritas por Minayo (2004), nos quais 0
autor sugere que 0s mesmos sejam elaborados na base da revisao bibliogréfica que trata 0 mesmo
assunto e/ou consultar outros instrumentos utilizados por pesquisadores da mesma &rea de

estudo.

Para verificar a capacidade de responder as questdes propostas e o grau de generalizacdo dos
resultados obtidos atraveés dos mesmos instrumentos foram submetidos a supervisora e a alguns
pesquisadores da area e experientes para a sua apreciagdo e posterior discussdo com o

pesquisador. Estes procedimentos asseguraram tanto a validade interna como externa.

Para testar a clareza dos instrumentos elaborados (questiondrios, entrevistas e guido de
observacdo de aulas) foram administrados a professores, alunos, pais e/ ou encarregados de
educacdo, Directores da Escola Primaria Completa Patrice Lumumba e Técnicos do Servico
Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia arredores do Municipio da Matola. A analise das

respostas obtidas na pré-testagem levou a reformulagdo das perguntas.

No que se refere a fiabilidade, foram consideradas as concep¢des de Neves e Domingues (2007),
Mutimucuio (2008) e Yin (2009) que afirmam que a fiabilidade de um instrumento de pesquisa é
medida pela sua capacidade de alcancar os mesmos resultados quando usado por um outro

pesquisador num outro momento estudando o mesmo fenémeno.

Corroborando com os autores acima citados, Bell (1998) diz que a fiabilidade de um teste ou
outro processo de recolha de dados consiste na sua capacidade de fornecer resultados
semelhantes ao longo do tempo. Assim, a fiabilidade € a certificacdo de que os dados recolhidos
correspondem a realidade. Embora este pressuposto referenciado pelos autores ndo seja de facil
alcance se tratando de um estudo de caso devido a dindmica do objecto de estudo uma vez que os
momentos, as turmas, os professores e 0s pais investigados ndo poderao ser recompostos com as
mesmas caracteristicas num outro momento (Yin, 2009). Para corrigir esta situacdo, o
pesquisador recorreu a triangulacdo descrita por Mutimucuio (2008) que consiste na analise
comparativa de dados e resultados de diferentes fontes. Portanto, foram cruzadas informag6es
obtidas de analise documental, da revisdo da literatura, da observacdo, dos questionarios e das

entrevistas para tirar conclusoes.
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A conjugacdo da validade e fiabilidade na aplicacdo dos instrumentos permitiu que todo o
processo de pesquisa desenvolvido tivesse utilidade para todos os intervenientes reflectindo a

importancia da pesquisa.

3.5 Questdes éticas e limitacdes da pesquisa

Tratando-se de uma pesquisa que envolveu contacto com diversos tipos de informantes, o

pesquisador observou as seguintes questdes éticas:

Q) O pesquisador apresentou-se junto a Direc¢do Distrital de Educacdo Juventude e
Tecnologia devidamente identificado para informar sobre o trabalho a realizar tanto
no local como na escola seleccionada;

(i) Depois da autorizacdo, seguiu a escola seleccionada onde, também apresentou a

credencial e explicou os objectivos da sua pesquisa como mostram 0s Anexo 7 e 8.

Antes do inicio da pesquisa, o pesquisador foi apresentado pela Directora adjunta Pedagdgica na
formatura do hino Nacional a comunidade da escola (professores, alunos e funcionarios),

explicando superficialmente os objectivos da sua presenca na escola.

Aos envolvidos na investigacdo, sobretudo aos professores, o pesquisador pediu um encontro
para explicar o trabalho que seria levado a cabo para evitar possiveis transtornos. Nesse encontro
foram também (i) calendarizados os dias de assisténcia as aulas de Lingua Portuguesa e
Educacdo Musical; (ii) verificacdo da disponibilidade dos professores para responder e devolver
0s questionarios; data de entrevista ao Director e a Directora Adjunta Pedagogica da Escola e

sobre os critérios de seleccdo dos alunos para a entrevista e 0 memento da sua ocorréncia.

Antes da aplicacdo dos instrumentos, sobretudo, questionarios e entrevistas foi garantido o
anonimato e a confidencialidade nos resultados da pesquisa através da omisséo da identidade das

fontes.

Um dos factores limitantes deste trabalho foi a falta de recursos financeiros para impressao e

fotocopia dos instrumentos de recolha de dados. Outrossim, o pesquisador ndo previu no
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calendario o feriado de 4 de Outubro e o dia do professor, 12 de Outubro. Estes factores
repercutiram negativamente na recolha de dados, pois os informantes ndo disponibilizaram parte

do seu tempo com o pesquisador.

3.6 Analise dos dados

Esta seccdo descreve os meétodos utilizados pelo pesquisador na analise dos dados obtidos.
Conforme referenciado ao longo deste capitulo na seccdo 3.3, os dados desta pesquisa foram
obtidos usando quatro fontes, nomeadamente, analise documental, inquérito por questionario,
observacao de aulas e entrevistas. De acordo com Yin (2009), esta combinacdo de multiplas
fontes de dados na constru¢do de um estudo de caso, permite considerar um conjunto mais
diversificado de temas de anélise e em simultaneo certificar o0 mesmo fenémeno, recorrendo a

triangulacdo como estratégia com vista a construcao de uma informacao Unica.

Neste estudo, o pesquisador ndo se limitou em entender a percepcdo dos actores do processo
educativo sobre a avaliacdo de aprendizagem dos alunos, como também procurou compreender
como é que essa avaliacdo € feita na sala de aula com vista a aquisicdo de competéncias pelos

alunos.

Os dados dos questionarios foram analisados quantitativamente na base da estatistica descritiva
com auxilio do programa SPSS, calculando as frequéncias percentuais das respostas dos
professores.

Os dados das entrevistas e da observacdo foram analisados qualitativamente. Essa andlise
consistiu, no agrupamento das questdes que se relacionam em termos de conteldo e os resultados
foram discutidos e descritos também de forma qualitativa, ndo envolvendo a visualizacdo de

percentagens nem médias dos entrevistados.

Em pesquisas qualitativas, tal como descreve Minayo (1999) o procedimento mais utilizado é o
de andlise de conteddo por meio da leitura das descri¢fes do principio ao fim, para se ter o
sentido do todo através de um processo de reflexao.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta e discute os resultados da pesquisa. Conforme foi referido no capitulo 3,
os dados desta pesquisa, foram obtidos através de uma abordagem basicamente qualitativa.
Foram aplicadas ao método qualitativo trés técnicas de recolha de dados, nomeadamente: anélise
documental, entrevistas, observacdo e ao método quantitativo o questionario. Para responder as
questdes que suscitaram a presente pesquisa, as respostas dos envolvidos foram analisadas a luz
do referencial tedrico apresentado neste trabalho e a combinacdo do método qualitativo e

quantitativo permitiu fazer a triangulacdo com vista a construcdo de uma informacao Unica.

Com efeito, este capitulo esta dividido em seis sec¢Ges, nomeadamente, (i) a primeira apresenta e
discute os dados resultantes dos questionarios aos professores; (ii) a segunda, os resultados das
entrevistas aos gestores do processo educativo da escola seleccionada; (iii) a terceira apresenta os
resultados das entrevistas aos Técnicos do Servigo Distrital de Educacdo, Juventude e
Tecnologia; (iv) a quarta os resultados das entrevistas aos alunos; (v) a quinta os resultados das
entrevistas aos Pais e/ou encarregados de educagédo; e (vi) a sexta apresenta e discute 0s
resultados das observacoes.

4.1 Resultados dos questionarios

Conforme foi mencionado no inicio deste capitulo, o questionario foi aplicado a treze professores
da EPC Anexa ao IFP de Homoine (Anexo 1). As perguntas do questionario foram organizadas
em quatro categorias, a saber: dados ou caracteristicas gerais dos professores, capacitacao
psicopedagodgica dos professores, papel do professor e grau de envolvimento dos pais e/ou

encarregados de educacéo.
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Caracteristicas dos professores

No geral, todos os professores inquiridos num total de 13 trabalham num regime laboral efectivo,
com uma experiéncia profissional que varia entre 9 a mais de 20 anos. Na sua maioria sdo do
sexo feminino (9) e quatro (4) masculino e ndo exercem cargos de chefia e direcgéo, excepto 1
que para além de ensinar é Director Adjunto Pedagodgico. As categorias profissionais dos

inqueridos séo diversificadas, obedecendo a seguinte ordem: docentes de N3 (10), N4 (2) e N1

(1).

A experiéncia profissional dos professores constitui um ponto forte. Contudo, ndo é condicéo
suficiente para a implementacdo de mudancas, pois os dados das entrevistas mostram que 0s
professores ndo estdo actualizados aos programas porque nunca se beneficiaram de capacitacdo
sobre a avaliacdo da aprendizagem. A falta de capacitacdo e actualizacdo dos professores as

novas abordagens de ensino podem influenciar negativamente no rendimento escolar dos alunos.

Os dados revelam que ha uma forte tendéncia de se alocar, nas classes iniciais, sobretudo, no 3°
ciclo do Ensino Basico professores maioritariamente do sexo feminino para leccionar como
mostra a tabela abaixo (Tabela 4.1 caracteristicas dos professores inquiridos). Embora o
pesquisador reconheca ndo existir uma relacdo directa entre a vida pessoal e actividade
profissional, esta tendéncia de alocar nas classes iniciais professoras do que professores remonta
das sociedades primitivas e tem a ver com o lugar que a sociedade instituiu para as mulheres na
divisdo sexual do trabalho. A este respeito Scott (1990), refere que todas as actividades de
natureza afectiva e associadas ao cuidado, tais como: tomar conta de criangas, educagao infantil,

entre outras foram desde muito consideradas femininas.

A Tabela 4.1 apresenta de forma resumida as caracteristicas gerais dos professores inqueridos
neste estudo.
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Tabela 4.1: Caracteristicas gerais dos professores inquiridos (n = 13)

Dados dos professores Percentagem
Sexo Feminino 9 69,2%
Masculino 4 30,8%
Funcdo que exerce na escola Professor 12 92,3%
Professor e DAP 1 7,7%
Docente de N1 1 7,7%
Categoria profissional Docente de N3 10 76,9%
Docente de N4 2 15,4%
0-9 anos 2 15,4%
10-14 anos 3 23,1%
Experiéncia profissional 15-20 anos 6 46,2%
mais de 20 anos 2 15,4%
Regime laboral Efectivos 13 100,0%

Capacitacao psicopedagogica dos professores

Nesta categoria procurou-se saber se no seu percurso como professores alguma vez se
beneficiaram de capacitacdo psicopedagogica sobre a avaliacdo de aprendizagem dos alunos no
curriculo em vigor. Nesta questdo, 4 professores num total de 13 inqueridos responderam que
sim, entre 3 a 8 anos, enquanto 9 disseram que nunca se beneficiaram de capacitacdo para o

efeito.

Na mesma categoria, os professores foram questionados sobre a modalidade de avaliacdo
prevista no Regulamento de Avaliacdo do EB. Num total de 13 inqueidos, 9 referiram-se as trés
modalidades, designadamente: avalia¢do diagndstica, formativa e sumativa enquanto 4 indicaram
apenas a avaliacdo sumativa. Relativamente ao privilégio durante as aulas, 8 privilegiam a

formativa e 5 a sumativa.

Feita a anélise dos dados, constata-se que os professores, apesar de ndo terem se beneficiado de

alguma capacitacdo psicopedagdgica sobre a avaliacdo de aprendizagem dos alunos reconhecem
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as formas de avaliacdo prescritas no Regulamento de Avaliacdo do EB e o potencial da avaliacdo
formativa como sendo a mais privilegiada durante as aulas ainda que tenham fraco dominio na
implementacdo desse Regulamento, pois quando solicitados a indicar em que momento faziam a
avaliacdo durante as suas aulas, 5 responderam que ocorria ao longo da unidade tematica, 6 no

fim da unidade tematica e apenas 2 responderam que ocorria em todos 0s momentos da aula.

O Regulamento de avaliagdo do EB prescreve que a avaliacdo formativa é a principal
modalidade que assume um caracter continuo e visa regular o ensino e aprendizagem usando

diferentes instrumentos de recolha de informagé&o.

No que respeita aos instrumentos de avaliacdo de aprendizagem usados os inquiridos referiram-
se a trés instrumentos como sendo 0s mais usados na escola na seguinte proporcéo: questionario

(2), prova oral (2) e prova escrita (9).

No que tange aos métodos de avaliagdo de aprendizagem dos alunos os dados indicam que 0s
professores recorrem a trés métodos, designadamente: perguntas orais (3), trabalhos praticos (2)

e testes escritos (8).

Os dados aqui apresentados estdo alinhados com o que Perronoud (1999) afirma que a
caracteristica persistente da avaliacdo de aprendizagem na escola continua sendo a adopcéao de

provas que submetem os alunos a desempenhos.

Ainda nesta categoria, aos professores foi colocada a seguinte pergunta: que medidas deveriam
ser tomadas para que a avaliacdo da aprendizagem seja eficiente e eficaz? Nesta pergunta 10 de
um total de 13 professores inquiridos responderam que devia haver capacitacdo pedagogica de
professores enquanto 3 indicaram que os debates em grupo constituem uma opcdo adequada para
efeito. Estes resultados podem ser associados aos da primeira questdo da segunda categoria sobre
capacitacdo psicopedagogica dos professores na qual 4 dos inqueridos responderam que ja se
beneficiaram de uma capacitacdo psicopedagogica para a avaliacdo de aprendizagem dos alunos
enquanto os restantes 9 referiram que nunca. Estes resultados, na analise do pesquisador
mostram que ndo foram suficientemente criadas condi¢Ges para a implementacdo da nova

abordagem de avaliacdo de aprendizagem dos alunos.
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Os resultados do questionario apelam para a busca de uma nova forma de avaliacdo e uso de
métodos e instrumentos de avaliacdo diversificados. Essa nova forma deve alicercar-se na
capacitacdo e/ou formacao de professores, reflexdo sobre a importancia da avaliagéo e exigéncia
ao professor no uso adequado dos métodos e instrumentos de avaliagdo na sua préatica

pedagdgica para leccionar com a qualidade desejada.

A este propdsito Souza (1994) afirma que os instrumentos de avaliagdo devem ser usados de
forma transparente e participativa, permitindo também tanto ao aluno como o professor
reconhecer as suas proprias necessidades, desenvolver a consciéncia de sua situacdo escolar e

orientar seus reforcos na direccao dos critérios de exigéncia da escola.

Papel do professor na avaliagdo da aprendizagem dos alunos na avaliacdo da aprendizagem

dos alunos

Nesta categoria foi colocada a seguinte questdo: como professor qual é o seu papel na avaliacao
de aprendizagem dos alunos? Os dados obtidos indicaram que 1 do total de 13 professores
inqueridos disse que seu papel é classificar os alunos; 1 qualificar os alunos; 2 organizar a
aprendizagem dos alunos enquanto 9 disseram que o seu papel era de ajudar os alunos na sua

aprendizagem.

Da leitura feita a estes dados verifica-se que persiste 0 nimero de professores que usam praticas
tradicionais de avaliacdo de aprendizagem bastante classificatérias, sendo elas que ditam a
passagem dos alunos de um nivel para o outro. A este respeito, Vasconcellos (2007) alerta para a
necessidade de a avaliacdo educacional ser conduzida de forma apropriada como forma de
conferir grande utilidade para os educadores e permitir que os mesmos conhecam as dificuldades

que os alunos enfrentam adoptando estratégias adequadas para corrigi-las.

Neste contexto, o papel do professor passaria por reconhecer as diferencas existentes entre 0s
alunos, em relacéo a capacidade de aprender e ajudar a superar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, provenientes das diferencas de ritmos de aprendizagem uma vez que para alguns, a
aprendizagem acontece rapidamente do que para outros e, ainda, alguns tém maior capacidade de
aplicar o que lhes € ensinado.
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Ainda nesta categoria, 0s professores foram questionados sobre que medidas tomam perante 0s
alunos numa avaliacdo. De um total de 13 professores inquiridos, 1 referiu que informa os pais
e/ou encarregados de educacdo sobre as dificuldades dos alunos; 10 referiram que preparam
aulas de recuperacdo e 2 responderam que chamam atencdo aos alunos durante a correcgdo dos

trabalhos.

Nesta sequéncia procurou-se perceber dos professores se os resultados da avaliacdo de
aprendizagem dos alunos conferiam ou ndo as competéncias béasicas da classe que lecionam.
Foram obtidos os seguintes resultados: 4 de um total de 13 professores referiram que conferiam e
9 afirmou que os resultados da avaliagdo de aprendizagem dos alunos n&o conferiam as
competéncias bésicas previstas naquela classe. Os professores que responderam que 0S
resultados ndo conferiam as competéncias basicas dos alunos na classe associam a sua resposta a
promocado por ciclo de aprendizagem e as exigéncias de resultados estatisticos positivos pelo
sector pedagdgico.

Dos professores que associam a resposta a promocao por ciclo de aprendizagem, 4 consideram
que este sistema ndo estimula a aprendizagem das criangas, admitindo que os alunos ndo se
esforcam porque tém a certeza que vao passar de classe. Enquanto que, 5 dos professores que
associam a resposta as exigéncias de resultados estatisticos positivos pelo sector pedagogico,
declararam que sdo obrigados a passar os alunos mesmo sem estes terem atingido as
competéncias béasicas previstas na classe. Os mesmos, realcaram que na apresentacdo desses
resultados estdo conscientes de que estdo apenas a cumprir com as metas exigidas, mas tais

resultados ndo reflectem a realidade.
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Envolvimento dos Pais e/ou Encarregados de Educacao

Nesta categoria foram usados os cddigos PEE que significa pais e/ou encarregados de educacdo e
Pl que significa professor inquirido seguido da sequéncia numeraria. A mesma serviu para
questionar os professores se no seu percurso tinham ja recebido PEE apresentando problemas de
aprendizagem dos seus educandos. No total dos 13 professores inqueridos, 10 responderam
nunca terem recebido PEE apresentando problemas de aprendizagem dos seus educandos
enquanto 3 responderam que ja receberam. Solicitados a especificar as circunstancias em que

receberam esses PEE referiram-se nos seguintes termos:

PI-1: J& recebi PEE apresentando casos de passagens automaticas nas classes sem exame dizendo que seus filhos

somam classes sem habilidades e/ou competéncias.

P1-2: referiu que o PEE vinha apresentar problemas de percepcdo lenta provocado pelo fraco desenvolvimento

sensério motriz do educando.

P3- indicou que o Pai do aluno vinha apresentar as dificuldades de leitura e escrita do seu filho.

Os dados colhidos nesta categoria indicam que o envolvimento dos pais e/ou encarregados de
educacdo na vida escolar do educando ainda é insuficiente o que contraria com aquilo que se
pressupde ser de acordo com INDE/MINED (2008) a prop6sito do envolvimento de pais e/ou
encarregados de educacdo, pois estes sdo parte integrante do processo de ensino-aprendizagem
da crianca. Portanto, a sua participacdo no processo de aprendizagem € crucial, pois estimula a

crianca para a aprendizagem.

4.2 Resultados das entrevistas

Nesta sec¢do sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos das entrevistas no que se refere
a percepcdo dos diferentes actores do processo educativo sobre a avaliagdo da aprendizagem no

Ensino Basico.
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4.2.1 Resultados das entrevistas aos gestores do processo educativo Directores da EPC

Anexa ao IFP de Homoine

As entrevistas foram realizadas aos gestores da escola seleccionada, conforme o roteiro de
entrevista que consta no Anexo 3. Na apresentacdo dos depoimentos dos gestores, usou-se um
coédigo G que significa gestor e depois seguiu-se 0 nimero conforme o caso. Para analisar as
entrevistas aos gestores da escola seleccionada, as questdes arroladas foram categorizadas em

trés niveis:

e O objectivo da avaliacdo da aprendizagem no curriculo do Ensino Béasico em vigor;
e O nivel de preparacao dos professores para a implementacéo da avaliacdo; e
e A participacao dos pais e/ou encarregados de educacdo na avaliacdo da aprendizagem no

Ensino Basico.

Obijectivo da avaliacédo da aprendizagem no curriculo do EB

Tomando em consideracdo a questdo sobre o objectivo da avaliacdo no curriculo do Ensino
Basico foram entrevistados dois gestores do processo educativo. Os entrevistados declaram que o
objectivo fundamental da avaliacdo é de identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos

conforme se pode ver nos seguintes extractos das entrevistas aos dois gestores:

G1:0 objectivo da avaliacdo de aprendizagem € de saber até que ponto os alunos aprenderam ou estdo preparados
para a aprender novas matérias porque os alunos apresentam diferentes ritmos de aprendizagem, hd os que

assimilam facilmente a matéria e outros que levam muito tempo para assimilar a matéria.

G2: A avaliagdo permite saber com que alunos realmente os professores estdo a trabalhar (o0 que o aluno sabe e o que
ndo sabe) de forma a preparar as aulas do ponto de vista dos instrumentos, estratégias, métodos a usar na avaliacdo
da aprendizagem dos alunos tendo em conta as suas dificuldades. Porque s6 desta maneira se pode fazer uma
avaliacdo efectiva e aferida ao processo de ensino e aprendizagem nos moldes previstos nos programas curriculares

de ensino.
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Ainda sobre o objectivo de avaliacdo de aprendizagem no curriculo no EB, procurou-se saber
que modalidade de avaliacdo é recomendada pelo Regulamento de Avaliacdo do Ensino Basico

ao que os gestores responderam:

G1:. A avaliacdo diagndstica deve ser feita no inicio de uma unidade tematica para saber o que é que os alunos
sabem sobre um determinado assunto; avaliacdo formativa que se faz durante o processo de ensino-aprendizagem;
avaliacdo sumativa que pode ser feito através de Avaliacdo Parcial e Exame Mais adiante, G1 explicou ainda que
nestas formas de avaliacdo a que deve ser privilegiado pelos professores é a formativa, embora no final do ciclo a

mais considerada seja a avaliagdo sumativa, a qual ¢ feita através de exames.

G2: referiu as trés modalidades de avaliagdo previstas no Regulamento de Avalia¢do de Ensino Bésico (RAEB) no
3° ciclo do EB, designadamente, avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. Contudo, disse que sdo poucas as

vezes em que os professores usam a avalia¢do diagndstica, pois muitos ndo conhecem a sua importancia.

Considerando as respostas dos gestores da escola em referéncia, pode-se perceber que os
gestores conhecem o0s objectivos da avaliagdo e conseguem conciliar esses conhecimentos com o
que esta previsto nos documentos normativos, no caso vertente o RAEB. Contudo, um aspecto
comum que salta imediatamente a vista € que apesar desse conhecimento os mesmos clamam

pelo cumprimento das normas estabelecidas nos regulamentos por parte dos professores.

Quanto a preparacdo dos professores para a implementacdo da avaliacdo, os dois gestores da
escola referiram que, tendo em conta que 98% dos professores da escola tém preparacdo
psicopedagdgica, os mesmos estariam melhor preparados para a implementacdo da avaliacao
neste curriculo se houvesse formacdo em exercicio para os professores sobre a nova abordagem
na avaliacdo de aprendizagem dos alunos. Os dois gestores entrevistados salientaram que 0s
professores nem sempre observam o que esta previsto no regulamento conforme atestam os

extractos das entrevistas que se seguem:

G1: Durante a aula, os professores ndo conseguem dividir o tempo por forma a integrar diferentes modalidades de
avaliacdo. Isto ocorre porque, apesar de termos maior parte de professores com preparacdo psicopedagogica, alguns

deles foram formados num regime diferente do actual em que prevaleciam os tradicionais modelos de avaliacéo.

G2: Portanto, apesar de se terem beneficiado de varios cursos de capacitagdo em nenhum momento houve uma

capacitacdo especifica sobre a implementacdo da avaliacdo no curriculo do ensino basico em vigor.
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Ainda nesta categoria 0s gestores foram questionados sobre os principais problemas que os

professores enfrentam durante a avaliacdo da aprendizagem dos alunos nos seguintes termos:

G1:Alguns professores ndo percebem em que momento deve ser usada esta ou agquela modalidade de avaliacéo,
outros ainda, apesar de conhecer, simplesmente, ignoram a sua aplicacdo sob pretexto de que mesmo que ndo optem

por alguma das modalidades previstas no regulamento os alunos irdo transitar de classe ou passar para o nivel

seguinte devido as passagens automaticas.

G2:0 grande problema nisto, é que o SDEJT em nenhum momento pensou em focalizar uma capacitagao especifica

sobre a avaliacdo de aprendizagem dos alunos, mas exige dos professores resultados positivos acima de 75%.

Tendo em conta a informacdo disponibilizada pelos gestores entrevistados, pode aferir-se que o
processo de preparacdo para a introducdo do curriculo em vigor foi conduzido de diferentes
formas e 0 seu impacto em termos de percepcao das transformacdes a introduzir pelos diferentes

actores variou muito nas escolas, as implicagdes disso podem ser constatadas na implementacao.

Nivel de preparacao dos professores para a implementacéo da avaliagdo no EB

Nesta categoria procurou-se saber dos dois gestores entrevistados qual é o nivel de preparacdo
dos professores na implementacdo do Regulamento de Avaliacdo no Ensino Béasico conforme os

depoimentos abaixo.

Relativamente a implementacdo da avaliacdo no EB, os gestores foram unanimes ao afirmar que
houve preparacdo de professores para a implementacdo através de acgdes quer dentro da escola,
quer ao nivel da Zona de Influéncia Pedagogica (ZIP). Entretanto, esta preparagéo foi realizada
de forma deficitaria. Os gestores sublinharam a falta de criatividade, de preparacdo e de
compreensdo por parte de professores acerca da esséncia dos modelos de avaliagdo em vigor no
curriculo do EB. Acrescentaram dizendo que os professores ndo estdo devidamente preparados
para a implementagcdo do novo modelo de avaliagdo o que pode estar aliado a ma interpretacao

do sistema de promocéo por ciclos de aprendizagem que dificulta a aplicacao do curriculo.
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No que se refere ao apoio pedagdgico, os gestores apontaram, por um lado, a falta de material
didactico, (livros dos alunos e manuais dos professores) e o apoio prestado aos professores pelo
SDEJT que ndo se baseia na auscultacdo dos problemas reais que o professor enfrenta no seu

trabalho pedagogico e, por outro lado, ao baixo nivel de desempenho das criancas.

Participacéo dos Pais e/ou Encarregados de Educacéo (PEE) na avaliagdo de aprendizagem

dos alunos

Nesta categoria os dois gestores inquiridos deploraram o comportamento da maioria destes,

salientando que a sua participacao € insuficiente nos seguintes termos:

G1: Os pais e/ou encarregados de educagdo ndo colaboram, a maioria s6 aparece no fim do ano e ndo aceita que 0s

seus filhos fiquem retidos numa classe. Muitas vezes 0s pais quando solicitados na escola ndo aparecem.

G2: Os pais efou encarregados de educacdo, ndo incentivam seus filhos a estudar. Muitas criangas véem a escola

sem material escolar e outros ainda ndo fazem o dever de casa e 0s pais ndo controlam isso.

No respeitante a relacdo entre os resultados da aprendizagem e as competéncias dos alunos 0s
gestores da escola responderam categoricamente que estdo desajustados das reais competéncias
dos alunos. Por um lado, os gestores apontam para as exigéncias de percentagens pelo Servico
Distrital de Educacéo, Juventude e Tecnologia (SDEJT) e por outro lado a falta de incentivos e

comprometimento dos professores.

Os dados colhidos mostram que a participacdo dos PEE na avaliacdo de aprendizagem ndo é
homogénea. Ha alguma evidéncia que justifica que uma das razbes que faz com que os PEE
participem menos na avaliacdo de aprendizagem do aluno esta relacionada com a interpretagédo
que se tem sobre a progressao por ciclos de aprendizagem. Pode aventar-se a hipétese de que nédo
houve um trabalho de base no qual deveria se explicar a esséncia da progressédo por ciclos de

aprendizagem

A explicacéo sobre a esséncia do curriculo em vigor no EB ¢é tarefa de todos nos. Trata-se de um

trabalho conjunto no qual professores, directores de escolas, técnicos do Ministério de Educacéao
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e Desenvolvimento Humano, das direc¢des provinciais de educacdo e de Servico Distrital de
Educacdo, Juventude e Tecnologia sdo chamados a dar seu contributo na explicitacdo da esséncia

deste curriculo e, sobretudo, como é que ela procede.

4.2.2 Resultados das entrevistas aos Técnicos do Servico Distrital de Educacao,

Juventude e Tecnologia de Homoine

Nesta seccdo foram entrevistados 4 Técnicos do SDEJT. Por questdes de ética os 4 entrevistados
foram codificados em T1, T2, T3 e T4 (Anexo 4). No processo de analise das entrevistas, foram

tomados em consideracéo trés aspectos designadamente:

e O conhecimento do Regulamento de Avaliacdo no 3° ciclo de EB onde se procurou
perceber o dominio pelos técnicos dos objectivos da avaliacdo, as modalidades de
avaliacdo previstas no regulamento e os principais constrangimentos que os diferentes

actores, sobretudo professores enfrentam na avaliagdo de aprendizagem dos alunos.

e A implementacdo do Regulamento de Avaliagdo no 3° ciclo de EB com o intuito de
perceber como foi 0 processo de preparacdo para a introdugdo do actual regulamento de
avaliacdo no EB e, sobretudo, qual o entendimento dos técnicos relativamente a esta
etapa; que constrangimentos se tém estado a verificar e que apoios tém sido concedidos,

tendo em vista a busca de solucGes para os problemas constatados.
e A monitoria e envolvimento e PEE na avaliagdo de aprendizagem com o objectivo de

compreender o papel dos técnicos e pais ou encarregados de educagdo na avaliacdo de

aprendizagem dos alunos.
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a) Conhecimento do Regulamento no 3° ciclo do EB

Sobre este aspecto, existe uma opinido unanime no seio dos entrevistados de que a avaliacdo da
aprendizagem tem em vista aferir o nivel de conhecimentos dos alunos num determinado nivel
por forma a reformular as actividades, as estratégias e metodologias para melhor assimilagéo da

matéria pelos alunos.

No mesmo dominio, os entrevistados afirmaram que as modalidades de avaliacdo recomendadas
pelo Regulamento sdo: avaliagdo diagndstica, formativa e sumativa. As respostas dos
entrevistados mostraram que os mesmos tém dominio das modalidades de avaliacdo previstas no

regulamento e sabem quando € que cada uma deve ser usada.

Os quatro técnicos entrevistados foram unanimes ao referir que a avaliacdo diagndstica pode
ocorrer no inicio de uma etapa, matérias novas ou de uma unidade, tendo salientado que esta
modalidade indica as estratégias e métodos a serem usadas durante o processo de ensino-
aprendizagem. Em relacdo a avaliacdo formativa afirmaram que a mesma ocorre em quase todo o
processo, através da correccdo de TPC, exercicios, avaliacdo sistematica (AS) enguanto a

sumativa é a que decide se o0 aluno deve ou ndo transitar para o nivel ou classe seguinte.

No que se refere aos constrangimentos que o0s professores enfrentam na avaliacdo de
aprendizagem, ha diferenca de percepcdo entre os técnicos do SDEJT conforme indicam os

extractos das respostas dos entrevistados a seguir:

T1e T4: O curriculo foi bem desenhado e, no regulamento de avaliacdo tudo esta previsto. Todavia, por um lado, 0s
professores ndo seguem o que estd escrito, muito menos sabem quando é que cada uma das modalidades deve ser
usada e, por outro lado, os alunos ndo se esforcam em estudar alegadamente porque no curriculo em vigor ndo se

reprova;

T2: O problema é que os professores ndo foram devidamente preparados para este curriculo, razdo pela qual

continuam a usar a avaliacdo tradicional, na qual privilegiam a avaliacdo quantitativa;

T3: O grande problema é que os professores foram formados em periodos diferentes em que a avaliagdo era
concebida duma forma também diferente da actual e, ndo houve uma capacitacdo especifica para uniformizar os
procedimentos. Este facto repercute-se sobre os alunos que pagam a factura, pois nem os professores muito menos

os alunos se esforcam em adquirir competéncias sob pretexto de que ninguém ira reprovar.
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Os depoimentos dos entrevistados apesar de considerarem a riqueza do curriculo, referem que os
professores tém lacunas na formacdo que pode influenciar negativamente na implementacao

como a seguir analisamos.

b) Implementacéo do Regulamento de avaliagdo no EB

Os entrevistados referiram que as condi¢fes para a implementacdo do regulamento de avaliacédo
no EB ndo foram garantidas visto que em nenhum momento houve uma formacdo e/ou
capacitacdo especifica dos professores sobre a avaliacdo de aprendizagem. Contudo, estes
conteudos também sdo tratados em seminarios, mas nao de forma restrita como atestam as

respostas dos entrevistados a seguir:

T1: Nao foram criadas condic@es especificas para a implementagdo do regulamento de avaliacdo de aprendizagem

no EB, mas esses contetidos sempre fizeram parte dos seminarios de capacitacdo que os professores vém tendo.

T2: Especificamente ndo houve alguma preparacdo, mas em cada Zona de Influéncia Pedagogica (ZIP) existe um

técnico afecto para preparar outros professores para o efeito.

T3: A preparacdo de condi¢Bes de implementacdo deste regulamento foi relegada as escolas podendo ser feita

através de jornadas pedagdgicas que ocorrem trimestralmente ao nivel das escolas;

T4: Como técnico do SDEJT fui solicitado ao nivel do Ministério da Educagdo para fazer parte do grupo de
elaboracéo de cadernos diarios e de desempenho, mas o problema que se coloca é que ndo foi garantida a alocagao

desses instrumentos nas escolas.

Dos depoimentos dos entrevistados foi possivel notar que a preparacdo dos professores para a
implementacdo do Regulamento de Avaliagdo nédo foi abrangente. Por um lado, as questfes de

avaliacdo sdo tratadas em seminarios de capacitacéo e, por outro lado, estdo a cargo das escolas.

Para o pesquisador a situacdo descrita acima pode estar, em parte, associada a fraca preparacéao
dos professores, a falta de cometimento e a ndo compreensdao de alguns professores dos
objectivos que se pretende alcangar ao se introduzir mudangas. Ademais, o0 modelo de avaliagdo
em vigor nas escolas do EB pode estar a ser visto como algo imposto de cima e que cabe aos

professores cumprir de uma forma burocratica.
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Apesar do apoio existente, persistem alguns constrangimentos no processo de implementacao da
Avaliacdo no EB. Por exemplo, um dos entrevistados (T4) referiu que o facto de os livros ndo
chegarem para todos os alunos nas escolas e os instrumentos de avaliagdo previstos (cadernos
diérios, caderno de desempenho) ndo terem sido distribuidos aos professores aliado a falta de
uma capacitacdo especifica sobre a avaliacdo de aprendizagem pode ter contribuido para o

insucesso na implementacdo do Regulamento de Avaliacéo.

c) Monitoria e envolvimento dos PEE na avaliacdo de aprendizagem dos alunos

No que diz respeito a monitoria e envolvimento dos PEE na avaliacdo de aprendizagem,
procuramos saber como é que avaliam o envolvimento dos PEE na avaliacdo da aprendizagem, e
soubemos que, ao nivel das escolas existe um plano de colaboracdo entre a escola e a
comunidade. Por exemplo, as escolas tém programado encontros com os pais e/ou encarregados

de educacdo e sempre que se mostre necessario, convoca-se uma reuniao.

Por um lado, apesar dos técnicos evidenciar que a participacdo dos PEE é fraca salientaram que a

participacao destes pode ocorrer de varias formas:

T1: Os pais aparecem geralmente nas reunides, alguns acompanham as aprendizagens dos seus filhos, mas a maioria

ndo se aproxima a escola para saber o seu progresso.

T2: Muitas vezes os relatos que nos chegam sdo de que os PEE apenas se aproximam da escola quando esta em

causa a reprovacao dos seus educandos.

Por outro lado, os dados recolhidos indicam também que a participacdo dos PEE é insuficiente,

como se pode apurar nos seguintes depoimentos dos entrevistados:

T3: Os encarregados tém uma participacao insuficiente;

T4: Os PEE deviam acompanhar de forma permanente o desempenho dos seus educandos, 0 que muitas vezes ndo

acontece; os PEE muitas vezes ndo colaboram com a escola, a sua contribui¢do néo é notavel.
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Questionados sobre o seu papel na avaliagdo da aprendizagem dos alunos, os técnicos
entrevistados foram undnimes em suas respostas ao afirmar que a eles compete analisar
qualitativa e quantitativamente os resultados do processo de ensino-aprendizagem de forma a
recomendar e apoiar sempre que necessario e planificar possiveis formacbes. Os técnicos
salientaram ainda que nenhuma vez os problemas encontrados solicitaram uma capacitacao que
se cingisse apenas no processo de avaliacdo de aprendizagem dos alunos, embora muitas vezes a

avaliacdo seja incluida nos diversos pacotes de formacéao/capacitacéo.

Procurou-se ainda saber dos técnicos do SDEJT sobre a relagdo existente entre os resultados da
aprendizagem dos alunos com as competéncias basicas previstas no 3° ciclo do EB. Os técnicos
foram unanimes ao dizer que a interferéncia dos aspectos politicos nos resultados da
aprendizagem dificulta substancialmente a aquisicdo de competéncias pelos alunos, pois muitos
alunos progridem sem que tenham adquirido as competéncias bésicas previstas dentro do ciclo.
Por exemplo, os técnicos referem que aos professores exige-se que tenham uma percentagem
positiva sob pena de serem transferidos para localidades mais distantes caso ndo consigam
atingir tal percentagem e, no cumprimento dessa exigéncia sdo abrangidos alunos que nao

reinem competéncia para sua a progressao.

A ideia com que o pesquisador ficou relativamente as percepcfes dos técnicos do SDEJT é que
na sua perspectiva, a preparagdo dos principais intervenientes do processo foi insuficiente,
consequentemente, o0 processo de implementag@o decorre com alguns sobressaltos relacionados a
varios factores de ordem organizacional, pedagdgica, de formacdo do corpo docente e do

cometimento dos professores.

No que diz respeito a monitoria do processo, 0s técnicos enfatizaram a escassez de recursos para
manter o modelo de supervisdo baseado na descentralizacdo e, apesar de esta ocorrer
periodicamente nas escolas e constar de relatorios pouco se tem feito para a solucdo dos
problemas encontrados. Por exemplo, ndo h& formacdo em exercicio de professores para
responder as novas exigéncias sobre a avaliagdo de aprendizagem no curriculo vigente.
Salientaram que, o0s aspectos politicos interferem bastante nos resultados da avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, contribuindo para que muitos alunos progridam de uma classe ou ciclo

para a outro sem ter adquirido as competéncias basicas requeridas.
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4.2.3 Percepcdes dos alunos sobre a avaliacdo de aprendizagem

A percepcéo dos alunos sobre a avaliacdo de aprendizagem foi conseguida através de entrevistas
a 28 alunos da 6° e 72 classe, sendo 18 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, cujo roteiro de
entrevista continha 11 questdes (Anexo 5: roteiro de entrevista aos alunos). Como foi referido na
seccdo da metodologia, trata-se de uma entrevista semi-estruturada, na apresentacdo das

respostas € usado um cdédigo no qual “A” significa aluno e depois a sequéncia numérica.

As entrevistas visavam, essencialmente, aferir a percepcdo dos alunos sobre a avaliagcdo de
aprendizagem. Foi dada a cada entrevistado a oportunidade de responder cada uma das 11
questdes da entrevista e as respostas foram categorizadas em seis grupos, designadamente,
sentimento dos alunos sobre as aulas; significado da avaliacdo da aprendizagem; participacéo dos
pais e/ou encarregados de educacdo no processo na avaliacdo da aprendizagem; as mudancas que
gostariam de ver introduzidas na escola para melhorar a aprendizagem e; a relacdo entre os
conteudos de aprendizagem e a vida pratica como se pode ver no quadro 4.1 (entrevista aos

alunos).
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Quadro 4.1: entrevista aos alunos

Nr. CATEGORIA PERGUNTA TENDENCIA DAS RESPOSTAS
1. Gostas das tuas aulas e das disciplinas que tens | Todos responderam que sim
na escola?
1.1 Porqué? 1. Porque aprendo muitas coisas que ndo sabia e os professores ensinam a ler, escrever e contar
1 Sentimento sobre as aulas
2 Qual é a disciplina que mais gostas 1.Ciéncias naturais; 2.Ciéncias Sociais; 3. Matematica; 4. Portugués
1. Ciéncias Naturais: porque o professor explica bem, aprendemos sobre 0 meio ambiente a tratar dos
alimentos; e porque tenho boas notas.
2.1 Porqué 2. Ciéncias Sociais: porque aprendemos sobre a vida dos nossos antepassados; porque entendo bem;
3. Matematica: porque aprendo a somar, adicionar, dividir e multiplicar; porque tenho boas notas;
4. Portugués: porque aprendo a ler, conjugar verbos, escrever e porque tenho livro para fazer TPC.
3. Achas que o tempo que ficas na escola da para | Sim; sim, mas deviam aumentar;
aprenderes com o teu professor aquilo que Sim porque nédo gosto de ficar muito tempo na escola;
gostarias de aprender? Sim, mas as vezes chego tarde porque primeiro tenho que levar os cabritos a pastagem.
Significado da avaliacéo de 4.Gostas de ser avaliado? Sim.
2 aprendizagem Néo.
Sim, para saber se vou passar ou chumbar; para mostrar minhas notas a0 meu pai; para saber se sei ou
4.1 Porqué? ndo; porque os professores ddo boas notas; para ndo esquecer a matéria que os professores ensinam
na escola.
N4&o, mas nem todas as disciplinas porque outros professores ndo explicam bem e tiramos negativas
5 O que significa ser avaliado para ti? Ser avaliado significa fazer prova; quando o professor faz perguntas e respondemos depois da nota;
ser avaliado é fazer ACS e AP.
Nivel de controlo de tarefas durante | 6. O professor costuma controlar a realizagdo de As vezes;
3 as aulas exercicios durante as aulas? S6 a Senhora directora controla todos os dias e quem ndo faz ela castiga; outros controlam outros ndo
s6 mandam os alunos corrigir no quadro.
7. Quando tens dificuldades de aprender alguma Pergunto o senhor professor e ele explica de novo até entender; pergunto o professor...os professores
coisa, 0 que o professor faz para te ajudar? zangam quando perguntamos muitas vezes
8. O teu pai ou encarregado de educagdo costuma | Néo;
vir a escola para saber como vao as tuas aulas? Meu pai ndo tem tempo, porque volta tarde;
As vezes vai falar com a professora sem saber; Sim, nos dias de reuniéo;
. 8.1 Se sim, quantas vezes por ano? N4o sei quantas vezes porque vai conversar com a professora e ndo me diz nada; vem nos dias de
4 Envolvimento dos PEE na reunio.
avaliagdo da aprendizagem Meu pai s6 vem a reunido quando chamam
9. Em casa costuma ter apoio quando enfrentas Sim;
dificuldades? Néo;
9.1 Quem costuma te ajudar? Meu tio; meu irm&o, minha irmd; meus pais; minha prima...
9.2 De que forma te ajuda? Explica até entender; Fazemos exercicios na hora de estudo; quando estiver errado explica depois diz
para fazer sozinho até acertar.
5 Mudanca que gostaria de ver 10. O que gostaria que a escola fizesse para Os professores devem explicar bem, porque outros ndo explicam bem e nés nao entendemos nada.
introduzidas na escola para melhorar a tua aprendizagem? Explicar bem para tirarmos boas notas nas provas;
melhorar a aprendizagem Ter todos os livros; construir murro na escola; boa limpeza na escola, construir casas de banho
Relag&o existente entre os 11. Das matérias leccionadas na escola o que Sim: na disciplina de Ciéncias Sociais aprendemos a respeitar os mais velhos; na disciplina de
6 contetdos de aprendizagem com a pode aproveitar para aplicar na tua casa ou Ciéncias Naturais aprendemos a cuidar do meio ambiente, a higiene; na matematica aprendo a contar

vida prética

bairro?

para dar troco na banca em casa
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Relativamente ao sentimento dos alunos sobre as aulas e as disciplinas, os alunos afirmaram que

gostam das suas aulas porque aprendem coisas novas, incluindo a leitura, escrita e a numeracia.

Na mesma categoria aos entrevistados foram colocados as seguintes questdes: qual € a disciplina
que mais gostas? Porqué? Os alunos entrevistados divergem quanto a disciplina de preferéncia
entre Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais, Matematica e Portugués e associam as suas

preferéncias a boa explicacdo pelos professores e ao aproveitamento que tém nessas disciplinas.

Os que preferem a disciplina de Ciéncias Naturais referiram que gostavam porque o professor
explica bem e aprendem nesta disciplina muita coisa sobre 0 meio ambiente e higiene e, tém
boas notas. Os que gostam de Ciéncias Sociais apontaram para a aprendizagem da vida dos
antepassados e a facilidade de percepcao dos conteidos desta disciplina; a Matematica porque
aprendem a fazer as operacGes matematicas e porque tem nesta disciplina bom aproveitamento
(boas notas) e Portugués porque aprendem a ler, escrever, conjugar os verbos e, tém livros de

leitura.

Quanto ao significado da avaliagdo foram colocadas aos alunos entrevistados as seguintes
questdes: o tempo que permanecem na escola € ou ndo suficiente para aprender? Os
entrevistados foram unanimes ao responder que sim. Gostam ou ndo de ser avaliado? Nesta
pergunta verificou-se que significado de ser avaliado para os alunos esta associado as provas
(avaliacdo tradicional). No entendimento do pesquisador, a percepcao que os alunos tém sobre a
avaliacdo de aprendizagem é o reflexo de que a escola ainda ndo adoptou o novo paradigma de

avaliacdo como se pode notar nos depoimentos que se seguem:

Al5: Gosto de ser avaliado para saber se vou passar ou reprovar de classe; para saber se sei ou ndo, porque 0s

professores ddo boas notas;

A13 :-Sim, mas nem todas as disciplinas porque outros professores ndo explicam bem e tiramos negativas.

Quanto ao significado de ser avaliado, os entrevistados também associaram as suas respostas as
notas referindo que ser avaliado significa fazer prova, (AS e AP) ou ocorre guando sao

solicitados a responder perguntas finda as quais sdo atribuidos nota.

No concernente ao nivel de controlo de tarefas durante as aulas, os alunos entrevistados foram

questionados se, os professores costumam controlar a realizagdo de exercicios durante as aulas.

68



De um modo geral os entrevistados foram reticentes neste aspecto, respondendo que apenas um
professor controla rigorosamente as tarefas, e outros limitam-se em destacar alunos para fazer a
correc¢do no quadro. Na mesma categoria foram perguntados sobre o que os professores fazem
para ajuda-los quando tém dificuldades tendo limitado suas respostas em dizer que explicam até

perceberem.

Supde-se que os factos relatados pelos alunos entrevistados ocorram pela forma como a
avaliacdo da aprendizagem é realizada nas escolas. Revela o clima emocional dos professores e
alunos durante este processo. Com efeito, os actores do processo de avaliativo precisam mudar
sua postura como responsaveis pelo processo ndo somente no sentido de reflexdo sobre suas
praticas avaliativas, mas no que compreendem deste processo. A este respeito Hoffmann (2000),
refere que como accéo reflexiva e mediadora do processo de ensino-aprendizagem, a avaliacao

pressupde envolvimento, divisdo de papéis em que ambos intervenientes aprendem.

Quanto ao envolvimento dos pais e/ou encarregados de educacao na avaliacdo de aprendizagem
os entrevistados foram questionados se 0s pais e/ou encarregados de educagdo costumam ir a
escola para se informar sobre as suas aulas. Os entrevistados divergiram nas respostas nos
seguintes termos: uns responderam categoricamente que ndo, devido a falta de tempo. Outros
responderam que sim, excepcionalmente, quando solicitados para reunides e outros responderam
que os seus pais vao regularmente as escola. Os que referem que os seus pais vao regularmente a
escola ndo sabem dizer quantas vezes os pais foram a escola, realcando que vérias vezes foram

sem aviso.

Sobre a pergunta quem costuma apoiar na resolucdo de exercicios, 0s alunos entrevistados
divergiram, uns responderam que recebem apoio dos pais, outros dos irmaos mais velhos, tios e

primos.

Para o pesquisador, conforme as respostas dos entrevistados, os pais e /ou encarregados de
educacgdo pouco tempo dedicam para ajudar os seus educandos na resolucéo de tarefas de casa

orientadas pelos professores e relegam-nas aos parentes mais proximos.

No que concerne as mudancas que gostariam de ver introduzidas na escola para melhorar a
aprendizagem estes referiram-se a melhoria na explicacdo dos conteddos, disponibilizacdo de

livros do aluno, construcdo de balneérios melhorados, vedacao e limpeza da escola.
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Sobre a relacdo existente entre os conteudos de aprendizagem e a vida pratica, os alunos
entrevistados mencionaram alguns aspectos ensinados nas disciplinas de Ciéncias Sociais,

Naturais e Matematica como mostram alguns dos seus depoimentos abaixo:

A3: Nas Ciéncias Sociais aprendemos a respeitar, a higiene pessoal e alimentar e isso podemos usar em casa e por

toda a vida.

Al7: Podemos aproveitar muitas coisas que aprendemos na escola. Por exemplo, a prevenir doencas, proteger o

meio ambiente, evitar a erosdo na disciplina de Ciéncias Naturais.

A6: Na Matemética aprendemos a contar e podemos usar esses conhecimentos para trocar dinheiro para pessoas.

Para o pesquisador as entrevistas realizadas com os alunos da 62 e 72 classe podem ser resumidas

da seguinte maneira:

O facto de os alunos gostarem das aulas e das disciplinas constitui aspectos positivos, mas, este
facto por si s6 ndo garante a aquisicdo de conhecimentos e/ ou competéncias pelos alunos. Os
alunos entrevistados acreditam que a escola lhes pode proporcionar a aquisicdo de novos

conhecimentos e a sua inser¢éo na sociedade.

Como aspectos negativos no processo de ensino-aprendizagem indicam a falta de material
didactico, concretamente de livros, deficiente explicacdo dos contetdos pelos professores, a falta
de murro de vedacdo, deficiente rede sanitaria entre outros. Um outro aspecto é que os alunos
associam a avaliacdo de aprendizagem a classificacdo quantitativa e consequente processo de
seleccdo dos que tém melhor desempenho.

4.2.4 Percepcao dos pais e/ou encarregados de educacdao sobre avaliacio de

aprendizagem dos alunos

Como temos vindo a referir ao longo deste capitulo, a percepgdo deste grupo foi conseguida
através de entrevistas semi-estruturadas, cujo roteiro continha dez (10) questBes (Anexo 6:
roteiro de entrevista aos PEE). Na apresentacdo das falas deste grupo de entrevistados é usado

um codigo no qual PEE significa pais e/ou encarregados de educacao seguida da numeracéo.

70



No total foram entrevistados treze (13) PEE dos educandos da EPC anexa ao IFP-Homoine, os
quais constituem a amostra desta pesquisa. As entrevistas decorreram nos dias 29 de Setembro a
7 de Outubro de 2015. A anélise que apresentamos baseou-se fundamentalmente nos seguintes
aspectos: percepcdo sobre a avaliacdo de aprendizagem; nivel de participacdo dos PEE na
avaliacdo de aprendizagem dos educandos; dificuldades e apoio que os PEE prestam aos
educandos; influéncia das condicdes escolares na aprendizagem do aluno; grau de satisfacdo em

relacdo ao desempenho do educando e melhorias na avaliacdo da aprendizagem do educando.

Em relacdo a percepcdo sobre a avaliacdo de aprendizagem dos alunos, todos os PEE

entrevistados foram unénimes ao afirmar que j& ouviram falar deste processo.

Quanto ao nivel de participacdo dos PEE na avaliagdo de aprendizagem dos educandos todos
responderam que participam neste processo, mas salientam que a figura principal deste processo
é o professor. A participacdo dos PEE neste processo ocorre de diversas formas, nomeadamente:
verificacdo dos cadernos, verificacdo das provas, estabelecimento de horario de estudo para a

realizacdo de tarefas e criagdo de condigdes para o educando ter um explicador particular.

Procurou-se saber o nivel de participacdo dos PEE na avaliacdo de aprendizagem. Nesta questéo
0s entrevistados afirmaram que participavam, mas mesmo assim colocaram algumas
preocupacbes. Por um lado, os PEE entrevistados fizeram mencdo a falta de paciéncia e
questionam profissionalismo dos professores e, por outro lado, referiram que ndo percebiam o
que o governo pretende com o curriculum em vigor, sobretudo no campo das passagens

automaticas porque muitos alunos aprovam sem saber.

No que tange as dificuldades que o educando apresenta, as mesmas circundam em torno da

leitura escrita e matematica.

Sobre 0 apoio prestado ao educando para ajudar a ultrapassar as dificuldades, as respostas dos
PEE entrevistados sdo diversificadas. Contudo, no geral ha algum apoio prestado conforme as

afirmacdes abaixo:

PEE1: E dificil ajudar, porque as criancas quando chegam da escola deixam os cadernos e livros e fazem o que mais

gostam (brincar) sem ter em conta a hora de volta para retomar os deveres de casa.,
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PEE2: As vezes é necessario procurar um explicador particular para ajudar a crianca a entender as matérias

ensinadas na escola.

PEES: Tenho recorrido a um horério de estudo obrigatorio que estipulei com eles para ajudar no que for necessario
para a sua prépria aprendizagem, mas nao tem sido facil porque por vezes tenho que pressiona-los a cumprir com o

horario.

Alguns PEE entrevistados sdo reticentes quanto ao tipo de ajuda prestado aos alunos, referindo
que os contetdos sdo de dificil assimilacdo e que por vezes o que deve ser feito ndo esta claro,
consequentemente recorrem a explicadores particulares que muitas vezes sdo 0S proprios

professores dos seus educandos.

Sobre a questdo quantas vezes conversaram com 0s professor dos seus educandos nos Ultimos
dois meses, os PEE na sua maioria afirmaram que poucas vezes vdo a escola conversar com 0s
professores dos seus educandos alegadamente por falta de tempo. Alguns relegam esta actividade
a algum parente e outros sO se fazem a escola quando solicitados pelos professores dos

educandos ou pela direccdo da escola.

Quanto a influéncia das condi¢6es do ambiente escolar para a aprendizagem da crianga 0S n0Ss0s
entrevistados divergiram nas respostas, muitos as consideram favoraveis e outros ndo. Os que
consideram favoraveis apoiam-se a existéncia de salas de aula, carteiras, 0 nimero de alunos por
turma, e os PEE reticentes apontam para a falta de vedacdo na escola, o que coloca em perigo a

seguranca das criancas e o numero reduzido de salas de aula.

Sobre o grau de satisfacdo dos PEE em relacdo ao desempenho dos educandos, todos afirmaram
que ndo estdo satisfeitos pelo facto de suas criancas apresentarem muitas dificuldades, sobretudo,
de leitura e escrita. Os pais sentem-se desapontados com o nivel de conhecimentos dos seus
filhos e culpam o curriculo de ensino vigente. Eles salientam que apesar das informagdes
segundo as quais 0 ensino primario é gratuito, sdo obrigados a procurar explicadores e pagam-

Ihes para ensinar seus filhos e referem ainda que os alunos passam de classe sem saber.

Sobre a questdo o que gostarias que fosse melhorado na avaliagéo da aprendizagem do educando,
os PEE recomendam que os professores se portem como profissionais comprometidos com a sua

profissdo que propicia a aprendizagem dos alunos.
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Os PEE entrevistados recomendam ainda que o Governo nao devia aceitar imposicdo de

modelos de ensino descontextualizados a realidade mogambicana.

Sintetizando, os PEE tém nocédo sobre o que € a avaliacdo de aprendizagem, contudo nem todos
participam de forma directa dessa avaliagdo. Os que ndo participam da avaliacdo de
aprendizagem dos seus educandos refugiam-se a falta de profissionalismo dos professores, a falta
de tempo e a complexidade das matérias/conteudos conforme se pode verificar nas respostas que

Se seguem:

PEE1: os professores ndo tém paciéncia com os seus alunos, outros ndo fazem esforgo para as criangas aprenderem;

as vezes os professores ficam uma semana sem darem aulas.

PEE9: nem todos os professores estdo preparados para trabalharem neste novo sistema de avaliacdo, faltam muito e
dedicam pouco tempo de actividade com os alunos e nem todos tém vocagdo para ensinar (...) tive que manter o

meu filho na explicacdo, o que absorve parte dos seus problemas, porque a escola ndo esta a ajudar.

PEE2: Temos dificuldades de entender as matérias que vém nos livros; a pessoa precisa ler muito para entender as

matérias.

De um modo geral, os PEE entrevistados revelaram total insatisfacdo sobre o sistema de

avaliagéo vigente.

Como propostas, 0s PEE entrevistados reiteram que, 0 mais importante nao é reprovar ou deixar
as criancas passar de classe, é sim, prover uma aprendizagem efectiva de modo que adquiram
conhecimentos e/ou competéncias. Os professores precisam de elevar o seu nivel de
comprometimento e agir como verdadeiros profissionais. As escolas devem intensificar o
controlo dos professores nas escolas. Aos professores deve-se promover capacitacdes viradas a
avaliacdo de aprendizagem e criar-se condi¢des para que a avaliacdo de aprendizagem seja
efectiva. O Ministério de Educagdo e Desenvolvimento Humano deve procurar mecanismos de
explicar aos fazedores educacionais a esséncia do curriculo vigente e; o Governo nao deve

importar curricula que ndo se ajustam ao nosso contexto.

Estes depoimentos revelam a complexidade do processo de avaliagdo de aprendizagem e a

necessidade de um trabalho coordenado aliado ao que Moraes (2003) defende. Segundo ele, para
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que o processo de ensino-aprendizagem seja adequadamente compreendido, precisa ser analisado

de tal modo que articule consistentemente as dimensdes humana, técnica e politico-social.

4.3 Resultados das aulas observadas

Conforme foi mencionado no capitulo 3, sec¢édo 3.3.3 sobre a observagdo de aulas, o pesquisador
realizou a observacdo participante nas sete turmas do 3° ciclo do Ensino Bésico da escola
seleccionada, sendo quatro da 62 classe e trés da 72 classe usando um guido de observacédo
preconcebido como mostra 0 Anexo 2: Guido de observacdo de aulas. As disciplinas sobre as
quais recaiu a observacdo enquadram-se na area de Comunicacdo e Ciéncias Sociais,
nomeadamente: Lingua Portuguesa (21) e Educacdo Musical (14), conforme a tabela 4.3 (amostra

de aulas observadas).

Tabela 4.3: Amostra de aulas observadas (n=35)

N/O | Turmas por classe | Classe Disciplinas N° de aulas | Numero de turmas
observadas observadas
4 6° Lingua Portuguesa 12 4
1 3 78 Lingua Portuguesa 9 3
4 62 Educagdo Musical 7 4
2 3 72 Educagdo Musical 7 3
Total Geral 35 7

O objectivo da observacdo de aulas foi de verificar como o professor avalia a aprendizagem dos
alunos nos diferentes momentos da aula, a modalidade de avalia¢do privilegiada, a relevancia da
utilizacdo dos meétodos e instrumentos de avaliacdo e observar até que ponto a sua utilizacdo

influencia na aquisicdo de competéncias pelo aluno.

Os dados da observacdo foram sintetizados respeitando os seguintes dados: Identificacdo da

escola, localizacdo, situagcdo da turma (nome do professor, disciplina, alunos presentes, classe,
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turma, horas, unidade tematica, sumario e objectivos da aula), avaliacdo da aula (funcdes
didacticas, modalidades de avaliagdo, método e instrumentos de avaliacdo), interaccao professor-

aluno.

Partindo do que foi observado durante a assisténcia de aulas, o pesquisador constatou que, em
geral, os professores ndo procedem a verificacdo e controlo do TPC através da verificagdo dos
cadernos dos alunos. Os dados indicam que apenas um de um total dos trés professores assistidos

verificou e procedeu a correc¢do do TPC em todas as aulas.

No que concerne a modalidade de avaliacdo usada durante as aulas, observou-se que a avaliacao
diagnostica foi a mais predominante. Estes dados coincidem com os recolhidos na literatura e
recolhidos nas entrevistas aos gestores da escola, técnicos do SDEJT e questionarios, nos quais
vaticinam a avaliacdo formativa como sendo a mais privilegiada durante o processo de ensino-

aprendizagem.

Quanto aos métodos de avaliacdo utilizados durante as aulas notou-se que as provas orais
dominaram as aulas observadas dos professores assistidos. Um aspecto comum gue se constatou
durante a observacdo de aulas tem a ver com o facto de todos os professores observados nao
diversificarem os instrumentos de avaliacdo. Em nenhum momento, os professores registaram o
desempenho dos alunos na realizacdo dos trabalhos, isto é, as perguntas orais foram

predominantes nas aulas.

No tocante a interac¢do professor aluno, observou-se que os professores interagiam com 0s seus
alunos, colocando questdes sobre os conteidos da aula, embora com alguma limitacdo, porque o
nivel de participacdo dos alunos era fraco e ndo respondiam as questdes colocadas pelos

professores.

No que se refere ao nimero de alunos por turma, de um modo geral converge com o0 previsto nos
documentos oficiais do Ministério de Educacgdo, os quais referem que o nimero de alunos por
turma no ensino primario deve estar entre 40 a 45 alunos por turma. Com efeito, em todas as

aulas observadas a média foi de 39 alunos.

Importa referir que os dados relativos a identificacdo da escola, situacdo da turma foram

utilizados para a caracterizagdo da escola na seccdo 1.6 do Capitulo |.
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4.3.1 Etapas da aula

As etapas da aula correspondem aos momentos que a aula percorre desde o seu inicio até ao fim.
De um modo geral a aula tem quatro momentos/etapas, nomeadamente: introducédo- motivacao,
mediacao-assimilacdo, dominio-consolidagdo e controlo-avaliacao. Estas etapas decorrem de
uma forma ciclica, sendo que a introducdo-motivacao correspondente aquela etapa em que o
professor prepara 0s alunos para a assimilacdo da nova matéria e assegura que estes conhecam 0s
objectivos da aula. A segunda etapa, mediacdo-assimilacédo é aquela em que o professor expde,
explica, facilita a aprendizagem e os alunos conciliam, interagem e assimilam a nova matéria. A
terceira etapa, dominio-consolidacéo é aquela em que o professor leva os alunos a trabalhar e
colaborar para a acomodacdo da matéria. Nesta etapa, os alunos sdo colocados em situacbes
praticas em que aplicam os contetdos estudados. Finalmente, a quarta etapa designa-se controlo-
avaliacéo, onde o professor verifica com mais incidéncia o nivel de assimilacdo da matéria pelos

alunos, reforcando, sempre que necessario a abordagem.

A andlise das aulas observadas é feita respeitando as diferentes etapas em que os professores
procederam a avaliacdo de aprendizagem dos alunos, observando-se o nivel de envolvimento dos

alunos neste processo.

Etapal: Introducéo e motivacéo

Nesta fase, por um lado, notou-se que dos professores assistidos apenas um (1) iniciou suas aulas
verificando o trabalho para casa (TPC) em (7) aulas (20%) e nessas aulas, apenas em trés (3)
aulas procedeu a correc¢do do mesmo como mostram as Figuras 4.1 e 4.2. Isto significa que ha
um grande numero de professores que inicia a aula sem fazer ligacdo entre a nova materia e a
anterior, o que pode repercutir no fraco nivel de assimilagdo da matéria e no acompanhamento do

progresso da aula.
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O professor verifica o TPC? O professor corrige o TPC?
M Prof. 1Sim mProf. 2 e 3 Ndo M Prof. 1Sim mProf. 2 e 3 Ndo

20% 9%

Figura 4.1: Controlo do TPC Figura 4.2: Correcgdo do TPC

Etapa 2: Medicéo e assimilacao

Tomando em considera¢do que 0 processo pedagogico estd ancorado no prossuposto segundo
qual o aluno é o centro do processo buscamos apurar as modalidades, os métodos e 0s
instrumentos de avaliacdo usados pelos professores nesta etapa onde notamos que, durante as
aulas a modalidade predominante foi a formativa a qual ocorreu em 29 aulas (83%) de um total
de 35 aulas assistidas enquanto a diagndstica ocorreu em apenas 6 aulas (17%) como mostra
Figura 4.3. Contudo, a observacdo revela ainda que os professores orientam-se pelos métodos
tradicionais de ensino excessivamente expositivos e sem ligacdo entre o contetdo anterior com a
matéria nova, sem uma clara diversificagdo das modalidades de avaliagdo durante a aula com

vista a assimilacdo da matéria pelo aluno mesmo quando se trata de novos contedos.
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Figura 4.3: Modalidade de avaliacdo predominante
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No concernente aos metodos de avaliacao os professores cingiram-se nas perguntas orais, em que
os alunos eram solicitados a responder questdes relacionadas com os contetidos da aula como
mostra a Figura 4.4. Este facto, por um lado, pode ter a ver com o fraco dominio dos métodos de
avaliacdo pelos professores e, por outro lado, com a negligéncia dos professores na sua praxe-

pedagdgica.

B Observagdo M Perg. Orais Teste M Trab. Pratico

6% 3% 0%

Figura 4.4: Método de Avaliacédo Utilizado

Etapa 3: Dominio e consolidacéo

Partindo do que foi observado durante as aulas, o pesquisador constatou que os alunos nao
parecem ter o dominio dos conteudos dados, pois as respostas as questdes colocadas pelo
professor eram dadas em coro, ndo se percebendo, com isso, se todos ou pelo menos alguns
tinham dominio ou ndo da matéria. Das poucas vezes em que o professor solicitou respostas

individualizadas aos alunos, responderam erradamente.

Sendo esta uma das fases de grande interaccdo entre professor/aluno, observou-se que o0s
professores interagiam com o0s seus alunos, orientaram discussdes sobre determinadas matérias,
embora com alguma limitacdo, porque os alunos ndo participavam na aula e ndo respondiam as

perguntas dos professores.

Esta afirmacdo é suportada pela seguinte situacdo: na disciplina de Educacdo Musical a
abordagem sobre “0s compassos simples e binarios” o professor indicou alguns alunos para

responderem a algumas perguntas e, 0s mesmos mantiveram-se calados e ndo responderam. De
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seguida solicitou que desenhassem as figuras representativas desses compassos no quadro e dizer

o significado de cada uma das figuras, nenhum aluno acertou.

Um outro aspecto observado é que, na disciplina de Portugués, os alunos pareciam ter
compreendido a matéria durante a interaccdo quando respondiam em coro, mas mostraram
dificuldades para responder as mesmas questdes quando indicados individualmente pelo
professor. Por exemplo, o professor mandou passar para o discurso indirecto a frase “O Jodo

jogou a bola”. Eis algumas respostas dos alunos a pergunta.

e Ele disse que o0 Jodo jogou a bola;
e Ele disse que 0 Jodo joga a bola;

e Ele disse que o0 Jodo jogara a bola.

Na disciplina de Educacdo Musical durante as assisténcias foi constatado nem todos os alunos
tém livros e, os professores durante as aulas ndo utilizam outros meios didacticos que auxiliam a
compreensdo da matéria pelo aluno se ndo o préprio manual do aluno. Além disso, os resultados
das assisténcias revelam que os professores ndo diversificam os métodos de avaliacdo

preconizados no Regulamento de avaliagdo em uso no EB.

Contudo, os professores reconhecem que a avaliacdo formativa € a principal modalidade que
assume um caracter continuo e que visa regular o ensino e aprendizagem, usando diferentes

instrumentos de recolha de informacao.

Em geral, ¢ fundamental que os professores tenham capacidade suficiente de transmitir as
matérias, usando 0s instrumentos da avalia¢do e ajudando os alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem. Fazendo isso, estes professores estardo a responder de forma explicita aos

objectivos da escola.
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Etapa 4: Controlo e avaliacéo

Uma avaliacdo formativa pressupde a pratica de recolha sistematica de informacdo sobre o
desempenho do aprendente para que o facilitador possa identificar as dificuldades no processo de

ensino-aprendizagem.

Nas aulas observadas, nenhum professor fez o registo do desempenho dos alunos. Um faccto que
chamou a atencao ao pesquisador é que na aula de Portugués o professor vendo que nenhum
aluno respondia as questfes que colocava prometeu que daria 20 valores a quem respondesse
correctamente. Decorrente desta promessa houve muitas tentativas de resposta por parte dos
alunos, mas nenhum aluno acertou. Esta ocorréncia pode ter sido propiciado pelo facto dos

professores e alunos valorizarem mais a avaliagdo sumativa do que a qualitativa.

A situacdo descrita acima pode estar associada a falta de compreensé@o sobre a esséncia de um
processo de avaliacdo. Por exemplo, Haydt (2000) na sua analise defende que a avaliacdo deve
ser compreendida como um processo dindmico de permanente interaccdo entre o professor e o
aluno no apontamento e no desenvolvimento de contetdos de ensino-aprendizagem, na selec¢édo
e aplicacdo de suas metodologias, bem como no diagndstico da realidade social, visando a

mudanc¢a comportamental do educando e do seu compromisso com a sociedade.

Embora o Regulamento de Avaliagdo contenha uma proposta sobre o sistema de recolha de
informacdo, ndo é usada pelos professores. Varios factores podem ser mencionados como
estando na origem desta situacdo, tais como: a falta de criatividade e/ ou negligéncia dos
professores para a elaboracdo desses instrumentos, falta de disponibilidade dos diversos
instrumentos de avaliacdo nas escolas, falta de divulgacdo desses instrumentos aos professores,

entre outros.

Para além das causas indicadas, ha ainda a destacar o facto de grande parte dos professores ndo
ter sido sujeita ao processo de socializacdo sobre os diferentes instrumentos e formas de
avaliacdo e serem reticentes quanto ao potencial da avaliagdo formativa, o que pode ser

sustentado pela seguinte passagem: “quem responder a pergunta tera 20 valores”. 1sto pode
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significar que o que conta mais € a nota que o aluno é atribuido que dita a retencdo ou progressao

do mesmo.

De acordo com Lukesi (2005), quando a avaliacdo € usada como instrumento de medida ela
ignora todos os aspectos pedagdgicos, afectivos e psicologicos. O autor salienta que como
recurso pedagdgico, o professor podera atraves da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto
0 seu trabalho estd sendo eficiente e que desvio estd tendo. O aluno por sua vez podera estar
permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, dentro de sua

actividade escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e necessidades de avango.

Algumas ocorréncias das aulas que nos chamaram atencdo, como por exemplo, estimulos a
respostas correctas e as ameacas de realizacdo de teste aos alunos quando ndo respondiam

prontamente as questdes colocadas.

Vérias foram as vezes em que os professores, baseando-se nas perguntas orais solicitaram
aplausos aos alunos que respondiam correctamente as questdes colocadas, criando um clima de

encorajamento ao estudo (P1 e P2).

A ameaca aos alunos de realizacdo de teste ocorreu quando o professor indicou mais de cinco
alunos para passar a seguinte frase para o discurso indirecto: “O Jodo ndo penteou cabelo” e

nenhum conseguiu responder correctamente.

O professor ameacgou-os dizendo que tinham apenas cinco minutos para resolver o exercicio
numa folha e que valia 10 valores que seriam adicionados a um outro eventual exercicio que

poderia surgir caso eles tenham dificuldades do género nas proximas aulas.

De um modo geral, foi possivel verificar que os dados da observacao das aulas revelam que a
avaliacdo de aprendizagem praticada nas escolas continua tradicional, ainda que se reconheca as
limitagOes desta. Igualmente, existem ainda muitas dificuldades em usar os dados da avaliacdo

para organizar a aprendizagem e aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto digno de referir esta aliado ao material didactico dos alunos. Nem todos os alunos
tém manuais, contudo os professores muitas vezes indicam as paginas desses manuais para a
resolucdo de exercicios. Decorrentes desta situagdo, poucos alunos resolvem as tarefas por falta

de material de consulta, dificultando 0 acompanhamento do seu desempenho.
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Um outro aspecto a realcar tem que ver com a forma como o professor orienta 0 processo de
ensino-aprendizagem e a maneira como avalia seus alunos, ndo estimula a aprendizagem. Ha
durante as aulas algum processo de exclusdo interna, uma vez que nem todos os alunos
conseguem acompanhar a aula devido a falta de material didactico e, os professores ndo tém
condicdes psicologicas para dar conta das dificuldades individuais, ndo conhecem o real
desempenho de cada um dos seus alunos. Os dados indicam ainda que os professores precisam
ser acompanhados e apoiados na implementacdo de mudancas na avaliagdo de aprendizagem dos
alunos e as condic@es de trabalho também precisam ser melhoradas, sobretudo no que se refere a

disponibilidade de material didactico para os alunos.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Neste capitulo sdo apresentadas as principais conclusdes e recomendagfes considerando 0s
pressupostos tedricos e o objectivo principal da pesquisa que é, analisar as percepcdes dos

actores do processo educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Ensino Bésico.

5.1 Concluses

As conclusGes deste estudo sdo apresentadas seguindo a sequéncia das perguntas de pesquisa que
orientaram esta pesquisa, a saber: (i) Como se caracteriza 0 processo de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos no 3° ciclo do Ensino basico? (ii) Qual € o papel dos diferentes actores
do processo educativo na avaliacdo das aprendizagens dos alunos? (iii) Qual é a percepcdo dos
actores do processo educativo sobre a avaliagdo da aprendizagem dos alunos no 3° ciclo de
aprendizagem? e (iv) Que relacédo existe entre o papel dos actores do processo educativo com 0s

resultados da avaliacdo da aprendizagem dos alunos no 3° ciclo do Ensino Basico.

e Analisados os resultados alcangados, conclui-se que a escola pesquisada ainda néo
adoptou o paradigma vigente de avaliacdo de aprendizagem, pois a caracteristica basica
de avaliacdo da aprendizagem dos alunos continua sendo tradicional, cuja finalidade é

classificar e promover os alunos de uma classe para outra.

e Os resultados indicaram ainda que os actores do processo educativo conhecem o seu
papel na avaliagédo da aprendizagem dos alunos, no entanto ndo cumprem. Portanto, o
papel de cada actor envolvido neste processo & decisivo na constru¢do gradual dos

conhecimentos pelo aluno e, consequentemente, melhoria da qualidade de ensino.
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De forma abrangente, as barreiras evidentes para a implementacdo do modelo vigente de
avaliacdo de aprendizagem dos alunos na escola pesquisada apontam mais para a falta de
abrangéncia na capacitacdo e/ou formacao dos actores deste processo, insuficiéncia de
materiais didacticos para alunos e professores e deficiente monitoria do processo.
Portanto, a percepcdo dos actores do processo educativo sobre a avaliacdo de
aprendizagem dos alunos € de que o modelo de avaliacdo praticado no 3° ciclo do Ensino
Basico ndo estimula os alunos a aprendizagem, pois as condicdes para a sua
implementacdo ndo foram garantidas, consequentemente, a integragdo entre a teoria-
pratica na avaliacdo da aprendizagem dos alunos ainda é um desafio. Na avaliacdo da
aprendizagem dos alunos é imprescindivel um trabalho conjunto de todos os actores do

processo para a sua eficécia.

Os resultados alcancados permitem concluir também que, ndo obstante os actores deste
processo reconhecerem 0 seu papel na avaliagdo da aprendizagem dos alunos os
resultados estdo desajustados das reais competéncias dos alunos. Os actores do processo
educativo associam este facto as passagens automaticas, a interferéncias dos aspectos
politicos na avaliacdo de aprendizagem dos alunos, baixo nivel de desempenho dos
alunos, falta de comprometimento dos professores e deficiente colaboracéo entre a escola

e a comunidade.
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5.2 Recomendacdes

As recomendagdes foram elaboradas com base nas conclusGes obtidas considerando 0s

objectivos e as perguntas de pesquisa formulados. O estudo mostra que a avaliacdo da

aprendizagem praticada na escola ndo instiga os alunos para aprendizagem. Como forma de

reverter esta situagcao recomenda-se 0 seguinte:

Ao Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano

Maior investimento em programas de capacitacdo e formacdo de professores, e adopcao
de literaturas especificas, visando uma compreensdo cada vez maior do processo de
avaliacdo da aprendizagem;

Divulgar aos professores e outros actores do processo educativo as modalidades de
avaliacdo de aprendizagem em vigor e explicitar a importancia da sua participagao neste
processo; e

Providenciar material didactico (livros e instrumentos de avaliacdo) adequado as escolas

para alunos e professores com vista a melhorar o rendimento escolar.

Aos Técnicos da Direccao Distrital de Educacao Juventude e Tecnologia

Realizar um trabalho conjunto com os gestores e professores no sentido de uniformizar os

procedimentos de avalia¢do nas escolas;

Promover debates e efectuar um trabalho informativo sobre o papel dos actores do
processo educativo com vista a contribuir para a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem, especialmente, considerando os resultados da avaliacdo da aprendizagem;

Sensibilizar a comunidade sobre a importancia da participacdo dos pais e /ou
encarregados de educacao na avaliacdo da aprendizagem dos alunos com vista a melhoria

do ensino;
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Elaborar um plano de aquisicdo de material didactico para professores e alunos e garantir

a sua distribuicdo por todos os intervenientes;

Garantir a monitoria na implementacdo do Regulamento de Avaliacdo nas escolas do 3°
ciclo do Ensino Bésico com vista a tomar medidas correctivas caso necessario, quer
através de um plano de formacdo/capacitacdo dos professores ou debates sobre os

principais problemas que os professores enfrentam nas ac¢fes pedagdgicas.

Aos Gestores escola

Monitorar o processo de avaliacdo da aprendizagem, com 0 objectivo de valorizar os
alunos que tém melhor aprendizagem, para com o apoio dos professores, orientarem

aqueles que se encontram em dificuldades, na sala de aulas;

Sensibilizar os actores do processo educativo sobre a importancia da sua participacdo na

avaliacdo da aprendizagem dos alunos, com vista a melhoria da qualidade de ensino;

Mobilizar todos os seus actores, para promover uma analise mais profunda em torno das

questBes que inviabilizam as ac¢Bes pedagogicas e o alcance dos objectivos;

Face aos resultados das analises acima referidas informar aos técnicos a varios niveis:
Direccbes Distritais de Educacdo, Juventude e Tecnologia, Direccdes Provinciais de
Educacdo e ao Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano as recomendagfes

conseguidas que poderiam ser Uteis para possiveis reajustes.
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Aos professores

e Adequar sempre que necessario, os contetdos, a metodologia e, principalmente, a
maneira de avaliar o aluno, para que através da avaliacdo encontre subsidios para o

fortalecimento do seu trabalho e conceba melhor o rendimento dos educandos;

e Garantir a integracdo entre a teoria-pratica na implementacdo de avaliacdo da

aprendizagem dos alunos na escola;

e Estabelecer prioridades e nelas investir, apoiando-se em teorias educacionais de forma
consciente, para o ensino de boa qualidade;

e Colaborar permanentemente com os pais e/ou encarregados de educacdo na avaliacdo da

aprendizagem dos seus educandos com vista a melhoria da qualidade de ensino.

Aos pais e/ou encarregados de educacado

e Maior envolvimento dos pais e/ou encarregados de educacdo na avaliacdo de
aprendizagem dos seus educandos;

e Colaborar com a escola no sentido ajudar na solucéo de problemas de aprendizagem dos
educandos;

e Participar activamente na vida escolar dos seus educandos com vista a melhoria do
rendimento escolar e, consequente, melhoria da qualidade do ensino.
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Anexo 1

D¢/
AP\

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

TRABALHO DE CAMPO —-SETEMBRO DE 2015

Anédlise das Percepcdes dos Actores do Processo Educativo Sobre a Avaliacdo da Aprendizagem
no Curriculo do Ensino Basico

Questionario aos professores




Este questionario surge no ambito da Analise da Percepcdo dos professores sobre a Avaliacéo da
Aprendizagem no 3° Ciclo do Ensino Basico. O objectivo do mesmo € analisar como € que 0s
professores percebem a avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Toda a informacdo sera
confidencial, por isso, convidamos ao estimado professor para que se sinta & vontade ao

responder e pergunte o que néo perceber.

. Dados do professor (assinale com X na caixinha apropriada)

a) Sexo feminino Sexo masculino

1.1 Funcdo que exerce na escola (assinale com X na caixinha apropriada; caso seja
necessario pode assinalar em mais de uma caixinha)

a) Director da escola b) Professor

c) Director Adjunto Pedagdgico d) Delegado da disciplina

e) Outra fungéo (especifique)

1.2 Em que classe (s) lecciona)? (Por favor escreva as classes e turmas que lecciona na

linha abaixo)

1.3 Qual € a sua categoria profissional? (assinale com X na caixinha apropriada)
a) Docente de N1 b) Docente de N3

c) Docente de N2 d) Docente de N4

e) Outra (especifique)

1.4. Em que regime laboral trabalha? (assinale com X na caixinha apropriada)

a) Efectivo b) Eventual c)Contratado




1.4 Quantos anos de servi¢co tém como professor? (assinale com X na caixinha apropriada).

0-9 anos
10-14 anos
15-20 anos

Mais de 20 anos

1. Capacitacao Psicopedagdgica dos professores para a avaliacdo da aprendizagem
dos alunos.
2.1 J& se beneficiou de alguma capacitacdo psicopedagdgica sobre a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos no curriculo actual? (assinale com X na caixinha apropriada)
a) Sim b) Nao

c) Se sim diga quando

2.2 No ambito da avaliacdo da aprendizagem sao conhecidos trés tipos de avaliacgdo,
nomeadamente, Diagnoéstica, Formativa e Sumativa. A avaliacdo diagndstica é aquela que
serve para aferir os requisitos iniciais de aprendizagem do aluno; a formativa é toda
actividade realizada na sala de aula diariamente: ao rever os cadernos, o dever de casa, fazer e
receber perguntas, observar o desempenho dos alunos, nas diversas actividades. E realizada
com o proposito de informar o professor e o aluno sobre o resultado da aprendizagem.
Avaliacdo Sumativa é aquela que ocorre ao final da instrucdo com a finalidade de verificar o

que o aluno efectivamente aprendeu e visa a atribuicao de notas.

2.2.1 Que modalidade de avaliacdo esta prevista pelo Regulamento de Avaliacdo do Ensino
Basico? (Assinale com X a caixinha apropriada; pode assinalar mais do que uma caixinha, caso

seja necessario).

a) Formativa b) Diagndstica

¢) Sumativa d) Outro (especifique)




2.3 Durante as aulas que modalidade de avaliacdo privilegia? (Assinale com X a caixinha

apropriada; pode assinalar mais do que uma caixinha, caso seja necessario)

a) Avaliacdo Diagnostica

b) Avaliacdo Formativa

c) Avaliacdo Sumativa

d) Outro (especifique)

2.4 Durante as aulas, em que momento faz a avaliacdo? (Assinale com X a caixinha

apropriada; pode assinalar mais do que uma caixinha, caso seja necessario).

a) No inicio da unidade temaética

(nessa avaliagdo indica o objectivo principal)

b) Ao longo da unidade tematica

(nessa avaliacdo indica o objectivo principal)

c) No final da unidade tematica

(nessa avaliacdo indica o objectivo principal)

2.5 Que método usa na avaliacdo da aprendizagem dos alunos? (assinale com X a caixinha

apropriada).

a) Observacéo da participacéo do aluno

c) Trabalhos praticos

e) Outros (especifique)

b) Perguntas orais

d) Testes escritos




2.6 Que instrumento usa na avaliacdo da aprendizagem dos alunos? (assinale com X a

caixinha apropriada).

a) Questionario b) Entrevista

¢) Prova Oral d) Prova escrita

e) Outros (especifique)

2.7 Para gque a avaliacdo da aprendizagem dos alunos seja eficiente e eficaz que medidas acha

que deveriam ser tomadas?

a) Capacitacdo pedagdgica dos professores

b) Formacédo em exercicio dos professores

c) Debate entre os membros do grupo de disciplina

d) Outras (especifique)

111 Papel do professor

3.1 Como professor, qual € o seu papel na avaliacdo da aprendizagem dos alunos? (assinale com

X a caixinha apropriada).

a) Classificar os alunos b) Qualificar os alunos
c¢) Organizar a aprendizagem dos alunos d) Ajudar os alunos na sua aprendizagem
e) Outro (especifique)

3.2 Como professor, que medidas toma perante os alunos numa avaliacdo? (assinale com X a

caixinha apropriada).

a) Informa a Direccdo da escola sobre as dificuldades dos alunos

b) Informa os pais e/ou encarregados de educagéo sobre as dificuldades dos alunos




c) Prepara aulas de recuperacao para os alunos com dificuldades

d) Chama atencédo durante a correc¢do dos trabalhos

e) Outras (especifique)

3.3 Na sua opinido, os resultados da avaliacdo da aprendizagem dos alunos conferem as
competéncias basicas dos alunos da classe que lecciona? (assinale com X a caixinha

apropriada).

a) Sim b) Nédo

¢) Justifique a sua resposta

3.4 Na sua opinido, os propositos da avaliacdo da aprendizagem na sala de aula sdo: (Assinale

com X a caixinha apropriada; pode assinalar mais do que uma caixinha, caso seja necessario).

a) Conhecer os alunos b) Promover os alunos

c) Identificar as dificuldades de aprendizagem

d)Aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem

e)Fornecer os resultados dos procedimentos de ensino

3.4.1 Justifica a (s) sua (s) escolha (s)




IV. Grau de envolvimento dos pais e/ ou encarregados de educacao

4.1 No seu percurso como professor ja recebeu pais e/ ou encarregados de educacgdo
apresentando problemas de aprendizagem dos seus educandos? (assinale com X a caixinha

apropriada).

a) Sim b) Néo

Se sim, especifique as circunstancias

4.2 Na apresentacdo de problemas de aprendizagem dos alunos quais Sdo 0s mais comuns que 0sS

pais apresentam?

Estimado (a) professor (a), certifique-se de que respondeu a todas as perguntas do

questionario

Muito obrigado pela sua colaboracao.
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FICHA DE OBSERVAGAO DE AULAS

I. Identificacdo da escola

Nome actual

Ano da fundacéo

Il. Localizacdo
Cidade/Distrito

Bairro

Localidade

I11. Dados da escola

NUmero de salas de aula

NUmero de turmas

Numero total de professores Homens
Numero total de alunos Homens
Racio professor/alunos

turnos por dia horéario

Mulheres

Mulheres

Curriculo seguido

IV. Situacdo da turma

Assistente:

Nome do professor assistido:

Disciplina:

Classe/turma

Data: / /2015



NuUmero de alunos Homens

Horas H as H

NUmero de carteiras

Quadros (tipo de quadros)

Mulheres

Unidade tematica:

Sumario

Objectivos da aula




V. Avaliacdo da turma

Momentos da aula Tipo de avaliagdo | Método Instrumentos
Diagnostica Observacao Questionério
Introdugdo e motivacdo | Formativa Perguntas orais Entrevista
Sumativa Trabalhos préaticos Prova oral
Testes escritos Prova escrita
Outro Outro
Diagnostica Observagao Questionario
Formativa Perguntas orais Entrevista
Mediacéo e Assimilacéo . .
Sumativa Trabalhos préaticos Prova oral
Testes escritos Prova escrita
Outro Outro
Diagnostica Observagdo Questionario
Dominio e Consolidagdo | Formativa Perguntas orais Entrevista
Sumativa Trabalhos préaticos Prova oral
Testes escritos Prova escrita
Outro Outro
Diagnostica Observagéo Questionario
Controle e avaliacdo Formativa Perguntas orais Entrevista
Sumativa Trabalhos préaticos Prova oral

Testes escritos

QOutro

Prova escrita

Outro




VI. Interaccéo professor aluno

Envolvimento de alunos na aula

Acompanhamento individual dos alunos

Situacdes inéditas durante a aula

Comentario sobre as préaticas avaliativas durante a aula
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Roteiro de entrevista aos Gestores da EPC Anexa ao IFP de Homoine

A presente entrevista tem como objectivo analisar a percepc¢do dos diferentes actores do processo
educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Basico, 6% e 72 classe.
Agradece-se que responda todas as perguntas de modo a ajudar no aperfeicoamento da avaliacéo
da aprendizagem dos alunos. Com a sua permissdo, a entrevista serd gravada, registada e

permanecera no anonimato. Agradecemos atempadamente a sua colaboracéo.

1. Na sua opinido como Director /Director Adjunto Pedagogico da escola, qual deve ser o
objectivo da avaliacdo da aprendizagem?

1.1 Porqué?

2. Que modalidade de avaliacdo (diagnoéstica, formativa ou sumativa) é recomendada no
Regulamento de Avaliacdo do 3° ciclo do Ensino Bésico?
2.1 Qual das modalidades os professores privilegiam na avaliagcdo de aprendizagem na sua

escola?

3. Na sua opinido, quais sdo os principais problemas que os professores e alunos enfrentam
na avaliacdo da aprendizagem?

4. Que apoio pedagdgico é dado a escola pelo Servigo Distrital de Educacdo Juventude e
Tecnologia na avaliacdo da aprendizagem?

5. Que apoio pedagbgico € dado aos professores pela Direc¢do da escola com vista ao
aperfeicoamento das praticas avaliativas?

6. Que apoio pedagogico é dado aos alunos com dificuldades de aprendizagem?

7. Como é que avalia o nivel de participacdo dos pais na resolucdo dos problemas de
aproveitamento dos seus educandos?

8. Nasua opinido, qual é a relacdo existente entre os resultados da aprendizagem dos alunos
e as competéncias basicas previstas dentro do 3° ciclo do Ensino Basico.

9. O que mais gostaria de acrescentar que ndo tenha sido abordado nesta entrevista?

Data da entrevista Local da entrevista

/ /201

Obrigado pela colaboragéo
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Roteiro de entrevista aos Técnicos do Servico Distrital de Juventude e Tecnologia

A presente entrevista tem como objectivo analisar a percepc¢do dos diferentes actores do processo
educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Basico, 6% e 72 classe
Agradece-se que responda todas as perguntas de modo a ajudar no aperfeicoamento da avaliacéo
da aprendizagem dos alunos. Com a sua permissdo, a entrevista serd gravada, registada e

permanecera no anonimato. Agradecemos atempadamente a sua colaboracéo.

1. Na sua opinido como Técnico do Servico Distrital de Educacéo, Juventude e Tecnologia,
qual deve ser o objectivo da avaliacdo da aprendizagem?

1.1 Porqué?

2. Que modalidade de avaliagdo (diagndstica, formativa ou sumativa) € recomendada no
Regulamento de Avaliacdo do 3° ciclo do Ensino Basico?

3. Na sua opinido, quais sdo os principais problemas que os professores e alunos enfrentam
na avaliacdo da aprendizagem?

4. Que condicdes foram criadas para a implementacdo das praticas avaliativas no curriculo
do Ensino Basico?

5. Que preparacdo foi dada aos professores para implementar a avaliacdo da aprendizagem
no curriculo do Ensino Bésico, especificamente no 3° ciclo?

6. As formas de avaliagdo predominantes no 3° Ciclo do Ensino Bésico correspondem a
filosofia do curriculo em vigor?

7. Como é que avalia o nivel de participacdo dos pais na resolucdo dos problemas de
rendimento dos seus educandos?

8. Na sua opinido, qual é a relacdo existente entre os resultados da aprendizagem dos alunos
e as competéncias basicas previstas dentro do 3° ciclo do Ensino Bésico.

9. Como técnico, qual é o seu papel na avaliagdo da aprendizagem dos alunos?

10. O que mais gostaria de acrescentar que ndo tenha sido abordado nesta entrevista?

Data da entrevista Local da entrevista

/ /201

Obrigado pela colaboragéo
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Roteiro das entrevistas aos alunos

1. Gostas das aulas que tens na escola?
1.1 Porqué?
2. Qual é a disciplina que mais gostas?
2.1 Porqué?

3. Achas que o tempo que ficas na escola é suficiente para aprenderes com o teu professor
aquilo que gostarias de aprender?

4. Gostas de ser avaliado?

4.1 Porqué?

O que significa ser avaliado para ti?

5

6. O professor costuma controlar a realizagdo de exercicios durante as aulas?

7. Quando tens dificuldades de aprender alguma coisa, o que o professor faz para te ajudar?

8. O teu pai ou encarregado de educacao costuma vir a escola para saber como véo as tuas
aulas?

8.1. Se sim, quantas vezes veio a tua escola este ano?

9. Em casa costuma ter apoio quando ndo consegues resolver exercicios?

9.1 Quem costuma te ajudar?
9.2 De que forma te ajuda (m)?

10. O que gostarias que os professores fizessem para melhorar a tua aprendizagem?
11. Das matérias leccionadas na escola o que pode aproveitar para aplicar na sua casa ou

bairro?

Data da entrevista Local da entrevista

/ /201

Obrigado pela colaboragéo
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Roteiro das entrevistas aos pais e/ou encarregados de educacao

A presente entrevista tem como objectivo analisar a percepc¢do dos diferentes actores do processo

educativo sobre a avaliacdo da aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Basico, 6% e 72 classe

Agradece-se que responda todas as perguntas de modo a ajudar no aperfeicoamento da avaliacéo

da aprendizagem dos alunos. Com a sua permissdo, a entrevista serd gravada, registada e

permanecera no anonimato. Agradecemos atempadamente a sua colaboracéo.

1. Jaouviu falar de avaliacdo de aprendizagem?

2.

Participa na avaliacdo da aprendizagem do (s) seu (s) educando (s)?

2.1. De que forma participa?

3. Acha que o ambiente da escola do seu educando é favoréavel para aprender?

3.1. Porqué?

4.
S.
6.

Esta satisfeito com o desempenho do (s) seu (s) educando (s)?

Quais sdo as dificuldades que o (s) seu (s) educando (s) apresenta (m)?

O que tem feito para ajudar o (s) seu (s) educando (s) a ultrapassar as dificuldades que
apresenta (m)?

Nos ultimos dois meses, quantas vezes conversou com o professor sobre o desempenho
do seu (s) educando (s)?

Os contetidos que o (s) seu (s) educando (s) aprende (m) na escola tém aplicacdo na vida
pratica?

Que aprendizagem o (s) seu (s) educando (s) ja trouxe (ram) da escola que pode ser

aplicado em casa ou na comunidade?

10. O que gostaria que fosse melhorado na avaliagdo da aprendizagem dos seus educandos?

Data da entrevista Local da entrevista

/ /201

Obrigado pela colaboragéo



