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RESUMO

O presente estudo tem como objectivo “Analisar as percepgdes dos professores do I Ciclo do
Ensino Primario mogambicano sobre a utilidade da mdsica como auxiliar do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais”, partindo do ponto de vista de que o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita precisa de diversificadas metodologias e estratégias para

que os alunos de diferentes ritmos de aprendizagem adquiram as competéncias desejadas.

Este estudo é predominantemente qualitativo, pois privilegiou dados factuais empiricos
recolhidos atraves da entrevista e da observacdo de aulas. A abordagem quantitativa, também,
faz parte desta investigacdo uma vez que foi usado o questionario que recolheu dados que
exigiram procedimentos estatisticos para a sua anélise. Para a operacionalizacdo do estudo foi
formulado o seguinte problema: “De que modo os professores do I Ciclo do Ensino Priméario
mocambicano percepcionam a utilidade da musica como auxiliar do processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?”’

A amostra consistiu em 45 professores que leccionam no | Ciclo (12 e 22 classes) em seis
escolas primarias das provincias de Niassa, Manica e Maputo-Cidade, a razdo de duas por
provincia. Os dados recolhidos permitiram chegar a conclusdo de que existe uma percepcao
positiva dos professores sobre a utilidade da musica como auxliar da aprendizagem no ensino
e aprendizagem de contetdos curriculares embora, na pratica, usem-na mais para a motivagéo

dos alunos do que para auxiliar a aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

Palavras-chave: Método, estratégia, ensino e aprendizagem, leitura, escrita e masica.
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ABSTRACT

The objective of this study is to "analyze the perceptions of the Mozambican | Cycle Primary
Education teachers’ on the usefulness of music as an aid to teaching and learning of reading
and early writing”, from the point of view that teaching reading and writing needs diverse
methodologies and strategies so that students of different learning rhythms acquire the

desired skills.

The study is predominantly qualitative therefore privileged empirical evidence collected
through interviews and classroom observation. The quantitative method is part of this
investigation since it was used a questionnaire wich collected data that required
quantitative/statistical procedures for its analysis. In order to implement the study was
formulated the following problem: "How do the teachers of | Cycle of Mozambican
Education Primary perceive the utility of music as an aid on teaching and learning process of

reading and early writing?"

The sample of the study consisted of 45 teachers who teach at the First Cycle (grades One
and Two) in six primary schools in the provinces of Niassa, Manica and Maputo City. The
data collected allowed reaching the conclusion that there is a positive awareness of the
teachers about the music usefulness in teaching and learning process, although, in practice
they use music or songs more to motivate students than to help the teaching of reading and

early writing.

Key words: Method, strategy, teaching and learning, reading, writing and music.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

O presente estudo com o tema “Analise das Percepgoes dos Professores do | Ciclo do Ensino
Primario sobre a Utilidade da Musica como Auxiliar da Aprendizagem da Leitura e da Escrita
Iniciais”, ¢ submetido pelo autor a Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Eduardo Mondlane, para a obtencdo do grau de Mestre em Desenvolvimento Curricular e
Instrucional. A presente dissertacdo de mestrado tem como objectivo geral analisar as
percepcdes dos professores do | Ciclo do Ensino Primario sobre a utilidade da musica como

auxiliar da aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

A escolha do tema de investigacdo fundamenta-se por a musica, segundo Nogueira (2003),
poder proporcionar muitas vantagens no processo de ensino e aprendizagem de conteudos
educacionais em geral, e no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, em
particular, devido a sua capacidade de desenvolver as habilidades auditivas, psicomotoras e
de memoria no aluno. Nogueira (2003) afirma, ainda, que a musica pode ajudar o professor a
preparar os seus alunos para a leitura inicial através do uso de cangdes apropriadas a
aprendizagem de vogais, de consoantes e pela exercitacdo da prondncia, diccao e articulacéo
das palavras para além de outras actividades inerentes a iniciacdo da pré-leitura e da pré-

escrita.

Para o desenvolvimento do tema realizou-se a recolha de dados em trés provincias,
nomeadamente: Niassa, Manica e Maputo-Cidade, nas regides norte, centro e sul,
respectivamente. Assim, para recolher as reais percepcdes dos professores, no total foram
elaborados os instrumentos de recolha de dados e inquiridos 45 professores respondentes de
ambos 0s sexos, sendo 30 pelo questionario e 15 pela entrevista, no total de seis escolas das
trés provincias referidas anteriormente. Com a finalidade de confirmar as informacGes
fornecidas pelos dois instrumentos foram realizadas 12 observagdes de aulas sendo uma

escola da provincia de Manica e as restantes duas escolas da provincia de Maputo-Cidade.

Na sua estrutura, a presente dissertacdo € constituida por seis capitulos a saber: introducéo,
revisao da literatura, metodologia, apresentacdo e descri¢do de dados, analise e interpretacao

de dados e conclusdes/recomendag0es, para além das referéncias bibliograficas que suportam



o0 trabalho que, no entanto, ndo constituem um capitulo. No primeiro capitulo, referente a
introducdo, apresenta-se o documento, incluindo a colocacdo do problema, perguntas de
pesquisa, objectivos e a justificativa. No segundo capitulo, relativo a revisdo da literatura,
apresenta-se a conceptualizacdo e teoriza¢do geral do trabalho. No terceiro capitulo, que é
sobre metodologias, apresentam-se o paradigma da pesquisa, o0 método de estudo, o0s
instrumentos e técnicas de recolha de dados, as técnicas de analise de dados, a populacédo e a
amostra, incluindo sua caracterizagéo, a viabilidade e fiabilidade dos instrumentos de recolha
de dados e as questdes éticas do estudo. No quarto capitulo faz-se a apresentacdo e descricao
dos dados, enguanto no quinto, faz-se a analise e interpretacao dos dados da investigacdo. No
sexto, apresentam-se as conclusdes e recomendac6es do estudo, incluindo as suas limitagoes.
Por fim, apresentam-se as referéncias bibliograficas que suportam todo o trabalho, baseadas
nas recomendagdes do modelo APA (American Psychological Association).

1.1 Problema da investigacdao

Em 2004, o entdo Ministério da Educacdo (MINED) iniciou a implementacdo do actual
Curriculo do Ensino Primaério, depois de uma transformacéo curricular que havia comecado
nos meados da década anterior. Este curriculo trouxe grandes inovagdes com o objectivo de
melhorar a qualidade de educacdo em Mocambique, para além de proporcionar aprendizagens
significativas para a vida dos graduados, da sua familia e das suas comunidades. As
inovacOes trazidas pelo curriculo compreendem o ensino integrado e em espiral, os ciclos de
aprendizagem, a progressao por ciclos de aprendizagem e disciplinas novas, para este nivel,
como Inglés, Linguas mogambicanas, Educacdo Civica e Moral, Educacdo Visual, Educacéo
Musical, Oficios, de entre outras. No que se refere a organizacdo das aprendizagens, este
curriculo manteve os graus de ensino, uma organizacao seguida pelo curriculo de 1983, onde
0 Ensino Primario do 1° Grau (EP1) compreende as primeiras cinco classes do Ensino
Primario (12 a 5%) enquanto o Ensino Primario do 2° Grau (EP2) compreende as ultimas duas
classes (6% e 72 classes). Contudo, a esta organizagdo o curriculo vigente acrescentou a
abordagem do ensino em ciclos de aprendizagem onde o EP1 reparte-se em dois - | Ciclo (12
e 22 classes) e Il Ciclo (3% a 52 classe) - enquanto as duas classes do EP2 (62 e 72 classes)
corporizam o 3° Ciclo (INDE/MINED, 2003).

As pretensdes da melhoria da qualidade de educacdo defendidas pelas autoridades do sector

ndo parecem ter surtido efeitos desejados porque desde que iniciou a implementragéo do
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actual curriculo a falta de competéncia de leitura e da escrita na maioria de alunos do | Ciclo
(12 e 22 classes) do Ensino Primario tem constituido um dos grandes constrangimentos de
aproveitamento. A propdsito, os relatérios de monitoria e de supervisdo de 2009, 2010 e
2011, produzidos pelo Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (INDE) referem
dificuldades extremas de leitura e de escrita por parte da maioria dos alunos daquele nivel de
ensino. Por exemplo, o relatorio da monitoria de 2009 refere que, numa pesquisa realizada
em quatro escolas da provincia de Maputo, com uma amostra de 415 alunos (199 da 12 classe
e 216 da 22 classe), apurou-se que “mais de metade dos alunos de ambas as classes (1% ¢ 2%)
ndo consegue ler as vogais e mais de 70% dos alunos ndo é capaz de ler consoantes e silabas
simples” (INDE/MEC, 2010).

A imprensa escrita, radiofonica e televisiva, também, tem reportado sobre falta de
competéncia de leitura e de escrita, na maioria dos alunos que concluem o I Ciclo do Ensino
Primario do Sistema Educativo mocambicano. Ajuntando-se a esta informacdo difundida pela
imprensa, nas visitas que o autor deste trabalho tem efectuado as escolas, na qualidade de
técnico pedagdgico afecto ao INDE, vem registando algumas evidéncias dessa suspeita de

falta de competéncia de leitura e de escrita pelos alunos do nivel supracitado.

Para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais (12 e 2 classes), no “novo”
curriculo introduzido em 2004, as autoridades educacionais nacionais adoptaram o método
analitico-sintético, de base grafémica, como o principal método em substituicdo do mesmo
método mas de base fonica, que vinha sendo usado desde a introducdo do Sistema Nacional

de Educacéo no ano de 1983.

Este método consiste na combinagdo de métodos analiticos ou globais, que privilegiam que o
aprendente comece por analisar toda frase ou conto, descendo até a palavra (palavra-chave)
para depois chegar as partes que a compdem, enquanto os métodos sintéticos preconizam o
inicio da aprendizagem da leitura a partir de letras ou silabas para chegar-se a palavra
(Gomes et al., 1991).

No contexto do Ensino Primario mogambicano, o ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita usando o método analitico-sintético exige a obrigatoriedade de a palavra em estudo
partir de uma frase que, por sua vez, deverd partir de uma situacdo contextualizada na

3



vivéncia dos alunos. Portanto, tanto a frase assim como a palavra, ndo devem surgir do acaso
mas devem estar enquadrados em um contexto real e vivido pelos alunos. Por exemplo, para
a aprendizagem da palavra pila pode se usar a seguinte frase: “A Mamd pila o milho”. De

seguida, pode-se retirar a palavra em estudo fazendo a sua decomposicao.

Para a consecucdo do desiderato de ensinar a leitura e a escrita usando o Método Analitico-
Sintético prevé-se a utilizacdo de diversos recursos e estratégias didactico-pedagogicos.
Todavia, das vérias estratégias que tém sido adoptadas pelos professores, especialmente, para
0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, parece que a musica e outras formas de
aprendizagem ladica tém sido pouco contemplados. Deste modo, poder-se-a afirmar que,
efectivamente existe uma forte suspeita de os professores do | Ciclo do Ensino Bésico nao
explorarem convenientemente a musica e outros recursos afins como jogos, drama e

movimento corporal para o ensino e aprendizagem lldica da leitura e da escrita iniciais.

Em 1980, o Ministério da Satude publicou o primeiro “Cancioneiro Infantil”, com o sugestivo
titulo, “Vamos Cantar... Criangas”. Esta colectdnea de cang¢des contém muitas cangdes
didacticas que podem ser usadas como ferramentas de trabalho dos professores no ensino da
leitura e da escrita iniciais e de outras matérias curriculares. Contudo, quando se visita as
escolas fica-se com a sensacdo de que os professores pouco conhecem o aludido cancioneiro
infantil, pois nunca é encontrado entre os livros utilizados para a planificacdo das aulas e as
cancdes nele contidas ndo tem sido usadas para a leccionagdo. Além do referido cancioneiro
infantil, as estacdes radiofonicas e televisivas, nas suas programacdes diarias, tém tocado
diversas cangdes infantis e didacticas em lingua portuguesa e linguas mocambicanas, que
julgamos puderem ser usadas como meios auxiliares do ensino e da aprendizagem de
conteudos curriculares como a leitura e a escrita iniciais. Porém, parece que, também, tém

sido pouco aproveitadas pelos professores como recursos didactico-pedagogicos.

Depois da introducdo da Educagdo Musical no Curriculo do Ensino Béasico que entrou em
vigor no ano lectivo de 2004, a mdsica passou a constar como uma das disciplinas
curriculares do Ensino Primario da 12 a 72 classe e esperava-se que esta inovagdo viesse abrir
ainda mais possibilidades para o uso da musica como auxiliar da aprendizagem de conteudos
da Lingua Portuguesa, Linguas Mogcambicanas, Matematica e outras disciplinas curriculares.
Todavia, ndo parece existir evidéncias claras sobre o aproveitamento efectivo deste
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importante recurso no ensino e aprendizagem de conteudos curriculares. Assim, na tentativa
de percebermos em face das constatacbes registadas, a forma como os professores
percepcionam e utilizam a musica como auxiliar do processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita iniciais, formulamos o seguinte problema: De que modo os professores
do I Ciclo do Ensino Primario mogambicano percepcionam a utilidade da musica como

auxiliar do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?

Em funcdo deste problema da investigagdo formularam-se o0s objectivos e perguntas de

partida que se seguem.

1.2 Objectivos e perguntas de pesquisa

No contexto da investigacao, os objectivos de um estudo séo fins tedricos antecipados que o
investigador se propde atingir nos seus processos/percurso da investigacdo enguanto as
perguntas de pesquisa sdo as linhas que orientam a investigagdo. Para o presente estudo
definiram-se 0s seguintes objectivos (geral e especificos) e perguntas de pesquisa:

1.2.1 Objectivo geral
Este estudo tem como objectivo geral analisar as percepgdes dos professores do | Ciclo do
Ensino Priméario sobre a utilidade da musica como auxiliar do processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

1.2.2 Objectivos especificos
Para a operacionalizacdo do objectivo geral foram formulados os objectivos especificos:

o Identificar as percepcdes dos professores do | Ciclo sobre a utilidade da mdsica como
recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais;

e Descrever as estratégias metodologicas usadas pelos professores do | Ciclo no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais;

e Verificar o0 modo como os professores do | Ciclo usam a masica como recurso
didactico-pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

iniciais.



1.2.3 Perguntas de pesquisa

e Qual € a percepcao que os professores tém sobre a utilidade da musica como recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?

e Quais sdo as estratégias metodologicas usadas pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?

e De que modo os professores usam a musica como recurso didactico-pedagogico no

processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?

1.3 Justificativa

A realizacdo de qualquer pesquisa carece de um suporte ou apoio para ser considerada
relevante, ndo importando se a mesma terd partido de motivagdes meramente pessoais ou
institucionais. Por isso, a justificacdo ou justificativa da pesquisa deve prever beneficios para
o individuo, para a ciéncia e para a sociedade. Relativamente a este pensamento, Jesus (2010)
afirma que, na justificativa de uma pesquisa, existem dois tipos ou critérios: a relevancia

social e a relevancia cientifica.

No caso particular do autor, esta pesquisa materializa o sonho de contribuir para a melhoria
da qualidade de ensino, pois podera despertar a consciéncia dos profissionais da educacédo
sobre a necessidade do uso de estratégias ludicas no ensino e aprendizagem de conteddos
curriculares no Ensino Primério mocambicano além de poder desencadear atitudes e
processos adequados para tornar a aprendizagem da leitura e da escrita mais interessantes e

significativas, sobretudo, do ponto de vista dos alunos.

Em relacdo a relevancia cientifica do estudo, esta prende-se no facto de poder problematizar
0s actuais métodos e estratégias de ensino da leitura e da escrita iniciais além de poder
suscitar outros trabalhos académicos e possiveis debates sobre a necessidade de uso de jogos,
cancdes, movimento corporal, drama e outras formas de aprendizagem ludicas no processo de
ensino e aprendizagem de conteddos curriculares no | Ciclo do Ensino Primario

mogambicano.

Quanto a relevancia social, espera-se que a presente pesquisa ajude a melhorar a competéncia

de leitura e da escrita nos alunos e, por ineréncia, da prépria sociedade, pois com o despertar



dos professores sobre a contribuicéo e utilidade da musica como auxiliar da aprendizagem de
conteudos curriculares, estes poderdo passar a incorpora-la como uma das estratégias
didactico-pedagogicas nas suas planificagdes diarias. Ademais, o desenvolvimento e
publicacdo deste trabalho poderdo estimular a necessidade de um ensino e aprendizagem
ludicos nas escolas mocambicanas, situacdo que, certamente podera incrementar o nivel de
desempenho do proprio professor, a interaccao professor/aluno e o aproveitamento escolar no

Ensino Primario e em outros niveis subsequentes.



CAPITULO II - REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo apresenta a revisdo da literatura debrucando-se sobre os pontos de vista de
diversos autores em volta dos métodos e estratégias de ensino e aprendizagem, métodos de
ensino da leitura e da escrita, a contribuicdo da musica no ensino de contetdos curriculares da
leitura e da escrita. Deste modo, define e discute conceitos de alguns termos, julgados

importantes para a compreensédo do trabalho e apresenta as teorias que sustentam o mesmo.

2.1 Ensino

O termo ensinar, do latim signare, significa “colocar dentro, gravar no espirito” (Piletti, 2008,
p. 28). Com este conceito, o autor defende que o termo ensinar é gravar ideias na cabeca do
aluno o que discordamos plenamente, porque contraria a pedagogia actual que defende que o
aluno € o sujeito da sua propria aprendizagem, portanto, ndo é nenhuma tabua raza como se
depreende nesta definicdo de conceito. Adiante, Piletti esclarece que depois do conceito
etimol6gico surgiu o conceito tradicional do ensino onde ensinar significa transmitir
conhecimentos (2008). Neste conceito encontramos o0 ensino que é exercido pelo professor e
totalmente dependente dele. Porém, com o desenvolvimento das sociedades e da filosofia
educacional, actualmente, o professor é apenas um estimulador, orientador e facilitador das

aprendizagens.

Scheffler (1973), como citado em Passmore (1980, p. 1), defende que, ensino ou acto de
ensinar “pode ser caracterizado como uma actividade que visa promover a aprendizagem e
que é praticada de modo a respeitar a integridade intelectual do aluno e a sua capacidade para
julgar de modo independente”. Esta defini¢do, segundo o autor, contém inumeras questdes
envolvidas e questionaveis, pois se é verdade que o objectivo do ensino é a consecucdo da
aprendizagem, também ¢ verdade que um ser humano podera ensinar o outro de forma
inconsciente, ou pelo simples exemplo. Ademais, serd suficiente para que uma qualquer
actividade possa ser considerada como ensino e vise a realizagdo da aprendizagem? Por isso,
para Passmore (1980, p. 1), “é estranho dizer-se que se ensinou alguém a nadar mesmo que,
depois de todos os esforcos, essa pessoa ndo seja capaz de nadar”. Deste modo, o autor
questiona até que ponto podera ser verdade que ensinar, por defini¢do, seja “respeitar a

integridade intelectual do aluno?” (ibidem) A propdsito, Passmore (1980) esclarece que em



geral existem criticas vindas de todos os lados sobre os chamados estilos autoritarios de
ensino. Portanto, a definicdo de Scheffler (1973) contém alguns pontos pertinente para uma
analise minuciosa sobre o conceito de ensino aqui apresentado. O primeiro ponto de anélise
pode ser o do termo “ensino”, que tal como a maioria das palavras de uso diario, ndo tem
limites perfeitamente definidos. Por exemplo, na sua analise sobre o conceito de ensino,
Passmore refere que um professor pode queixar-se, com razio, dizendo: “Estou ha seis meses
a ensinar matematica a esta turma e os alunos ainda ndo aprenderam nada” (1980, p. 2)
enquanto, um aluno dessa mesma turma poderia, com igual propriedade, descrever a mesma
situacdo nos seguintes termos: “aquele professor ndo me ensinou nada” (ibidem). Este
extracto mostra-nos um grau de insatisfacdo de ambos, o professor e o aluno sobre 0 mesmo
acontecimento, o ensino da matematica. Assim, a definicdo apresentada por Scheffler (1973)
tem o seu mérito e concordamos plenamente com ela porque qualquer tentativa formal de

ensino tem como pretensao promover uma aprendizagem por parte do aprendente.

2.2 Principios basicos de ensino

Libaneo (1994) afirma que os principios basicos do ensino sdo 0s aspectos gerais do processo
de ensino que fundamentam teoricamente a orientacdo do trabalho docente na sala de aula.
Fundamentalmente, os principios basicos conduzem a actividade do professor para o alcance
dos objectivos gerais e especificos da aprendizagem. O autor realca que o0s principios basicos
de ensino referem-se aos seguintes aspectos primordiais:

e Ter caracter cientifico e sistematico, onde o professor busca a explicagdo cientifica do
conteudo e orienta o estudo independente, utilizando métodos cientificos; consolidar a
matéria anterior antes de introduzir novas matérias e organizar a sequéncia entre
conceitos e habilidades, tendo em conta a unidade entre objectivos-contetdos-
métodos;

e Ser compreensivel e possivel de ser assimilado, onde os contetudos séo doseados de
modo a que o grau de dificuldade seja menor para permitir o desenrolar cabal do
processo de ensino; fazer diagnosticos periddicos e analisando a correspondéncia
entre 0 nivel de conhecimento e a capacidade dos alunos além de aprimorar a
actualizacdo constante do professor, o elemento imprescindivel na facilitacdo das
aprendizagens de seus educandos;

e Assegurar a relagdo conhecimento-pratica, onde estabelece-se vinculos entre os

contetidos, experiéncias e problemas da vida prética. Portanto, fazer com que as
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aprendizagens baseiem-se na experiéncia pratica dos aprendentes, ou seja, na vivéncia
dos alunos;

e Assentar-se na unidade ensino-aprendizagem, ou seja, na pratica, esclarecer os alunos
sobre os objectivos das aulas e oferecer condi¢cdes didacticas para que aprendam
independentemente; propor tarefas que exercitem o pensamento e solugdes criativas;
criar situacdes didacticas que oferecam novas aprendizagens e aplicar os métodos de

solucgdes de problemas (Libaneo, 1994).

Os principios apresentados por Libaneo tornam o oficio de ensinar um intrumento de procura

permanente de solugdes para a melhoria do processo de ensino e aprendizaem.

2.3 Aprendizagem

A aprendizagem, segundo Piletti (2008, p. 31), “é um processo de aquisi¢do e assimilagao,
mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de perceber, ser, pensar ¢ agir”.
Este autor justifica o seu posicionamento pelo facto de a aprendizagem ndo ser apenas um
processo de aquisicdo, pois embora as informacOes recebidas sejam importantes, mas
precisam passar por um processamento muito complexo, a fim de se tornarem muito
significativas para a vida das pessoas. Deste modo, pode-se sintetizar a aprendizagem como
um processo pelo qual as competéncias, habilidades,conhecimentos, comportamento ou
valores sdo adquiridos ou modificados, como resultado de estudo, experiéncia, formacao,

raciocinio e observacéo.

No que concerne a aquisi¢cdo de novos comportamentos, Piletti (2008, p. 32), discorda deste
arrebatamento, pois para ele, “o termo comportamento geralmente ¢ reduzido a algo exterior
e observavel”, quando na verdade, o mais essencial da aprendizagem é “a consciéncia, a
formacdo de novos valores, disposi¢cdes e formas interiores de pensar, ser e sentir que se
exteriorizam apenas em algumas atitudes e ac¢des” (ibidem), que por vezes sdao pouco
observaveis. Ainda segundo o autor, existem diferentes tipos de aprendizagem podendo ser:
(a) aprendizagem motora ou motriz - aprendizagem de habitos que incluem desde simples
habilidades motoras até habilidades verbais e graficas; (b) aprendizagem cognitiva -
aquisicdo de informacgOes e conhecimentos; e (c) aprendizagem afectiva ou emocional -

aprendizagem relativa a sentimentos e emocdes (Piletti, 2008).
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2.4 Leitura

Leitura, de acordo com Reis e Adragdo (1992), é o processo de decifrar simbolos de
linguagem escrita para lhes conferir correspondéncia com 0s sons que representam. Portanto,
a leitura apresenta-se como percepcao e interpretacdo dos simbolos escritos com o intuito de

transmitir alguma mensagem.

Amor (1993), referindo-se a concepcdo do que é leitura, afirma que foi durante muito tempo
tida como uma pratica de base perceptiva que integrava a apreensdo elementar -
reconhecimento e decifragdo dos cddigos de comunicacdo socialmente estabelecidos - e a
construcdo do significado - assimilagdo directa do contetdo informacional circunscrito ao
préprio texto. No entanto, Reis e Adragdo (1992) esclarecem que, actualmente, a leitura é
vista como um processo no qual o leitor obtém informacdo a partir de simbolos escritos,
sendo para tal necessario que aquele comece por ser capaz de dominar o codigo escrito, para
depois poder alcancar o seu significado. Assim, aprender a ler envolve ligar dois conjuntos de
regides do cérebro que ja estdo presentes na infancia: o sistema de reconhecimento de

objectos e o circuito da linguagem (Dehaene, 2010).

A aprendizagem da leitura, segundo Dehaene (2010), tem trés fases principais:
a) A fase pictorica, um periodo curto no qual as criangas “fotografam” algumas palavras;
b) A fase fonol6gica, na qual aprendem a descodificar grafemas em fonemas; e
c) A fase ortografica, na qual o reconhecimento das palavras se torna rapido e

automatico (ibidem).

Partindo do ponto de vista do leitor, Contente (1995) defende que a leitura é, também, um
dominio privado, uma relacdo com o livro, mas também uma rela¢do consigo proprio atraves
de livro. Portanto, a leitura aparece como uma relagéo do leitor consigo mesmo usando como
pretexto o livro. Como se pode depreender pelas diferentes reflexdes apresentadas pelos
autores, o conceito da leitura ultrapassa o simples decifrar de simbolos de linguagem escrita
para lhes dar correspondéncia com 0s sons que representam, mas a todo um conjunto de
relagfes que permitem que o leitor tenha intimidade com o livro e consigo mesmo através da
leitura além do uso das capacidades inatas presentes na pessoa humana que sdo o sistema de
reconhecimento de objectos e o circuito da linguagem. Assim, € de se concordar plenamente

com os autores, especialmente com Amor (1993) quando defende que a leitura deve ser
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entendida ndo como um processo de recodificagdo sonora mas como uma actividade de
reconhecimento e compreensdo, pois pela primeira vez, deixa de ser a reconstrucdo da
estrutura fonoldgica para se centrar na apreensdo global da palavra, associada a um
significado.

2.5 Escrita

A escrita ou grafia pode ser entendida como o acto da utilizacdo de sinais (simbolos) para
exprimir as ideias humanas. Portanto, € uma tecnologia de comunicacao, historicamente
criada e desenvolvida na sociedade humana, e basicamente consiste em registar marcas em
um suporte (Bello, 2003). Segundo o autor, a escrita como meio de representacdo, € uma
codificacdo sistematica de sinais graficos que permitem registar com grande precisdo a
linguagem falada por meio de sinais visuais regularmente dispostos. Assim, existem dois
principais tipos de escrita, a baseada em ideogramas, que representam conceitos e a baseada
em grafemas, que representa a percepcdo de sons ou grupos de sons, ou seja, escrita
alfabética (ibidem).

Gomes et al. (1991) esclarecem que escrever é uma actividade psicomotora, a que deve
corresponder uma actividade mental de compreensdo do que se escreve e da sua relagdo com

as situacdes a que se referem.

2.6 Musica

Musica ou arte das musas é geralmente definida como arte de combinar os sons de modo a
agradar ao ouvido (Levi Strauss, Século XVIII). Enguanto isso, Med (s. d.), define a mdsica
como “arte de combinar os sons simultdnea e sucessivamente, com ordem, equilibrio e
proporcao dentro do tempo” (p. 11). Segundo podemos perceber, as duas defini¢bes reflectem
a maneira antiga de ver a musica, pois, os dois autores tomam-na, somente, como “arte” de
combinacéo dos sons, de modo a agradar ao ouvido (para o primeiro), e de forma simultanea
e sucessiva numa determinada ordem, equilibrio e proporcdo dentro do tempo (para o

segundo).

Nattiez (1990), por sua vez, defende que a musica € a combinacdo de sons e de siléncios,

numa sequéncia simultanea ou em sequéncias sucessivas e simultaneas que se desenvolvem
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ao longo do tempo. Portanto, para este autor, a masica ndo € arte, mas simplemente, uma
forma de combinacdo dos sons simultdnea e sucessivamente no tempo. Entretanto, a
definigdo mais técnica e objectiva sobre musica é encontrada no novo dicionario electronico
Aurélio onde é definida como “arte e ciéncia de combinar os sons de modo agradavel ao
ouvido” (Ferreira, 2004). Esta conceptualizacdo demonstra que a masica, além de arte é
também uma ciéncia (musicologia) que é baseada em teorias préprias (teoria de musica,

dentre outras), ou seja, a musica € uma das ciéncias humanas e paixao de varios estudiosos.

Outra definicdo de conceito sobre musica, fora da prespectiva das primeiras trés, pertence a
Blacking (1974), que citado em Pinto (2001, p. 224), considera musica como “um som
humanamente organizado”. Para Blacking, um etnomusicélogo e antrop6logo social Inglés,
que trabalhou muitos anos na Africa do Sul, investigando o povo Venda, a musica so existe
quando produzida pelo homem e, afasta assim, a ideia de que as aves e 0s animais irracionais,
também, podem produzir muasica. Julgamos que esta definicdo foi muito influenciada pelo

trabalho que o autor realizou em Africa, onde existe uma concepgéo diferente sobre musica.

Depois de compulsarmos sobre o conceito da musica, gostariamos de concordar com a
teorizacdo deste ultimo autor, Blacking (1974) embora, também, acomodemos a defini¢cdo do
Ferreira (2004), por declarar a cientificidade da mdsica, ou seja, que a musica além de arte é,

também, ciéncia que combina os sons com o intuido de agradar ao ouvido.

A conceptualizacdo de Blacking (1974) faz perceber-se que as praticas musicais tém uma
estreita ligacdo com as comunidades e nunca devem ser dissociadas do contexto cultural dos
povos a que pertencem. E para consubstanciar a ligagdo musica/comunidade, cada cultura
possui seus proprios tipos de musica totalmente diferentes em estilos, géneros, abordagens e

concepgdes alem do papel que essa musica desempenha na sociedade.

A proposito da ligacdo entre a musica e as comunidades, Melo (2008, p. 3), afirma que a
“masica € um meio de comunicagdo e interacgdo (...) transportando nela uma linguagem

poderosa e universal que contribui para o desenvolvimento de certas habilidades”.

Relativamente a sua origem e constitui¢do, a musica € um fendmeno sonoro que € constituido
por trés elementos principais: melodia, harmonia e ritmo. Referindo-se aos elementos da
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musica, Med (s.d., p. 11), refere que “melodia é o conjunto de sons dispostos em ordem
sucessiva” (concepg¢do horizontal da mdsica); “harmonia é o conjunto de sons dispostos em
ordem simultanea” (concepgdo vertical da muasica) enquanto “ritmo é a ordem em que estdo
dispostos 0s sons que constituem a melodia e a harmonia”, ou seja, o chamado esqueleto da

musica.

No tocante a concepcao ocidental (eruditismo) sobre musica, existem trés principais tipos ou
géneros musicais a saber: o género vocal (cangdo), ou seja, musica interpretada usando a voz
humana; o género instrumental, ou seja, musica interpretada usando instrumentos musicais e
0 género misto, portanto, a musica interpretada usando a voz humana acompanhada pelos

instrumentos musicais.

No que se refere ao uso da musica no ensino e aprendizagem, Faria (2001) afirma que a
educacdo deve ser vista como um processo global, progressivo e permanente, que necessita
de diversas formas de estudos para seu aperfeicoamento, pois em qualquer meio sempre
havera diferencas individuais, diversidade das condi¢des ambientais que séo originarias dos
alunos e gque necessitam de um tratamento diferenciado. Neste sentido, deve-se desencadear
actividades que contribuam para o desenvolvimento da inteligéncia e do proprio estilo de
aprendizagem do educando através de praticas ligadas a musica e a danca e outras formas de
aprendizagem ladica. Ainda, de acordo o autor, a mdsica torna-se numa fonte para

transformar o acto de aprender em atitude prazerosa no quotidiano do professor e do aluno.

Adiante, Faria (2001) explica que a crianca precisa de ser sensibilizada para 0 mundo dos
sons, pois é pelo 6rgdo da audicdo que ela possui 0 contacto com os fenémenos sonoros e
com o som. Quanto maior for a sensibilidade da crianca para o som, mais ela descobrira as
suas qualidades. Portanto, é importante exercita-la desde muito pequena, pois esse treino

podera desenvolver a sua memoria e atengéo, condigOes essenciais para aprendizagem.

Chiarelli e Barreto (2005), por seu turno, defendem que as actividades musicais oferecem
inimeras oportunidades para que a crianga aprimore sua habilidade motora, aprenda a
controlar seus musculos e mova-se com desenvoltura. Por exemplo, o ritmo tem um papel
importante na formacéo e equilibrio do sistema nervoso, isto porque toda a expressao musical
activa age sobre a mente, favorecendo a descarga emocional, a reacgdo motora e aliviando as
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tensdes. Qualquer movimento adaptado a um ritmo € resultado de um conjunto completo (e
complexo) de actividades coordenadas. Por isso, as actividades como cantar fazendo gestos,
dangar, bater palmas e bater os pés sdo experiéncias importantes para a crianga, uma vez que
permitem que ela desenvolva o0 senso ritmico e a coordenacdo motora, factores importantes

para o0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita iniciais.

A masica através da cancdo, segundo Chiarelli e Barreto (2005), prepara o aluno para a
leitura inicial podendo usar-se cancdes apropriadas para a aprendizagem de vogais e de
consoantes. Por exemplo, a cancdo ajuda exercitar a pronuncia, a diccdo e articulacdo das
palavras enquanto o ritmo musical e 0s jogos ritmicos, podem ajudar a desenvolver a
motricidade para o apuro da destreza manual, condicdo essencial para a aquisicdo da
habilidade de escrita no aluno. Portanto, com a musica melhora-se a acuidade auditiva, a
percepcdo dos sons das palavras além de desenvolver a psicomotricidade exercitando as

maxilas para a leitura e as maos para escrita iniciais.

2.7 Ritmos de aprendizagem

A aprendizagem é um processo onde cada um apresenta uma forma prépria e Unica. Esta
forma propria de aprender chama-se ritmo de aprendizagem. Segundo Montagner (1998, p.
11), como citado em Schwartz (2004, p. 4), “a capacidade de aprender, de se abrir a0 meio e
de lhe responder de maneira eficaz, ou seja aprender, depende igualmente dos ritmos
bioldgicos e psicologicos aos quais cada um de nos estd sujeito”. Assim, o ritmo de
aprendizagem pode ser definido como as diferentes maneiras que 0s sujeitos tém de aprender
de acordo com suas caracteristicas individuais, ligadas as multiplas influéncias externas.
Corroborando com este pensamento, Schwartz (2004, p. 4) afirma que “toda a crianga
apresenta um ritmo Unico em seu processo de evolugdo, justamente por conta de sua historia

cultural, social, familiar, biologica e psicologica.

Alguns circulos inatistas defendem que a aprendizagem depende das condic¢Bes naturais das
pessoas enquanto o0s contrarios a esta teoria argumentam que a aprendizagem tem como
origem a interacgéo do sujeito com o meio onde se encontra inserido. Deste modo, Schwartz
(2004, p. 8) reafirma que “a aprendizagem é resultado explicito de uma intervencao exterior,
que s6 tem efetividade se internalizada a partir de uma elaboragdo interior”. Isto vale afirmar

que “as aprendizagens acontecem de acordo com a pobreza ou a riqueza da intervengdo do
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ambiente que é oportunizado, ao sujeito, frequentar, e ndo de suas caracteristicas inatas”
(ibidem). Para a gestao eficaz dos ritmos de aprendizagens dos estudantes, a autora refere que
“cabe ao educador entender e adequar esses ritmos aos programas € cronogramas
estabelecidos” (Schwartz, 2004, p. 9).

2.8 Recurso pedagdgico

Recurso pedagdgico é todo o recurso a que se recorre na escola com finalidade pedagdgica,
ou seja, com vistas a construcdo do conhecimento por parte dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem (Eiterer & Medeiros, 2010). Debrucando-se sobre as
palavras “recurso” e “pedagogico”, para 0 primeiro termo, Eiterer e Medeiros (2010, p. 1)
referem que, dentre muitas defini¢des, o termo recurso pode ser definido como um “meio
para resolver um problema; remédio, solu¢do; auxilio, ajuda, socorro, prote¢do”. Entretanto,
Houaiss (2001) em Eiterer e Medeiros (2010, p. 1) destaca que a palavra “pedagdgico”,
remete ao que “possui caracteristicas ou finalidades educativas que visem assegurar a

adaptacdo reciproca do conteudo informativo aos individuos que se deseja formar”.

Recurso pedagdgico, segundo Eiterer e Medeiros (2010), é o que auxilia a aprendizagem de
quaisquer contetdos intermediando os processos de ensino-aprendizagem intencionalmente
organizados por educadores na escola ou fora dela. Os autores acrescentam, ainda, que
existem recursos que séo preparados previamente para fins pedagdgicos, portanto, 0s recursos
convencionais e outros que sdo adaptados para desempenhar esse papel, ou seja, 0S recursos
ndo convencionais. Por exemplo, o quadro, giz, livro didatico, flaneldgrafo, jogos educativos,
entre outros, constituem o grupo dos chamados recursos pedagdgicos convencionais enquanto
a pintura, fotografia, filme, propaganda, jornal, quadros, museus, obras arquitetonicas,
esculturas, computador, DVDs, Data-show, televisao, aparelhos de DVD, telefone celular,
tecidos, utensilios domésticos, materiais reciclaveis entre outros, constituem o grupo dos

recursos ndo convencionais (ibidem).

2.9 Fundamentos sobre métodos de ensino
O conceito mais simples de método, segundo Libaneo (1994), € o de caminho para atingir um
objectivo. O autor afirma que, visto desta forma, os métodos podem ser considerados como

meios adequados para a realizacdo de objectivos. Entretanto, Piletti (2008, p. 102) afirma que

16



“o significado etimoldgico da palavra método ¢: caminho a seguir para alcancar um fim”.
Libaneo (1994) refere, ainda, que o termo método, de acordo com a sua aplicacdo, pode ter
muitos significados. Por exemplo, na area da educacéo ¢ geralmente visto como “técnica” ou
“processo de ensino” enquanto nas ciéncias (método cientifico) utiliza-se este termo para
indicar um conjunto de passos seguidos para se alcancar novos conhecimentos validos e
mensuraveis por instrumentos fiaveis (ibidem). Deste modo, cada ramo de conhecimento
desenvolve métodos proprios podendo ser métodos pedagogicos, matematicos, socioldgicos,
musicoldgicos, etnomusicologicos, de entre outros (1994).

Focalizando-se concretamente sobre métodos de ensino, Libaneo (1994, p. 152) explica que
estes representam “as acgdes do professor pelas quais se organizam as actividades de ensino e
dos alunos para atingir objectivos de trabalho docente em relagdo a um contetido especifico”.
Ainda para este autor, “os métodos de ensino sdo determinados pela relacdo objetivo-
conteudo e referem-se aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos do ensino” (p.
149). Portanto, os métodos de ensino sdo todos os caminhos que sdo percorridos para que o
processo de ensino e aprendizagem, exercido pelo bindmio professor/aluno ocorra e atinja os

objectivos perseguidos.

Piletti (2008, p. 102), por sua vez, define 0 método de ensino “como sendo um roteiro geral
para a atividade” enquanto técnica de ensino € a operacionalizacdo do método. Portanto, o
método indica as grandes linhas de accdo, sem se deter em operacionaliza-las, pois esta tarefa
é exercida pelas técnicas de ensino (ibidem). E de referir que alguns autores ndo separam 0s

métodos das técnicas de ensino embora ndo sejam uma e mesma coisa.

Libaneo (1994) afirma que cabe ao professor estimular e dirigir a prossecucdo do processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula, devendo utilizar um conjunto de accdes, passos e
procedimentos também chamados de método. Por isso, segundo o autor, nunca se deve pensar
que o método representa somente um conjunto de procedimentos, pois estes representam um
detalhe que corresponde a sequéncia de actividades do bindmio professor/aluno (ibidem).
Assim, Libaneo (1994) indica que o método implica:
a) Conhecimento das caracteristicas do aluno conforme a idade e desenvolvimento
mental incluindo a sua condig&o socio-cultural; e
b) A sequéncia de actividade do professor e do aluno (activacdo de suas forcas mentais).
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2.9.1 Relacao objectivo-conteudo-método

No entendimento global sobre a relacdo objectivo-contetido-método, Libaneo (1994)
esclarece que os metodos ndo tém vida sem os objectivos e conteidos, ou seja, a assimilacao
dos conteudos depende sobremaneira dos objectivos e dos métodos de ensino e aprendizagem
que sdo utilizados. O autor afirma ainda que a maior caracteristica deste processo € a
interdependéncia, onde o conteldo determina o método por ser a base informativa dos
objectivos (ibidem). E de referenciar que se torna escusado referir que a estreita ligagio entre
método, objectivo e contetdo incluindo a atitude do professor sdo o garante da prossecucao
do processo de ensino e aprendizagem mesmo tendo em conta que o novo paradigma

educacional centra a aquisicdo de competéncias no aprendente.

2.9.2 Classificacdo dos métodos de ensino

Libaneo (1994, p. 150) afirma que “o professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino
em funcdo da aprendizagem dos alunos utiliza intencionalmente um conjunto de acgdes,
passos, condigdes externas e procedimentos, chamados métodos de ensino”. Estes métodos de
ensino tém diversas designacdes e classificacbes segundo os autores das mesmas. Por
exemplo, Piletti (2008) designa por métodos e técnicas de ensino e classifica-os em

tradicionais e novos, respectivamente.

Libaneo (1994, p. 161), classifica os métodos de ensino em:

a) Método de exposicdo pelo professor - os conhecimentos, habilidades e tarefas séo
apresentadas ou explicadas pelo professor e a actividade do aprendente é
simplesmente de receber embora ndo necessariamente passiva;

b) Meétodo de trabalho independente - as tarefas dirigidas e orientadas pelo professor sdo
para os aprendentes resolverem de forma independente;

c) Método de elaboracéo conjunta - forma de interacdo professor/alunos para a obtencéo
de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes, bem como a fixacao
e consolidagdo de conhecimentos e convicges ja adquiridas;

d) Meétodo de trabalho em grupo - que consiste na distribui¢do de temas de estudo iguais
ou diferentes pelo professor a grupos fixos ou varidveis, compostos por trés a
cinco alunos com a finalidade de obter cooperacdo dos alunos entre si na

realizacdo de tarefas; e
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e) Actividades especiais - aquelas que complementam o0s métodos de ensino e

concorrem para assimilacdo activa dos conteudos.

2.10 Métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

Os métodos de ensino da leitura e da escrita sdo geralmente classificados em sintéticos e
analiticos. Segundo Gomes et al. (1991), os sintéticos sdo métodos que levam o aprendente a
combinar os elementos isolados da lingua como os sons, as letras e as silabas e baseiam-se na
concepcao de uma aprendizagem que comeca pelos elementos que compdem a palavra para
depois atingir toda palavra. Assim, os métodos sintéticos podem ser: alfabético ou soletrativo,
fonético e silbico.

Os métodos analiticos ou globais sdo aqueles que privilegiam uma aprendizagem da leitura
onde o aprendente comeca por analisar toda palavra para chegar as partes que a compdem.
Isto €, comeca-se pela palavra-chave para chegar-se as suas componentes. Os métodos
analiticos podem ser de palavracdo, de sentenciacéo e de contos e historietas.

Para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita em Moc¢ambique, o Programa do Ensino
Basico, Disciplina de Lingua Portuguesa, I Ciclo, refere que o “método analitico-sintético,
versdo fonica, sofre uma adaptacdo de modo a que, no lugar do som, se ensine 0 nome da
letra e se dé um maior enfoque ao percurso da sintese, exercitando a combinacdo de letras
para a formacdo de novas silabas e palavras (INDE/MINED, 2003, p. 8). Portanto, o novo
programa adoptou o método analitico-sintéctico de base grafémica pela necessidade de
complementaridade que 0 mesmo imprime no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita, pois sendo 0 método analitico aquele que parte da frase para a palavra e desta para
a letra e 0 método sintético aquele que parte da letra para a palavra e da palavra para a frase, a
crianca tem a oportunidade de numa vez comecar a sua aprendizagem da palavra a partir das
componentes para chegar a “toda” ela enquanto noutra ocasido comega com a palavra “toda”
para chegar a suas componentes. No nosso entender, esta pretensdo representa um grande
ganho para as nossas criangas, porque, segundo a literatura, enquanto o método sintético
favorece a estratégia de decifracdo o método analitico favorece as estratégias visuais e de

antecipacdo (Gomes et al., 1991).
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O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais acontecem numa mesma aula mas em
dois momentos diferentes. Primeiro trabalha-se a leitura através da introducdo da palavra
partindo da frase ou imagem para no segundo, depois dos alunos estarem a ler trabalhar-se a
escrita. De seguida apresentam-se dois exemplos do ensino e aprendizagem da leitura e da

escrita iniciais.

a) Ensino e aprendizagem da leitura usando o método analitico-sintéctico
A leitura, segundo Dhorsan e Monteiro (2007), integra um conjunto de competéncias que
permitem ao aluno ler e compreender mensagens. Uma vez criadas as condi¢bes para a
aprendizagem da leitura que incluem saber falar a lingua e realizar varios exercicios de
preparacdo para a aprendizagem da leitura, inicia-se 0 ensino e aprendizagem da leitura
observando o seguinte:
(i) Aplicar correctamente o método analitico-sintético, seguindo todos os passos da
andlise e da sintese.
(it) Introduzir uma letra obedecendo 0s seguintes momentos:
e Observacdo e interpretacdo (descricdo) do objecto e imagem;
e Destaque da frase - chave;
e Interpretacdo da frase - chave;
e Leitura da frase - chave;
e Destaque de uma palavra - chave;
e Interpretacdo da palavra - chave;
e Analise/decomposicao/divisdo da palavra - chave em silabas;
e Leitura das silabas;
e Destaque da letra - chave;

e |dentificacdo/leitura da letra - chave.

Depois de o professor trabalhar a leitura inicial seguindo os passos aqui recomendados

podera seguir-se o trabalho da aprendizagem da escrita inicial.
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b) Ensino e aprendizagem da escrita usando o método analitico-sintéctico
Para trabalhar a escrita com os alunos o professor deve certificar-se de que, no primeiro
momento, aprenderam e exercitaram a leitura da letra do estudo e depois introduz a escrita
seguindo 0s seguintes passos:
e O professor escreve a letra no ar e os alunos imitam-no (este exercicio pode ser
repetido quantas vezes se achar necessario);
e O professor escreve a letra no quadro e os alunos escrevem no tampo da carteira com
0 dedo;
e O professor manda alguns alunos ao quadro para escreverem a letra com o dedo;
e O professor manda cobrir a letra escrita em tracinhos (ou fazer um circulo);
e Os alunos escrevem a letra nos cadernos;

e Os alunos escrevem a letra no livro.

O professor pode exercitar cada um dos momentos da introducdo da letra através da
realizacdo de actividades diversas, no quadro, no caderno diario e no livro do aluno.
E importante que o professor diversifique as actividades em cada uma das aulas para que n3o

se tornem aborrecidas.

Para diversificar as estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, 0
professor devera ser muito criativo podendo utilizar a musica, jogos, dramatizacdo, dentre

outras formas de ensino e aprendizagem ludica.

Importa referir que o uso da musica no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais
ndo depende do método de ensino ou de aprendizagem empregues mas das estratégias e
criatividade que o professor pode imprimir no seu trabalho. Portanto, a masica ndo tem uma
relacdo directa com o(s) método(s) usado(s) mas surge como uma das muitas estratégias que
0s métodos acomodam para a prossecucao das actividades lectivas na sala de aula por parte
do professor. Entretanto, mais adiante apresentamos algumas das formas em que a musica

pode ser usada para auxiliar o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

2.11 O Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais
O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita antes pressupdem a criacdo de bases para que

a crianca possa progredir regularmente. Por isso, a oralidade apresenta-se como primeira
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actividade que a crianca deve ser envolvida antes de aprender a ler ou a escrever. A
propdsito, Diniz e Mendonga (2004, p. 111) afirmam que “quando a crianga ja é capaz de
compreender 0 que ouve e ja é capaz de falar, estdo criadas as condi¢Bes para a iniciacdo a
comunicagdo escrita, ou seja, a crianga esta preparada para aprender a ler e a escrever”.

Para estas autoras, porque a competéncia escrita integra o "ler" e "escrever”, o ensino-
aprendizagem da comunicacgéo escrita deve ser desenvolvido de forma progressiva para que o
aprendente seja capaz de ler e compreender o que Ié e escreve (ibidem). Por isso, as
recomendac0es iniciais para quem ensina a leitura e a escrita, sdo as de estar ciente e de saber
que essas habilidades sdo ensinadas e apreendidas progressivamente sem pressas, porquanto,
sdo adquiridas na escola e alcercadas no ambiente por toda a vida da pessoa (Diniz &

Mendonga, 2004).

2.11.1 Aprender a desenvolver a habilidade da leitura inicial
No caso concreto de Mocambique, na aquisicdo das habilidades de leitura e da escrita

encontramos dois grupos opostos, o primeiro, das criangas que tem o portugués como lingua
materna e o segundo, daquelas criancas que somente entram em contacto com a lingua na sua
chegada a escola. Porém, é importante que o professor e a escola saibam se organizar de
modo a enquadrar os dois grupos. Por exemplo, para motivar para a escrita e garantir que 0s
alunos tomem contacto com este codigo, Diniz e Mendonga (2004, p. 112), sugerem que
“...se legendem todos os objectos e moveis da sala de aulas, e se afixem trabalhos da turma
ou de outras turmas/classes, cartazes, imagens, fotografias, também legendados”. Outro
conselho importante das autoras é que o professor estimule 0 maximo as actividades de pré-
escrita, como desenhos, grafismos e recortes além de ter o habito de escrever no quadro
(nome da escola, sumarios, dentre outras informacdes Uteis) para que os seus alunos tenham

um verdadeiro contacto com a leitura e a escrita iniciais (ibidem).

Para Diniz e Mendonga (2004, p. 113) “fazer desenhos diariamente na areia e/ou no papel ¢
uma actividade extremamente importante e motivadora para os alunos”, pois “usar o papel de
desperdicio (s6 escrito de um lado e limpo do outro) é uma estratégia, a nivel dos recursos
didacticos, que pode ser extremamente eficaz”. Por um lado, “permite suprir caréncia de
papel por parte dos alunos e, por outro, pde estes em contacto com a escrita, mesmo sem

haver qualquer inten¢do de ler ou de copiar o material escrito” (ibidem).
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Debrucando-se especificamente sobre os tipos de leitura, Gomes et al. (1991) em Tovela
(1995) refere que existe dois tipos sendo, a leitura oral e a leitura silenciosa. A leitura oral
que divide-se em individual, dialogada e coral enquanto a silenciosa é aquela que se efectua
sem a interferéncia dos sons da voz (a partir da 22 ou 3?2 classe). Todos os tipos de leitura sdo
muito importantes para o desenvolvimento da leitura nas criangas, contudo, Diniz e
Mendonga (2004, p. 114) referem que “0s professores do ensino basico tém muitas vezes a
tendéncia de treinar s6 a leitura oral, o que fragiliza o processo de aprendizagem da leitura”
depois, acrecentam que “a leitura, no verdadeiro sentido do termo, ndo é uma transposicao da
escrita para o discurso oral, ndo é uma oralizacdo da escrita. Por isso, para garantir uma
aprendizagem da leitura para a compreensdo, o professor ndo pode limitar-se a exercitar os
alunos na leitura oral” (ibidem). Portanto, devera permitir que os alunos tenham oportunidade

de efectuarem a leitura silenciosa porque ajuda na compreensao do que se Ié.

Ainda sobre o exercicio da leitura pelos alunos, Diniz e Mendonga (2004), referem que a
assisténcia a aulas de Portugués numa escola rural permitiu-lhes verificar que na fase inicial
da leitura, o tempo para treino de leitura de palavras e frases € insuficiente, pois, depois de 45
minutos, € normal a turma ter lido somente duas a quatro palavras, ou duas frases, quando na
verdade, ndo ndo ha milagres na aprendizagem da leitura, ela é resultado de muita pratica de
leitura de palavras, frases e textos diferentes (Diniz & Mendonca, 2004, p. 115). A titulo de
exemplo, estas autoras referem que “se a mesma palavra ou frase ou 0 mesmo texto é lido
duas ou trés vezes, os alunos decoram sem fazer o exercicio de leitura propriamente dito”.
Por isso, deve-se evitar o0 maximo a leitura das mesmas palavras, frases ou textos. As autoras
esclarecem que devido a sindrome de turmas numerosas de que enferma o0 nosso ensino, este
principio pode ndo ser cumprido integralmente sendo, por isso, o trabalho de grupo a grande
alternativa para a solugdo. Assim, Diniz e Mendonca (2004, p. 116) sugerem a realizagdo das
seguintes actividades de grupo com a duracdo aproximada de 45 minutos, onde cada um dos

alunos tera lido pelo menos cinco frases, silenciosamente e em voz alta:

e Organizar a turma em grupos de 5 alunos (integrar, no mesmo grupo, alunos mais
avancgados e menos avancgados, rapazes e meninas, com idades diferentes);
e Distribuir a cada grupo 5 frases diferentes; par exemplo, para uma turma de 40 alunos

ter4 que organizar 8 grupos de 5 frases diferentes, sem ser necesséario que estejam
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interligadas (nédo se trata de textos, mas de frases soltas); as frases devem ser simples,
integrando vocabulario cujo significado as alunos ja conhecem, e sons ja introduzidos;
e Dar aos alunos as seguintes instrugdes: cada aluno vai ler sozinho as frases; em voz
alta, cada um dos elementos do grupo |é uma frase (todos tem que ler; se algum tiver
dificuldade, deve ser ajudado par um colega);
e Passar pelos grupos para orientar e observar a actividade de leitura dos alunos;

e Trocar as frases entre 0s grupos que tiverem concluido a leitura das suas frases.

De seguida, apresentam-se alguns exemplos de frases que podem ser dadas aos alunos:

Os macacos gostam de imitar. Gosto de matematica.

Jogo a bola com 0 meu amigo. Acordo e lavo a cara.

Vou para a escola. Eles tiraram a panela do fogo.

A casa ardeu. O professor joga futebol.

Este menino provocou o meu tio. O meu pai comprou um cabrito (Diniz &

Mendonca, 2004).

2.11.2 Aprender a desenvolver a habilidade da escrita inicial
A aquisicdo da habilidade de escrita est4 inteiramente associada a da aquisi¢cdo da leitura

sendo, por isso, importante que o professor saiba trabalhd-las um pouco depois do

desenvolvimento da oralidade.

Escrever, segundo Gomes et al. (1991) em Diniz e Mendonca (2004, p. 119), é uma
actividade psicomotora, a que deve corresponder uma actividade mental de compreenséo do
que se escreve e da sua relacdo com as situacfes a que se referem”. Assim, toda a crianga
deve escrever apenas o que saber ler e 0 que compreende, pois, de contrario nada valera. As
autoras acrescentam, ainda, que “tradicionalmente, considerava-se que 0 ensino da escrita s6
se devia iniciar quando a crianga ja demonstrasse um certo grau de maturidade relativamente
a aptiddes psicologicas gerais (lateralizagdo, motricidade fina, estruturacdo espéacio-
temporal). Estas aptiddes eram consideradas, nesta perspectiva, como habilidades
propedéuticas, ou seja, pré-requisitos necessarias a aprendizagem da escrita (Diniz &
Mendonga, 2004, p. 120). Além destas actividades, as autoras aconselham a realizacdo
sistematica de outras actividades para a desenvolvimento da destreza manual, e da capacidade
de producéo de textos escritos (ibidem).

24



Tendo em conta 0 nosso conhecimento e experiéncia musical, a lateralizacdo, a motricidade
fina (psicomotricidade) e a estruturacdo espacio-temporal podem ser exercitados facilmente
através da musica onde cangdes e jogos apropriados poderdo ajudar a crianca a saber situar-se
de forma ludica. O exemplo, aqui apresentado pode ser replicado no cémputo da
aprendizagem da habilidade de leitura onde cancdes didacticas poderdo ajudar a desenvolver

a pronuncia, dic¢do e articulacdo das palavras lidas.

2.12 Programas de Ensino e de Metodologias da Lingua Portuguesa e
de Ensino de Educag¢do Musical versus Miusica no Ensino e

Aprendizagem da Leitura e da Escrita Iniciais
O programa de Lingua Portuguesa para o Ensino Basico, | Ciclo e o Programa de

Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa, quanto a nos, apresentam-se como um
conjunto intencdes que as Autoridades Educacionais Nacionais enunciam para a formacéo do
cidaddo mogambicano, no concernente ao uso e aproveitamento da Lingua Portuguesa na
comunicacdo e na auto-afirmacdo como pessoa humana desta pétria. Por isso, advogam a
insercdo do aluno na sociedade através dos quatro grandes pilares da educacdo, saber ser,

saber estar, saber estar com o outro e saber fazer.

O primeiro programa é dirigido ao educando enquanto o segundo esté direccionado ao futuro
professor que por conseguinte vai implementar o primeiro. Contudo, 0s dois concorrem para
0 mesmo desiderato que é a aprendizagem da leitura e da escrita pelos alunos. De seguida
apresentam-se algumas leituras sobre estes dois programas e o Programa de Metodologia de
Ensino de Educacdo Musical em relacdo a estratégias que privilegiam o uso da mdsica no

ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

2.12.1 Programa da Lingua Portuguesa do I Ciclo
O programa da Lingua Portuguesa do | Ciclo, segundo INDE/MINED (2003), esta

organizado por &reas tematicas tais como: familia, escola, comunidade, meio ambiente,
dentre outras enquanto as competéncias basicas que os alunos devem desenvolver neste nivel
estdo definidas em funcdo dos objectivos especificos que revelam os novos estagios do saber,

saber fazer, saber ser e saber estar.
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O método de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita adoptado é o analitico-sintético
(base graféemica) enquanto as estratégias de ensino devem basear-se “numa metodologia que
torne o processo de ensino-aprendizagem agradavel, divertido e til, dando uma grande
relevancia a interaccdo professor/aluno, aluno/aluno, aluno/comunidade, de modo a
proporcionar aos alunos a possibilidade de ouvir, falar, ler e escrever, tendo em conta que s
se aprende a ouvir, ouvindo; a falar, falando; a ler, lendo e a escrever, escrevendo”
(INDE/MINED, 2003, p. 8). Contudo, o programa da Lingua Portuguesa do | Ciclo ndo faz
alusdo a diverficacdo de estratégias de ensino que torne o processo de ensino agradéavel,
divertido e util, dando uma grande relevancia a referida interaccdo professor/aluno,
aluno/aluno, aluno/comunidade. Portanto, ndo especifica que tipo de estratégias devem ser

adoptadas e usadas para atingir o almejado.

Fazendo jus ao nosso tema, julgamos que o ensino agradavel e divertido deve incluir o ladico
no geral e a musica em particular, além de abrir-se outros espacos para o implementador
(professor) deste programa poder optar por outras estratégias que achar interessantes para a
aprendizagem efectiva dos alunos.

2.12.2 Programa de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa
O Programa de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa € constituido pela introducéo,

objectivos gerais, visdo geral dos contetdos, sugestbes metodoldgicas, plano tematico e
bibliografia. Na sua introducdo, o Programa de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa
refere que este “pretende dar ao formando as diferentes técnicas e estratégias ligadas a
docéncia desta disciplina” (INDE/MEC, 2006, p. 5). Conforme pudemos constatar, estas
estratégegias referem-se vagamente ao aludido ensino agradavel, divertido e util.

Devido ao papel que a Lingua Portuguesa desempenha no processo do ensino e
aprendizagem, o dominio e a diversificagdo das estratégias metodolégicas no seu ensino
apresentam-se fundamentais devendo, por isso, dotar-se os professores de uma formacéo
psicopedagdgica sdlida que garanta o sucesso de todo o processo. Poréem, tal como o
Programa da Lingua Portuguesa do | Ciclo, este, também nédo apresenta as estratégias ludicas
de ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares em geral e os de leitura e escrita iniciais

em particular.
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Com a finalidade de observar o novo pensamento das Autoridades Educacionais Nacionais
em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, consultamos o Programa de Didactica da Lingua
Portuguesa 1, que no entanto, ainda estd em testagem em alguns IFP. Este programa é
constituido pela introducdo, competéncias a desenvolver, resultados da aprendizagem,
estratégias de ensino e aprendizagem, visdo geral do programa e plano tematico. No capitulo
sobre estratégias de ensino e aprendizagem ndo apresenta subsidios substanciais em relacao
ao uso da musica somente no plano tematico, especificamente, na unidade tematica, “ensino e
aprendizagem da leitura e escrita” onde aparece “ cangdes educativas” como conteudo/tema.
Por isso, no programa, ndo encontramos a clarificacdo em relacdo a maneira como as
referidas cancGes podem operacionalizar o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

iniciais.

2.12.3 Programa de Metodologia de Ensino de Educa¢ao Musical
O Programa de Metodologia de Ensino da Educacdo Musical é constituido pelo prefécio,

introducdo, objectivos, visdo geral dos contetdos do | e Il semestres, planos tematicos

detalhados do | e 1l semestres, avaliagdo e bibliografia.

Na introducdo deste programa sintetiza-se que 0 mesmo,
Destina-se a formacdo musical dos Professores para o Ensino Primério e tem por objectivos
ndo sé fazer compreender a importancia do Ensino de Educacdo Musical no curriculo do
Ensino Basico mas também sobretudo habilita-los a ensinar os aspectos fundamentais da

Musica, num contexto e vivéncia multidisciplinares (INDE/MEC, 2006, p. 3).

Mais adiante, o programa refere que,
O formador do IFP deve preocupar-se em desenvolver nos formandos a capacidade de ensinar
a Mdsica partindo do fendmeno sonoro a nivel fisico e psicossocioldgico, para a préatica
musical activa como uma manifestacdo artistica, nas vertentes técnica e expressiva, e para a
ligagdo desta com as outras expressdes artisticas, especialmente a Dancga, Teatro e com as

outras areas do saber (ibidem).

Porém, em nenhum momento o programa faz alusdo ao uso da musica como auxiliar da
aprendizagem de matérias curriculares de outras disciplinas em geral e da aprendizagem da

leitura e da escrita iniciais, em particular.
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Compulsando sobre os trés programas, constatamos que em nenhum momento faz-se aluséo
ao uso de metodologias e estratégias didactico-pedagdgicas que incluam, claramente, o ladico
em geral e a masica em particular no ensino de contetdos da Lingua Portuguesa no | Ciclo.
Na sua esséncia, 0s programas ndo prevéem a utilizacdo da masica como auxiliar de
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais. Isto é, ndo trazem alguma explicitacdo em
relacdo ao uso de estratégias que tornem o ensino, efectivamente, agradavel, divertido e util,
como 0s mesmos sustentam, embora € sabido o qudo sdo enfadonhas para as criancas,
algumas das actuais estratégias metodoldgicas usadas para o ensino da leitura e da escrita

iniciais.

2.13 Contribui¢cdo da musica no ensino e aprendizagem lidica da

leitura e da escrita iniciais
A literatura especializada refere que a infancia é a idade das brincadeiras, porquanto, por

meio delas, a crianca satisfaz as suas necessidades, interesses e desejos particulares para além
de aprender e socializar-se com 0 meio onde estd inserida (Dallabona & Mendes, 2004;
Mauricio, 2008). Por isso, julgamos pertinente que qualquer metodologia direccionada ao
ensino e aprendizagem das criangas, para atingir 0os seus reais propdsitos, inclua o ludico.
Deste modo, a presente investigacdo procura compreender as percep¢des dos professores do |

Ciclo sobre a utilidade da musica no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

2.13.1 O Ludico no ensino e aprendizagem de criangas

A aprendizagem ludica, ou seja, brincar aprendendo, apresenta-se como uma das grandes
descobertas advogadas pelos chamados novos métodos educacionais referidos por Pilett
(2008). Estas estratégias (ludicas) de ensino e aprendizagem surgem em total oposicdo aos
chamados métodos tradicionais de ensino e aprendizagem onde, segundo Piletti (2008), o
aluno € apresentado como um sujeito passivo do processo e tem como missdo receber 0s
conhecimentos transmitidos pelo professor enguanto este é visto como um sujeito activo e
detentor do saber e do legado da humanidade que sdo passado para as geracdes ainda em

preparacgdo através da escola.

Justificando a adopcdo de estratégias que incluem o ludico no ensino e aprendizagem,

Dallabona e Mendes (2004) afirmam que o ludico deve servir de meio didactico-pedagdgico
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que envolve o aluno nas tarefas da sala de aula, assim como obriga o educador a ter
claramente os objectivos em relacdo ao desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.

Na Optica de Mauricio (2008), a aprendizagem lGdica, apresenta-se como um acto de brincar
e jogar aprendendo que torna o individuo capaz de pensar, imaginar, interpretar e criar
aspectos que propiciam autonomia, iniciativa, concentracdo e analise critica para levantar
hipdteses acerca dos factos bem como ensina-o a respeitar as regras e vivéncias colectivas.
Com o seu posicionamento, este autor mostra-nos que a aprendizagem ludica ndo se deve
cingir somente a questdes relativas a aquisicdo de comportamentos resultantes da absorcéo de
conteudos programaticos mas, também, deve levar o aprendente a desenvolver modos
proprios de pensar, imaginar, interpretar e de criar, além da apropriacdo da autonomia
individual, tomada de iniciativa e adopcdo de regras de vivéncia colectiva em sociedade,
aspectos que julgamos serem de extrema importancia para o enquadramento dos individuos -

em escolarizacédo e escolarizados - nas suas comunidades de origem.

Dissertando, ainda, sobre a aprendizagem ladica como uma das estratégias de ensino e
aprendizagem, Dallabona e Mendes (2004) indicam que a educacdo mediante actividades
ludicas demanda o acto consciente e planeado para resgatar a satisfacdo e o interesse do
aluno. Para isso, o educador devera repensar a sua propria pratica pedagdgica, com o intuito
de inserir atitudes que prezem a reconstru¢cdo do pensamento e a maneira de perceber e
compreender o conhecimento, devendo, deste modo, realizar modificacdes e transformacoes
necessarias no seu modo de lidar com os alunos e com a construcdo do conhecimento. Assim,
a aprendizagem ludica, segundo esta literatura, inclui diversas estratégias de ensino e
aprendizagem como jogos ludicos, masica, danca (movimento corporal), drama e outras

formas de brincar aprendendo.

2.13.2 A Musica no ensino da leitura e da escrita iniciais

A mdasica, em geral, tal como 0 movimento corporal, 0 drama e os jogos ludicos, é uma das
grandes estratégias de ensino e aprendizagem ldica que pode contribuir grandemente para o
ensino e aprendizagem da leitura e escrita iniciais. Por exemplo, atraveés do uso da cancdo
(composicdo musical para a voz humana) e do ritmo (um dos elementos da musica
juntamente com a melodia e harmonia), a musica oferece muitas facilidades de aprendizagens
prazerosas, pois possui multifacetadas formas de o aluno absorver os contetdos ensinados

através da repeticdo, da memorizacdo, treino da motricidade e outras. Portanto, a masica
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desenvolve as capacidades ou habilidades auditivas, audio-visuais e de memaria do aluno no
diz que respeito a leitura das palavras, as capacidades ou habilidades psicomotoras e a

coordenagdo audio-manual e célculo 6culo-manual para a escrita.

No que se refere a leitura, 0 uso da cancao ajuda a treinar os maxilares dos alunos para a boa
prondncia, diccdo e articulacdo das palavras. O uso da cancdo podera ajudar, também, na
memorizago e na exercitagio da repeticdo das vogais, letras, palavras e frases em estudo. E
de realcar que a repeticdo usando cancGes didacticas para a aprendizagem da leitura inicial
podera ser um meio deveras importante, pois através dela os alunos podem adquir as
competéncias requeridas sem alguma irritacdo. A realizacdo de jogos de palavras para treinar
a leitura e a pronuncia das palavras é outra forma prazerosa de aprender brincando, usando a

cancao.

No concernente a escrita, o0 uso do ritmo organizado pode ajudar a treinar a motricidade dos
pulsos e dos dedos dos alunos, condi¢cBes essenciais para segurar devidamente o lapis ou
caneta durante a aprendizagem da escrita inicial das letras, vogais e palavras. Por sua vez, 0s
jogos ritmicos podem ajudar na coordenacdo motora, uma actividade que se apresenta
importantissima na realizacdo do ditado e da copia, pois facilita a coordenacdo éculo manual,
ou seja, 0 que o aluno vé no livro e transcreve para o seu caderno. A propdsito, Nogueira
(2003), reafirma que o trabalho com o ritmo e o0s jogos ritmicos populares poderdo ajudar a
desenvolver a coordenacdo motora nos estudantes, pois, com estes exercicios executados
pelas maos e pelos dedos prepara-se convenientemente a destreza manual, condicdo essencial
para 0 exercicio da escrita inicial. E acrescenta que, explorando-se adequadamente as
possibilidades oferecidas pela cancdo pode-se melhorar a acuidade auditiva dos alunos,
incluindo a percepcdo dos sons das palavras enquanto durante o canto exercitam as suas
maxilas para pronunciacdo e soletracdo das palavras, um exercicio fundamental na

preparacdo da leitura inicial (ibidem).
Como se pode observar, 0 ensino da leitura e da escrita iniciais exige do professor diversas e

diferentes estratégias que podem incluir o ladico em geral e a muasica em particular porque

inimeras séo as vantagens que esta estratégia tem oferecido.
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E de salientar que nem todos contelidos programaticos da Lingua Portuguesa podem ser
medeiados usando a musica, realca-se que esta pode ser usada, especialmente, em contetidos
relacionados com ensino e aprendizagem de vogais, consoantes e na introdugéo da maioria de
letras do alfabeto, contetdos ligados a higiene pessoal, dias da semana, produtos da
machamba, dentre outros contetidos ou temas curriculares. Por exemplo, para o ensino de
vogais existem muitas cangdes como a cangdo, “Eu Tenho Cinco Letra”, que apresentamos
de sequida.
I
Eu tenho cinco letras que ndo custam aprender
Eu tenho cinco letras que ndo custam aprender
coro
Chamadas aeiou/chamadasaeiou.
Chamadas aeiou/chamadasaeiou.
I
Aquelas cinco letras ndo custam aprender
Aquelas cinco letras ndo custam aprender
Coro
Chamadasaeiou, chamadasaeiou

Chamadas aeiou, chamadasaeiou.

Outra can¢do que pode ser usada para a leitura e aprendizagem de quase todas letras do

alfabeto € a canccao, “Indo Eu”. De seguida apresenta-se a melodia e a letra desta cancéo.

Indo Eu

[Composer]
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I
Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola
Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola
1

12

Encontrei uma Impala, so para dizer o “i

12

Encontrei uma Impala, so para dizer o “i

Numa aula de leitura e escrita iniciais, a cangdo pode ser usada em trés dos quatro momentos
que compbem o plano de aula, portanto, na fase da introducdo/motivacdo,

mediacdo/assimilacdo e no dominio e consolidacdo excepto no controlo/avaliacdo da aula.

Dependendo da planificagcdo, dos objectivos que se pretendem alcancar e do material
didactico preparado, o professor pode usar a cancdo para a introducdo/motivacdo dos alunos
no inicio da aula; para a aprendizagem da leitura e da escrita, incluindo a repeticdo da
palavra-chave (mediacdo/assimilacdo), assim como poderd usar a musica para a

consolidadacao do aprendizado (dominio e consolidacéo).

A literatura defende que, no inicio da aula, a musica eleva os aspectos motivacionais da
turma, pois unifica os alunos para um mesmo objectivo que € cantar que, a0 mesmo tempo, é
a ponte para a familiarizacdo dos aprendentes com a matéria em estudo. Na fase da mediacao
e assimilacdo, a musica funciona como um relaxante, pois a repeticdo, as vezes, €
extremamente cansativa sendo, por isso, importante que os alunos realizem a repeticdo sem

se darem em conta, devido as facilidades de aprendizagem que a cangdo pode oferecer.

Finalmente, a musica pode ser usada na fase do dominio e consolidagédo, pois funciona como

um elemento fundamental para a fixagdo e memorizagéo da letra ou palavra em estudo.
No subcapitulo referente aos resultados da observacédo de aulas (o capitulo sobre apresentacao

e descricdo de dados) na EPC do Zimpeto, apresentamos um exemplo dos passos que o

professor pode seguir para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.
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CAPITULO III - METODOLOGIA

Metodologia, segundo Andrade (2006, p. 129), “¢ o conjunto de métodos ou caminhos que
sdo percorridos na busca do conhecimento”, enquanto Richardson (1999) refere ser um
conjunto de procedimentos e regras utilizados por determinado método. Para Lakatos &
Marconi (2003), metodologia € a aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser
observados para construcdo do conhecimento, com o proposito de comprovar sua validade e
utilidade nos diversos circulos da sociedade. Portanto, enquanto o primeiro autor considera
metodologia como sendo os caminhos que se percorrem a busca do conhecimento, os dois
altimos consideram-na como regras e procedimentos aplicados por um determinado método
(Richardson, 1999) ou observados na constru¢cdo do conhecimento (Lakatos e Marconi,
2003). Na presente investigacdo, corroborando com o posicionamento dos Ultimos autores,
toma-se a metodologia como os diferentes procedimentos, regras e técnicas que foram

aplicados para a realizacao desta pesquisa, seguindo as recomendacdes cientificas.

3.1 Paradigmas de pesquisa

Paradigma € uma palavra de origem grega que significa “modelo” ou “padrdo” a ser seguido
em determinada situacdo. Coutinho (2011), como citado em Soeiro (2012) considera
paradigma como um sistema de principios, crencas e valores que orientam a metodologia e

fundamentam as suas concepc¢des numa dada epistemologia.

O paradigma de pesquisa, segundo Orlikowski e Baroudi (1991) como citado em Saccol
(2009), estd relacionado com determinadas crencas e pressupostos que temos sobre a
realidade, sobre como as coisas sdo (ontologia) e sobre a forma como acreditamos que 0
conhecimento humano é construido (epistemologia). Deste modo, o paradigma resultante
dessas crencas e pressupostos é que devera guiar o metodo de pesquisa a ser adoptado, isto &,
a estratégia ou desenho geral de pesquisa é que devera definir as técnicas de recolha e de

analise de dados a serem empregues pelo pesquisador (ibidem).

Tendo em conta o foco central da presente investigacdo que se prende com a percepcdo dos
professores do | Ciclo do Ensino Primario Mogambicano sobre a utilidade da musica como

auxiliar da aprendizagem no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, conjugado
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com os objectivos formulados para consecugdo dos mesmos, o principal paradigma adoptado
é o interpretativismo que demanda a utilizacdo de métodos qualitativos. Contudo, pela
necessidade da producdo de alguns mapas, diagramas e outras representacdes estatisticas
sobre idades, tempo de servico dos respondentes da investigacdo, o paradigma
interpretativista foi comungado com o paradigma positivista que preconiza a utilizacdo de
métodos quantitativos que, por sua vez, advogam o uso de procedimentos estatisticos da
pesquisa. A combinacdo do quali-quantitativo, de acordo com Richardson (1999), permitiu
descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interaccéo de certas variaveis,

compreender e classificar os processos dinamicos vividos pelos grupos sociais estudados.

3.2 Meétodo de estudo

O método de estudo predominante nesta pesquisa € o de estudo de caso que, segundo Yin
(2001) em Cesar (2006), é uma investigacdo empirica de um fendmeno contemporaneo
dentro de um contexto da vida real. Portanto, uma pesquisa que busca dados priméarios de um
fendmeno contemporaneo vivido em um determinado contexto. Entretanto, Bell (1989),
como citado em Aradjo et al. (2008), define o estudo de caso como um termo guarda-chuva
para uma familia de métodos de pesquisa cuja principal preocupacdo é a interaccdo entre
factores e eventos. Assim, neste estudo toma-se a definicdo apresentada anteriormente por
Yin (2001) citado em Cesar (2006), contudo, real¢a-se que, pela natureza do estudo, para
além do método do estudo de caso foram, também, seguidos os métodos bibliografico e

documental.

A escolha do método de estudo de caso como o mais predominante prendeu-se,
essencialmente com a necessidade de analisar as percepcdes dos professores sobre a utilidade
da musica (0 caso deste estudo) como recurso didactico pedagdgico no ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita no Ensino Primario.

3.3 Instrumentos e técnicas de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados da presente investigacdo sao constituidos pelo inquérito
por questionario, 0 inquérito por entrevista e 0 guido de observacdo, enquanto as técnicas
especificas de recolha de dados compreenderam o questionrio, a entrevista e a observagéo de

aulas embora este Gltimo seja, também, considerado por alguns autores como um método de
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estudo. De seguida, apresentam-se a estrutura, contetdo e a finalidade dos instrumentos e

técnicas de recolha de dados.

3.3.1 Inquérito por questionario
O inquérito por questionario é constituido por trés partes ou dimensdes onde na 1% e 22

dimensdes, possui perguntas fechadas formuladas de forma simples de modo a facilitar a
compreensdo dos respondentes. As perguntas da 1% dimensdo sdo direccionadas para a
obtencdo do tipo do género humano, nivel académico e a formacdo profissional dos
respondentes. Na 22 dimensdo, as perguntas procuram obter as percep¢des sobre 0s métodos
de ensino e aprendizagem e 0os métodos e estratégias especificas de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita no | Ciclo. Finalmente, a 3% dimensdo contém perguntas semi-abertas e
abertas destinadas a obter percepcOes e opinides dos professores respondentes sobre a
utilidade da musica como auxiliar da aprendizagem no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita iniciais.

A tabela 1 apresenta a estrutura e conteudo do inquérito por questionario.

Tabela 1: Estrutura e contetdo do inquérito por questionario

PARTES | CATEGORIAS/DIMENSOES | OBJECTIVOS ESPECIFICOS QUESTOES
Identificar o professor quanto ao
género (masculino ou feminino), nivel
de formacdo académica e curso de
I Género, nivel académico e formacdo profissional, bem como a 15
curso de formagéo sua experiéncia profissional, para
analisar a sua legitimidade académica
e profissional como professor do |
Ciclo.
Averiguar o grau de conhecimento e
Métodos de ensino e utilizacdo de métodos de ensino e
. ) aprendizagem e de métodos e
aprendizagem, métodos e L - :
- - estratégias metodologicas de ensino e
estratégias de ensino e - ; .
I ! - aprendizagem da leitura e da escrita
aprendizagem da leitura e da 6-11
. o pelos professores bem como a sua
escrita e capacitacdo em AL s
- : . participagdo em  semindrios de
matérias de leitura e da escrita itacio  denois d
no 1 Ciclo capacitacdo depois de comecar a
' leccionar de modo a desenvolver as
competéncias previstas nos alunos.
Averiguar a percepcdo dos professores
Meétodos e estratéaias de sobre a utilidade da musica no ensino
i ensino e a rendizg em da e aprendizagem bem como a sua
leitura e dg escritagutilizando a utilizagdo como uma das estratégias 12-15
masica metodoldgicas de ensino e
' aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais.
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Para apreciacdo do inquérito por questionario vide o anexo 1, na pagina 92.

O inquérito por questionario acima foi operacionalizado através do questionario, uma técnica
de recolha de dados que, segundo Yaremko, Harari, Harrison e Lynn (1986) em Ginther
(2003), representa um conjunto de perguntas sobre um determinado tépico que néo testa a
habilidade do respondente, mas mede sua opinido, seus interesses, aspectos de personalidade
e informac&o biogréafica. Assim, a técnica do questionario foi muito proveitosa neste trabalho,
pois, permitiu colher informacgbes gerais sobre as percepcOes dos professores quanto a

utilidade da musica no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

Na pesquisa, 0 inquérito por questionarios e sua técnica foram aplicados a amostra
constituida por professores com tempo igual a um e trés anos de experiéncia de leccionagéo.
O procedimento referente ao inquérito por questionario justifica-se pelo facto de existirem
professores que estdo no seu primeiro ano de leccionacdo no I Ciclo que, no entanto, devem

fazer parte da pesquisa, pois leccionam aquele nivel nas escolas escolhidas para pesquisa.

3.3.2 Inquérito por entrevista
O inquérito por entrevista, também, denominado por roteiro de entrevista € um dos

instrumentos deste estudo e é corporizado por um conjunto de perguntas iminentemente
abertas e algumas semi-abertas ou fechadas com uma estrutura flexivel de forma a garantir a
liberdade ao respondente para falar sobre a utilidade da musica no ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita iniciais. Assim, as perguntas do roteiro de entrevista, tal como do inquérito

por questionario, estdo enquadradas em trés partes ou dimensoes.

As perguntas da 12 dimenséo sdo direccionadas para obter informacdes relativas ao género,
nivel académico e a formag&o profissional dos respondentes, enquanto a 22 dimensao, contém
as perguntas que procuram obter as percep¢des dos respondentes sobre os métodos de ensino
e aprendizagem e 0s métodos e estrateégias especificas de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita no | Ciclo. A 3% dimensdo contém perguntas abertas destinadas a obtencdo das

percepcOes e opinides dos professores.

A tabela 2 apresenta a estrutura e contetdo do inquérito por entrevista.
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Tabela 2: Estrutura e contetdo do inquérito por entrevista

PARTES [ CATEGORIAS/DIMENSOES OBJECTIVOS ESPECIFICOS QUESTOES

Identificar o professor quanto ao
género (masculino ou feminino), nivel
de formacdo académica e curso de
| Género, nivel académico e formacdo profissional, bem como a

curso de formagao sua experiéncia profissional, para 15
analisar a sua legitimidade académica
e profissional como professor do |
Ciclo.
Averiguar o grau de conhecimento e
Métodos de ensino e utilizag_éo de métodos de,ensino e
aprendizagem, métodos e apren(’:ilgagem € ,d? metodo_s €
estratégias de ensino e estrateglas metodologlcas de ensino e
1 ? : aprendizagem da leitura e da escrita
aprendizagem da leitura e da 6-11

pelos professores bem como a sua
participagdo em  semindrios de
capacitacdo depois de comecar a
leccionar de modo a desenvolver as
competéncias previstas nos alunos.

Averiguar a percepcao dos professores
sobre a utilidade da musica no ensino
e aprendizagem bem como a sua
utilizacdo como uma das estratégias 12-15
metodoldgicas de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais.

escrita e capacitacdo em
matérias de leitura e da escrita
no | Ciclo.

Meétodos e estratégias de

11 ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita utilizando a
musica.

Para apreciacdo e verificacdo do inquérito por entrevista da presente investigacdo vide o
anexo 2, na pagina 96.

A operacionalizacdo do inquérito por entrevista foi através da adopcdo da entrevista, uma
técnica que, segundo Ruiz (2006), consiste num didlogo com o objectivo de colher de

determinada fonte, pessoa ou informante, dados relevantes para a pesquisa em andamento.

Em relacdo & sua consisténcia, Richardson (1999) afirma que a entrevista permite a
interaccdo face a face, que € um carécter inquestionavel de proximidade entre as pessoas e
podendo, por isso, proporcionar uma melhor possibilidade de penetrar na mente e definicéo
dos individuos entrevistados. Por isso, neste trabalho, a técnica de entrevista permitiu que se
conseguisse colher as reais percepgdes dos professores do | Ciclo, pois através da interaccdo
face a face entre o pesquisador e o entrevistado foi possivel captar o real sentimento dos

respondentes.
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O inquérito por entrevista foi aplicado preferencialmente a professores com experiéncia igual
ou superior a dez anos de servigo. Contudo, em locais onde ndo fosse possivel encontrar
professores com o tempo de servico requerido optou-se em professores com experiéncia

inferior ao requisito desejado.

3.3.3 Guiao de observacao de aulas
O guido de observacdo de aulas € ultimo instrumento usado para recolher informacdes e

dados desta investigacdo. Este instrumento é corporizado por quatro itens destinados a
observar o trabalho do professor na sala de aula. Assim, permitiu observar e verificar os
métodos e técnicas (gerais) de ensino e aprendizagem, os métodos e técnicas de ensino da
leitura e da escrita bem como as estratégias que privilegiam a mdsica na leccionacdo de
conteudos da leitura e da escrita no | Ciclo. O instrumento permitiu, ainda, que o pesquisador
pudesse confrontar as respostas dos inquiridos em relagdo as suas proprias préaticas na sala de

aula.

A tabela 3 apresenta a estrutura e contetdo do guido de observacao.

Tabela 3: Estrutura e conteudo do guido de observacao.

PARTES | CATEGORIAS/DIMENSOES OBJECTIVOS ESPECIFICOS QUESTOES
Métodos de ensino utilizados no || Verificar os métodos de ensino e
processo de ensino e || aprendizagem utilizados pelos 1
aprendizagem professores na sala de aula para aferir

0 grau da sua percep¢do

Verificar os métodos e estratégias de
ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita, utilizados pelos professores 2
na leccionacdo de matérias de leitura
e da escrita no | Ciclo na sala de aula.

] Verificar as estratégias de ensino e
UNICA Estratégias de ensin e aprendizagem da leitura e da escrita,
aprendizagem da leitura e da utlll_zados~pelos prof essores na
escrita utilizando a musica. Ieccnonggao de materias de leitura e

da escrita no I Ciclo na sala de aula
para ferir o grau de aplicacéo.

Verificar, na sala de aula, a
utilizagdo, pelos professores, de
estratégias metodoldgicas de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita 4
usando a musica ou cangdo para
aferir o grau de percepc¢do dos
professores.

Meétodos de ensino e
aprendizagem da leitura e da
escrita utilizados pelos
professores

Estratégias de ensino e
aprendizagem da leitura e da
escrita no I Ciclo usando a masica
ou cangao
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Para apreciacdo do guido de observacdo desta investigacdo vide 0 anexo 3, na pagina 98.

A operacionalizacdo do guido de observacdo das aulas foi através da adopcao da técnica de
observacdo que permitiu verificar se os professores utilizam os diferentes métodos de ensino
e aprendizagem em geral, assim como 0s métodos e estratégias especificas de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. E de referenciar, ainda, que o guido de observacio de
aulas foi somente aplicado nas escolas das provincias de Manica e Maputo-Cidade devido a
impossibilidade da sua aplicagdo na provincia do Niassa, pelo curto espaco de tempo da

estadia do pesquisador.

3.4 Populacdo, amostra e sua caracterizagdo

Neste subcapitulo apresenta-se a populacdo e amostra da investigacdo, incluindo a

caracterizacdo da amostra.

3.4.1 Populacgao da pesquisa

Populacdo ou universo da pesquisa é definida por Marconi e Lakatos (2001, p. 108) como “o
conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em
comum. Andrade (2006, p. 144) acrescenta que “o universo da pesquisa é constituido por
todos os elementos de uma classe...” e esclarece que populagdo representa o conjunto total de
uma pesquisa e ndo se refere apenas a pessoas podendo abranger qualquer tipo de elementos:
pessoas, passaros, amebas espécies vegetais, etc. (Andrade, 2006). A populacdo desta
pesquisa é constituida por todos os professores do | Ciclo (12 e 22 classes) do Ensino Primario
mocgambicano, pois o0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais abrangem as duas
classes deste nivel. Todavia, porque os estudos académicos nem sempre conseguem abarcar
toda populagdo em estudo devido ao tempo necessario para a sua realizagdo e custos da

operacdo, no presente estudo recorreu-se a uma amostra representativa da mesma populacéo.

3.4.2 Amostra da pesquisa

A amostra de uma pesquisa ¢ definida como “uma parte da populacdo que retine as mesmas
caracteristicas daquela” (Marconi & Lakatos, 2001, p. 108). Para a realizagdo da presente
pesquisa optou-se por uma amostra de escolha por conveniéncia, portanto, um tipo de

amostragem ndo probabilistica que, segundo Gil (1989), envolve pessoas disponiveis e
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dispostas a participar na pesquisa. Assim, a amostra desta pesquisa € constituida pela
totalidade dos professores (sexos masculino e feminino) que lecionaram o | Ciclo (1% e 22
classes), no ano lectivo de 2014, nas seis escolas primarias, designadamente: EPC de
Metangula e EP de Manlia, na provincia do Niassa (regido Norte); EPC Amilcar Cabral e
EPC 7 de Abril, na provincia de Manica (regido Centro) e EPC do Jardim e EPC do Zimpeto,
na provincia de Maputo- Cidade (regido Sul). A opc¢éo de envolver todos os professores do |
Ciclo (12 e 22 classes) das escolas abrangidas pelo estudo justifica-se pelo facto de o processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita abrangir as duas classes do ciclo.

Na tabela 4 apresenta-se a distribuicdo dos professores respondentes da investigacao pelas

escolas, provincias e regides.

Tabela 4: Distribuicdo da amostra da pesquisa

Regido Provincia Escola N° total de professores

i EPC de Metangula 4
Norte Niassa

EP de Manlia 2
Centro Manica EPC Amilcar Cabral 6
EPC 7 de Abril 15
. EPC do Jardim 10
Sul Maputo-Cidade EPC do Zimpeto 3
Total 45

3.4.3 Caracterizacao da amostra

A recolha de dados foi realizada em seis escolas das provincias de Niassa, Manica e Maputo-
Cidade, envolvendo uma amostra de 45 professores onde 30 responderam ao inquérito por
questionario enquanto 15 responderam ao inquérito por entrevista. Na provincia de Niassa
foram inquiridos seis professores distribuidos pela EPC de Metangula e a EP de Manlia; na
provincia de Manica foram inquridos 21 professores das EPC Amilcar Cabral e EPC 7 de
Abril de Chimoio e na provincia de Maputo-Cidade foram inquiridos 18 professores das EPC
do Jardim e EPC do Zimpeto. Este horizonte de seis escolas compreende duas escolas
urbanas e duas peri-urbanas situadas nas cidades de Maputo e de Chimoio e duas escolas

rurais localizadas nos distritos de Lago e Marrupa, na provincia de Niassa.
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A opcdo de realizar o estudo em escolas urbanas, peri-urbanas e rurais prende-se com a
necessidade de colher, verificar e cruzar as informac6es vindas de diferentes realidades
educativas do pais, e a escolha de uma provincia em cada uma das trés regides do pais deveu-
se, também, a necessidade de confrontar diferentes percepgdes e sentimentos dos professores,
pois cada uma das trés regides congrega aspectos sociopoliticos e culturais das comunidades

ali residentes.

3.4.3.1 Professores da pesquisa

A presente pesquisa abrangeu um total de 45 professores correspondendo a 97.8% dos 46
previstos. Um professor da EPC 7 de Abril de Chimoio ndo pdde participar na pesquisa por
estar enquadrado num horario diferente das restantes turmas da 12 e 22 classes. Deste modo,
dos 45 inquiridos pela pesquisa 23 leccionam a 12 classe, enquanto 22 leccionam a 22 classe,
sendo 33 professores do sexo feminino (73.3%) e 12 (26.7%) do sexo masculino. Quanto ao
nivel académico, 28 professores (62.2%) possuem a 122 classe, oito (17.8%) a 10? classe,
cinco (11.1%) a Licenciatura, dois (4.4%) a 7@ classe e outros dois professores (4.4%) o nivel
de Bacharelato.

A maioria dos professores possui a formacdo psico-pedagdgica, adquirida em instituicdes
vocacionadas para o efeito, como CFPP (24.4%), IMAP e IFP (20% cada), ADDP (13.3%). A
UP e outras instituicGes (8.9% cada) e o IMP (4.4%) apresentam-se como instituicbes que

formaram poucos respondentes da pesquisa.

E de destacar que uma grande percentagem (75.4%) dos professores inquiridos referiu ter tido
a disciplina de Metodologias de Educacdo Musical durante a sua formacdo psicopedagdgica
contra uma minoria (24.4%) que referiu nunca ter tido contacto com esta disciplina ou suas

metodologias de ensino e aprendizagem.

No que concerne a experiéncia profissional dos inquiridos no I Ciclo, importa referir que a
percentagem maior pertence aos professores com poucos anos de leccionagdo. Assim, dos 45
inqueridos apenas 3 professores, o correspondente a 7% (2.2 e 4.4, respectivamente),
leccionam no I Ciclo h& cerca de dez ou mais anos, contra a percentagem dos menos

experientes que se situa em 27 professores (60%) que leccionam hé sensilvelmente trés anos.
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Em relacdo a experiéncia média encontramos 15 (33.3%) que referiram estar a leccionar no |

Ciclo ha cerca de sete anos.

A tabela 5 apresenta a distribuicdo dos professores por classe dentro do | Ciclo.

Tabela 5: Distribuicdo dos professores por escolas e classes do | Ciclo

Escola N° total de professores por classe
I Ciclo
12 Classe 2% Classe
EPC de Metangula 2 2
EP de Manlia 1 1
EPC Amilcar Cabral 3 3
EPC 7 de Abril 8 7
EPC do Jardim 5 5
EPC do Zimpeto 4 4
23 22

Depois da caracterizagcdo dos professores envolvidos na pesquisa segue-se a caracterizacao

das seis escolas, ou seja, 0s locais onde decorreu a recolha de dados da pesquisa.

3.4.3.2 Escola Primaria Completa de Metangula

A EPC de Metangula localiza-se no Bairro de Sanjala, Célula “A”, na vila de Metangula, no
distrito de Lago, na provincia de Niassa e classifica-se como uma das escolas rurais do
estudo. Esta escola possui seis salas de aulas, distribuidas por dois blocos. No primeiro bloco,
funcionam duas salas, a secretaria da escola e o gabinete do director, enquanto noutro bloco
funciona o gabinete do director-adjunto pedagdgico, a sala dos professores e uma pequena
biblioteca. Esta escola possui, ainda, quatro latrinas para a comunidade escolar, um campo
ndo convencional de jogos para aulas de educacdo fisica e actividades desportivas em geral.

A escola possui, ainda, arvores de fruta e de sombra para o desfrute da comunidade escolar.

No ano lectivo de 2014, o ano em que se realizou a recolha de dados desta pesquisa, a escola
matriculou 1570 alunos, sendo 870 do sexo masculino e 700 do sexo feminino, assistidos por
25 professores, onde 13 s&o do sexo feminino e 12 do sexo masculino, em regime de dois
turnos, um turno no periodo da amanha e outro no da tarde. O sector administrativo da escola

possui quatro funcionarios.
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Em 2013, na disciplina da Lingua Portuguesa, 1?2 classe, a escola obteve um aproveitamento
global calculado em 100% (56.6% do sexo feminino) contra 98.2% (56% do sexo feminino)
do aproveitamento verificado em 2012. Na 2?2 classe, a disciplina de Lingua Portuguesa
obteve 100% (57.7% do sexo feminino) contra 97% (48.5% do sexo feminino) do

aproveitamento obtido no ano de 2012.

3.4.3.3 Escola Primaria de Manlia

A EP de Manlia localiza-se no Bairro Manlia, na vila sede de Marrupa, distrito de Marrupa,
provincia do Niassa e sé lecciona o Ensino Priméario do Primeiro Grau, sendo classificada
como uma escola rural. No ano lectivo de 2014, a escola matriculou 448 alunos, sendo 218
do sexo masculino e 230 do sexo feminino, todos assistidos por seis professores, onde quatro

sdo do sexo feminino e dois do sexo masculino, distribuidos em trés turnos diarios.

No aproveitamento escolar, em 2013, a disciplina da Lingua Portuguesa, 12 classe, obteve um
rendimento global de 84% (81% do sexo feminino) contra 87% (63% do sexo feminino), uma
percentagem que foi atingida no ano de 2012. Na 22 classe, em 2013, o aproveitamento foi de
69.8% (50% do sexo feminino) contra 59.6% (52.5% sexo feminino), do aproveitamento
obtido no ano de 2012.

3.4.3.4 Escola Primaria Completa Amilcar Cabral

A EPC Amilcar Cabral localiza-se entre as Avenidas 25 de Setembro e da Liberdade e Rua
do Barue, no centro da cidade de Chimoio, provincia de Manica. Esta é uma escola localizada
na zona urbana da Cidade Municipal do Chimoio. No ano lectivo de 2014, a escola
matriculou 1179 alunos onde 596 s&o do sexo masculino contra 583 do sexo feminino, todos
assistidos por 27 professores, sendo 18 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. Esta escola

implementa o regime de trés turnos por dia.

No aproveitamento escolar, em 2013, a disciplina da Lingua Portuguesa, 12 classe, obteve a
percentagem global maxima de 100% (100% sexo feminino) contra a percentagem de 92.2%
(100% sexo feminino) obtida em 2012. Na 22 classe, obteve 97.2% (99% sexo feminino) do

aproveitamento global contra igual percentagem obtida em 2012.
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3.4.3.5 Escola Primaria Completa 7 de Abril

A EPC 7 de Abril localiza-se no Bairro 7 de Abril, um dos mais populosos bairros da Cidade
Municipal do Chimoio, provincia de Manica e é classificada como uma escola periurbana.

No ano lectivo de 2014 a escola matriculou 5510 alunos onde 2740 sdo do sexo masculino e
2770 do sexo feminino, todos assistidos por 92 professores, onde 60 sdo do sexo feminino e
32 do sexo masculino, em trés turnos diarios. Na area administrativa, a escola possui cinco

funcionérios.

No que tange ao aproveitamento escolar, no ano de 2013, a disciplina da Lingua Portuguesa,
12 classe, obteve um rendimento global de 83.5% (81.4% do sexo feminino) contra os 90.5%
(92% do sexo feminino) obtidos em 2012. Na 22 classe, o desempenho pedagdgico dos alunos
situou-se em 96.7% (97.2% do sexo feminino) contra 75.4% (78.4% do sexo feminino) do

aproveitamento verificado no ano de 2012.

3.4.3.6 Escola Primaria Completa do Jardim

A EPC do Jardim localiza-se na Rua da Agricultura, no Bairro do Jardim, no Distrito
KaMubukwana, no Municipio da Cidade de Maputo e constitui o grupo das escolas urbanas
desta pesquisa. No ano lectivo de 2014, a escola matriculou 2020 alunos assistidos por 49
professores, sendo 37 do sexo feminino e 12 do sexo masculino. Na area administrativa, a

escola possui 12 funcionarios.

Em relacdo ao aproveitamento escolar, no ano de 2013, a disciplina de Lingua Portuguesa, 12
classe, obteve uma percentagem global de 93.8% (50.8% do sexo feminino) contra 97.9%
(66.8% do sexo feminino) do aproveitamento verificado em 2012. Na 22 classe obteve 95.6%
(54.3% do sexo feminino) contra 72.2% (54.1% do sexo feminino) do aproveitamento

verificado no ano de 2012.

3.4.3.7 Escola Primaria Completa do Zimpeto

A Escola Primaria Completa do Zimpeto localiza-se no interior do Bairro Comunal do
Zimpeto, também, no distrito de KaMubukwana, no Municipio da Cidade de Maputo, sendo a
escola peri-urbana desta cidade. No ano lectivo de 2014, a escola matriculou 1.986 alunos da
12 a 72 classe (EP1 e EP2), assistidos por 41 professores onde cerca de 86% sdo do sexo

feminino em trés turnos, dois no periodo da manha e um no periodo da tarde. No sector
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administrativo a escola possui 15 funcionarios. No periodo nocturno, a EPC do Zimpeto
funciona como uma escola anexa da Escola Secundaria Quisse Mavota e lecciona o | Ciclo

do Ensino Secundario

No que respeita ao aproveitamento escolar, no ano de 2013 a disciplina da Lingua
Portuguesa, 1?2 classe, obteve um rendimento global de 83.4% (89.5% do sexo feminino)
contra 86,7% (85,8% do sexo feminino) do atingido em 2012. Na 2?2 classe obteve um
aproveitamento global situado em 73.5% (75.9% do sexo feminino) contra 74.2% (67.9% do

sexo feminino) do aproveitamento atingido em 2012.

3.5 Administracgdo dos instrumentos
A recolha de dados desta investigacdo, como se vem referindo, decorreu em seis escolas onde

0 primeiro instrumento, o inquérito por questionario, foi aplicado a 30 professores enquanto o
segundo instrumento, o inquérito por entrevista, foi aplicado a 15 professores, de ambos 0s
sexos. O terceiro instrumento, o guido de observacdo das aulas, foi aplicado (realizado) em

12 salas de aula, correspondendo a 12 professores do sexo feminino.

Antes da aplicacdo dos instrumentos, o pesquisador apresentou-se nas escolas de estudo com
as credenciais passadas pela Faculdade de Educacdo (FACED) para efeito da recolha de
dados e pediu a realizacdo da mesma. Depois da autorizacdo agendou um encontro preliminar
com todos os professores da 12 e 22 classes, onde pediu-lhes para participarem na sua
pesquisa e entregou-lhes a carta de consentimento para a sua leitura consciente e assinatura
em caso de concordar para fazer parte do estudo. E de destacar que todos os professores
concordaram em participar na pesquisa tendo, de seguida, combinado os dias da aplicacdo de
cada instrumento. Para ndo prejudicar o curso normal das actividades lectivas, o inquérito por
questionario e o inquérito por entrevista foram aplicados antes das actividades diarias ou
durante o intervalo maior, conforme a disponibilidade e possibilidades dos inquiridos.

Entretanto, a observagdo das aulas decorreu no periodo lectivo, pois objectivava-se observar
in loco o decorrer das aulas para verficar os procedimentos metodoldgicos e confirmar as

informacdes constantes das respostas dos inquiridos.
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3.5.1 Aplicac¢ao do inquérito por questionario
O inquérito por questionario foi aplicado a 30 professores das seis escolas abrangidas pela

investigacdo e a estratégia da aplicagdo consistiu em o pesquisador, nos dias previamente
combinados, reunir os inquiridos numa sala e proceder a entrega dos inquéritos para o
preenchimento individual na sua presenca. Este procedimento permitiu que fosse possivel
voltar-se a explicar os objectivos da pesquisa e esclarecer as duvidas e desvios de
compreensdo em relacéo a certas questfes contidas no instrumento. No acto da devolugéo dos
inqueéritos depois do preenchimento pelos inquiridos, o pesquisador procedeu sempre a
verificacdo dos mesmos para certificar-se se todas as perguntas teriam sido devidamente

respondidas.

3.5.2 Aplicaciao do inquérito por entrevista
O inquérito por entrevista, pela sua natureza, foi administrado individualmente a 15

professores depois da autorizacdo pelos gestores das escolas e da aceitagdo dos proprios
professores respondentes. Para tal, o investigador combinou previamente o periodo do dia e a
hora da entrevista fora do tempo de trabalho do inquirido, de modo a nao prejudicar o
decorrer normal das aulas. E de realcar que as perguntas do instrumento foram estruturadas
para evitar as mudancas do sentido da conversacdo e por forma a obter a real informacao que
0 investigador se predispunha a recolher. A propoésito, Gil (1999, p. 118) afirma que a
conversacao “se desenvolve a partir de uma relacdo fixa de perguntas, cuja ordem e redaccao
permanece invariavel para todos os entrevistados”. Com este procedimento técnico, a
conversacédo entre o investigador e o investigado decorreu de forma aberta e franca, pois este

permitiu aos inquiridos exprimirem-se a vondade.

A tabela 5 apresenta a distribui¢do dos respondentes do questionario e da entrevista.

Tabela 5: Distribuicdo dos professores respondentes pelos instrumentos.

Escola Inque!rlto,p_o r Inquerlt_o bor Total de professores
guestionario entrevista

EPC de Metangula 2 2 4
EP de Manlia 2 0 2
EPC Amilcar Cabral 6 0 6
EPC 7 de Abril 11 4 15
EPC do Jardim 6 4 10
EPC do Zimpeto 3 5 8
Total 30 15 45

46




Na tabela acima ndo é apresentada a informacdo referente ao guido de observacao de aulas,

pois este envolve uma seleccdo dos mesmos respondentes do questionario e da entrevista.

3.5.3 Aplica¢ao do guidao de observacao

O guido de observacdo de aulas foi aplicado a 12 professores depois do investigador
combinar com os visados. Deste modo, o investigador procedeu a assisténcia de 12 diferentes
tipos de aulas da disciplina de Lingua Portuguesa onde se destacam os temas referentes a
introdugdo de letras como “q” e “z”, nas turmas da 1* classe e a introdugdo da letra “X” com

0s cinco valores fonéticos e das letras “qua”, “que” ¢ “qui” nas turmas da 22 classe.

Na tabela 6 apresentam-se as escolas e 0 nimero de aulas observadas.

Tabela 6: Observacdo de aulas por escola e provincia.

Provincia Escola Classe N° de aulas | Tipo de aulas
a
Manica EP Amilcar Cabral L' classe L Dupla
22 classe 1 Dupla
a
EPC Jardim 12 classe 2 E_)uplas
. 22 classe 4 Simples
Maputo-Cidade < .
EPC Zimpeto 12 classe 2 S!mples
22 classe 2 Simples

A observacdo de aulas, segundo a tabela acima, abrangeu um total de 12 professores sendo
cinco professores da 12 classe e sete professores da 22 classe. Assim, o investigador procedeu
a observacdo de duas aulas simples e trés duplas na 12 classe e seis simples e uma dupla na 22

classe nas trés escolas, sendo uma em Manica e duas no Maputo-Cidade.

3.6 Técnicas de andlise de dados

A analise de dados € uma actividade que consiste na transformacdo das informacOes
recolhidas no terreno em dados objectivos, ou seja, as informacdes recolhidas sdo analisadas,
classificadas e interpretadas para a percepgdo do fendmeno em volta da pesquisa (Bell, 1997).
Os dados desta pesquisa, como se referiu anteriormente, sdo iminentemente qualitativos,
portanto, baseados em percepcdes e concepcgdes dos professores sobre a utilidade da musica

como auxiliar da aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.
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Na analise dos dados qualitativos desta pesquisa foi usada a técnica de analise de contetdo,
pois esta permite aferir o alcance das opinides, percepcdes, concepgdes e sentimentos dos
respondentes. Assim, a analise de conteldo foi feita para interpretar as respostas das
perguntas abertas e semi-abertas do inqueérito por entrevista e do inquérito por questionario.

No processo da analise de contetdo, os dados recolhidos mereceram o seguinte tratamento:
e Transcrigcdo e organizacdo de todas respostas das perguntas semi-abertas e abertas dos
questionérios e das entrevistas gravadas;
e Agrupamento ou classificacdo dessas respostas mediante o estabelecimento de
relacbes entre si, segundo as diferentes dimens@es constantes do questionario ou da
entrevista;

e Codificacéo e categorizacao de cada agrupamento de dados (respostas).

A codificacdo e a categorizacdo dos dados permitiram uma leitura coerente sobre 0s mesmos,
pois foram agrupados de acordo com os atributos, a semantica, a divergéncia ou
convergéncia, a tendéncia, a regularidade e a possibilidade de generalizagéo (Bell, 1997).

Para os dados quantitativos resultantes das perguntas fechadas dos questionarios foi realizada
uma analise estatistica usando o pacote estatistico SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) 20.0, disponivel no computador pessoal do pesquisador. Assim, estes dados foram
codificados e colocados numa base de dados que permitiu a sua interpretacdo através de
procedimentos estatisticos que integraram o célculo da frequéncia dos respondentes em
relacdo as respostas e as suas respectivas percentagens produzidas em graficos, tabelas e

outras representacdes estatisticas que podem ser encontradas ao longo do trabalho.

3.7 Validade e fiabilidade

De acordo com Saccol (2009), validade diz respeito ao grau em que um instrumento de
pesquisa mede, de facto, 0 que se deseja medir, ou seja, se 0 instrumento consegue medir o
conceito ou ideia central que esta sendo pesquisada. Na pesquisa, a validade é efectiva
guando a pesquisa desempenhar o papel para o qual fora produzida. Neste sentido, a validade
consiste em saber se um determinado método mede ou descreve o que supostamente deve

medir ou descrever.
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Fiabilidade de uma pesquisa, segundo Bell (1997), consiste na capacidade desta fornecer
resultados semelhantes sob condicdes constantes em qualquer ocasido. Portanto, sempre que
uma pesquisa for realizada em situacdo da mesma amostra, instrumentos e métodos devera

produzir resultados semelhantes.

Para permitir a validade e fiabilidade dos instrumentos da pesquisa, estes foram submetidos a
apreciacdo e andlise de dois docentes da area de metodologias de pesquisa cientifica de duas
universidades publicas, sendo um da Escola de Comunicacdo e Artes (ECA), da Universidade
Eduardo Mondlane (UEM) e outro afecto a Universidade Pedagogica (UP), em Maputo.
Depois da analise dos instrumentos e emitidas as devidas observacbes pertinentes foi
realizada a pré-testagem, em trés escolas que relinem as caracteristicas das escolas abrangidas
pela pesquisa. Assim, a pré-testagem do inquérito por questionario, do inquérito por
entrevista e do guido de observacao foi feita com o objectivo de verificar o grau de preciséo e
objectividade das perguntas de modo a garantir uma maior compreensdo das questes

constantes dos instrumentos.

Para a validacdo e confiabilidade da pesquisa foram utilizadas trés técnicas de recolha de
dados que sdo o questionario, a entrevista e a observacdo de aulas. Estas técnicas permitiram
a triangulagdo dos dados para apurar-se a sua consisténcia de forma a eliminar qualquer
subjectividade e/ou preconceitos que derivem dos instrumentos de recolha de dados, das
fontes de informacéo ou do proprio investigador. A realizacao da triangulacao de dados desta
pesquisa justifica-se por, de acordo com Yin (2005), como citado em Deus et al., (2010), ser
um procedimento fundamental a validacdo da pesquisa, considerando que [..] a
confiabilidade de um estudo de caso podera ser garantida pela utilizacdo de diferentes fontes
de evidéncias, e a significancia dos achados ganha mais qualidade ainda se as técnicas
utilizadas tiverem sido distintas. Ainda sobre importancia da triangulagdo de dados, os
referidos autores afirmam que a convergéncia de resultados advindos de fontes distintas
oferece um excelente grau de confiabilidade ao estudo, muito além de pesquisas orientadas
por outras estratégias (Deus et al., 2010). O modelo de triangulacéo utilizado é o do tipo
quantitativo - qualitativo e consistiu na confrontacdo de dados recolhidos por diferentes
instrumentos e técnicas como € o0 caso do inquérito por questionario (dados quantitativos), o

inquérito por entrevista (dados qualitativos) com os dados recolhidos através do guido de
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observacao de aulas. Depois foi feito o cruzamento destes dados de modo a tirar as reais

ilacdes com relacéo as respostas dos respondentes ao tema central da pesquisa.

3.8 Questées éticas

No desenvolvimento desta pesquisa pautdmos pelo respeito aos aspectos éticos, pois segundo
Oliver (2010), toda informag&o que se queira usar como dado de uma pesquisa tem seu dono
devendo, por conseguinte, pedir-se a permissdao ou autorizacdo para recolhé-la. Desta
maneira, 0s grandes aspectos éticos como a participacdo voluntaria e sem prejuizo do
respondente, o anonimato e o sigilo através da proteccdo da identidade dos respondentes e
outras formas eticamente aceites, nortearam o desenvolvimento de todo o trabalho desta

pesquisa.

Na aplicacdo do questionario, da entrevista e na observacdo das aulas os respondentes, foram
previamente informados sobre a hora e o local onde decorreu cada actividade e tiveram de
concordar para que a actividade fosse realizada. O pedido de participagdo no estudo e a
permissao para o uso do material recolhido foram formulados por escrito através da carta de
consentimento (vide o anexo 4, pagina 99), onde vem indicada a finalidade do trabalho e o
destino a dar ao material recolhido. Deste modo, o desenvolvimento deste trabalho teve como
compromisso, respeitar todas as premissas basicas da ética para uma pesquisa efectuada

numa escola.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E DESCRICAO DE DADOS

O capitulo apresenta e descreve os dados para 0 presente estudo, ou seja, as respostas dos
inquiridos as perguntas dos instrumentos de recolha de dados baseados nas seguintes
perguntas de partida: (a) Qual é a percepcdo que os professores tém sobre a utilidade da
musica como recurso pedagogico no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita iniciais? (b) Quais sdo as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais? (c) De que modo 0s
professores usam a musica como recurso didactico-pedagogico no processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?

Este capitulo apresenta e descreve, ainda, os resultados da observacdo das aulas e confronta-
os com os recolhidos através dos primeiros dois instrumentos referidos anteriormente. E de
referenciar que as perguntas de pesquisa foram concebidas para a operacionalizacdo da
pergunta-problema formulada da seguinte maneira: “De que modo os professores do | Ciclo
do Ensino Primario mogambicano percepcionam a utilidade da musica como auxiliar do

processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais?”.

A apresentacdo e descricdo dos dados da pesquisa estdo organizadas de acordo com o0s
instrumentos e técnicas de recolha de dados usados e contém tabelas e graficos com um
comentario ou uma observacdo, segundo as necessidades de visualizacdo da informacéo.
Assim, teremos 0s dados organizados em seccbes que correspondem a cada uma das trés
dimensdes que constituem os inquéritos por questionario e por entrevista, enquanto os dados
referentes ao guido de observacdo de aulas estdo organizados segundo os quatro itens que

compdem o instrumento.

4.1 Dados recolhidos através do inquérito por questiondrio
Na recolha dos dados do inquérito por questionario foi aplicada a técnica do questionario a 30

professores. De seguida apresentam-se e descrevem-se os dados deste instrumento.

4.1.1 Dimensao sobre género, nivel académico e formacao profissional
Em relacdo ao género dos inquiridos pelo inquérito por questionario, num horizonte de 30

professores que responderam ao instrumento, 23 (76.7%) sdo do sexo feminino enquanto sete
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(23.3%) sdo do sexo masculino. Estes dados mostram com evidéncia que, nas escolas
abrangidas pela pesquisa, o | Ciclo (1% e 22 classes) €, maioritariamente, leccionado por
professoras contra uma percentagem de menos de um terco de professores envolvidos com o
mesmo nivel. Este dado pode estar a indicar que a maioria das direccbes das escolas

primarias tém colocado professoras, neste nivel de ensino.

No que toca ao nivel académico, a maioria, totalizando 18 respondentes, calculados em 62%,
tem o nivel de 122 classe, enquanto 0 outro extremo, portanto, a minoria de apenas um
respondente (3.3%) possui a 72 classe. Os restantes niveis dos respondentes distribuem-se em
oito inquiridos, onde cinco possuem a 10% classe e trés com o nivel de licenciatura, o

correspondente a 26.7% e 10%, respectivamente.

No Gréafico 1 pode-se observar as tendéncias académicas dos respondentes da pesquisa.

Nivel académico

100
90
80
70

60
50
40
30
10 7y Py |

73classe 102classe 122classe Licenciatura

W Frequéncia ® Percentagem

Gréfico 1: Nivel académico dos respondentes do questionario

Segundo este grafico, a maioria dos professores inquiridos, sexos masculino e feminino,

possui a 122 classe seguido pelos professores que possuem o nivel da 102 classe.

Em relacdo a pergunta sobre formacdo profissional (perg. 3), referir que do horizonte de 30
inquiridos, nove (30%) responderam que realizaram a sua formacgéo nos Centros de Formacéo

de Professores Primarios (CFPP) enquanto trés grupos de seis inquiridos cada (20% cada
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grupo) formaram-se nas Escolas de Professores do Futuro (EPF), da Ajuda de
Desenvolvimento do Povo para o Povo (ADPP), nos Institutos de Formacéo de Professores
(IFP) e nos Institutos do Magistério Primario (IMAP). Os restantes respondentes distribuem-
se em um grupo de dois (6.7%) que foi formado por instituicbes ndo vocacionadas a
formacéo de professores contra o grupo de um respondente apenas (3.3%) que se formou pela

Universidade Pedagogica.

O Gréfico 2 ilustra a distribuicdo dos respondentes pelas institui¢ces de formacéo.

Cursos de Formacao

rainstit
7%

EADPP ECFPP ®IFP ®IMAP ®UP ®OQutrainstituicdio =

Gréfico 2: Instituicbes de formacdo dos respondentes da pesquisa

Como ilustra o Gréfico 2, a maioria dos professores inquiridos, sexos masculino e feminino,
teve a sua formacdo psicopedagdgica nos Centros de Formacdo de Professores Primarios,
seguida de trés instituicGes com a mesma percentagem, portanto, a ADPP, os IFP e os IMAP.
Estas ultimas instituices de formagdo de professores sdo seguidas por um conjunto de
instituicdes que ndo estdo vocacionadas a formacdo psicopedagdgica e pela UP, a instituicdo
que poucos quadros formou entre os inquiridos. Estes dados mostram que 93% de professores
inquiridos possuem a formacao psicopedagdgica o que € muito importante para a melhoria da
qualidade de educacdo embora este dado ndo seja o Unico indicador da qualidade.

Na quarta pergunta procurou-se saber se 0s inquiridos fizeram alguma especializacdo em
metodologias de ensino e aprendizagem de uma determinada disciplina durante a sua

formacdo psicopedagogica. Do total de 30 inquiridos, 16 respondentes (53.3%) responderam
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negativamente enguanto onze, o correspondente a 36.7%, responderam positivamente,
revelando que fizeram especializacdo em ensino e aprendizagem de uma disciplina contra trés
(10%) que nédo responderam a pergunta. Estes dados percentuais demonstram que a maioria
dos professores inquiridos (53.3%) ndo possui especializacdo em metodologias de ensino de
uma disciplina especifica, pois 0s onze inquiridos que responderam favoravelmente quando
acrescidos aos trés que ndo responderam perfazem uma elevada percentagem. Entretanto, a
falta da especializacdo em metodologias de ensino e aprendizagem de pelo menos uma
disciplina especifica ndo deve constituir uma preocupacdo, pois a este nivel os professores
devem ser “generalistas”, ou seja, sdo preparados para leccionar todas disciplinas da 12 a 72

classe, sem nehuma excepcao.

Ainda no concernente a especializagdo em metodologias de ensino e aprendizagem de
determinadas disciplinas curriculares do Ensino Priméario, na quinta pergunta, 0s
respondentes foram questionados se durante a sua formacdo psicopedagdgica tiveram a
disciplina de Educacdo Musical ou metodologias de ensino e aprendizagem desta disciplina.
Respondendo a esta questdo, do horizonte de 30 inquiridos, 24 respondentes (80%)
afirmaram que sim, enquanto seis (20%) responderam negativamente. Com estas respostas,
0s respondentes evidenciaram inequivocamente que deviam possuir conhecimentos sobre
métodos e estratégias que privilegiam a mdsica como auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, dado que, por sua vez, justificaria o privilegiar de
estratégias que incluem a musica no ensino de contedos da Lingua Portuguesa em geral e
conteudos de leitura e escrita iniciais em particular. Contudo, o Programa de Metodologia de
Ensino de Educagdo Musical mostra que em nenhum momento os formandos sdo dotados de

conhecimentos e estratégias para o efeito.

4.1.2 Dimensao sobre percepc¢oes dos professores sobre uso de métodos e

estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no I Ciclo
Nesta dimensdo os respondentes foram inquiridos sobre o tempo que leccionam no | Ciclo,

sobre os metodologias de ensino e aprendizagem, sobre metodologias e estratégias de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, bem como sobre capacitacdo ou capacitacoes

em metodologias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no | Ciclo.
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A sexta pergunta (a primeira pergunta desta dimensdo) procurou saber sobre o tempo que o
respondente vem leccionando no | Ciclo. De um total de 30 respondentes, 26 (86.7%,)
revelaram que estdo a leccionar neste nivel ha cerca trés anos enquanto outros quatro
inquiridos (13.3%) refiriram estar a leccionar neste nivel had mais de cinco anos. Os dados
percentuais acima mostram de forma clara que a maioria dos professores inquiridos tem cerca
de trés anos de leccionacao no | Ciclo, situacdo que pode ter ajudado pouco nas pretensdes da
pesquisa. Ademais, esta situagdo constrange sobremaneira porque, segundo a nossa
experiéncia, os primeiros niveis do Ensino Primario deveriam ser assistidos por professores
com larga experiéncia de docéncia, pois esta tem sido a garantia de um bom trabalho na sala
da aula. Estes dados, também, parecem legitimar os resultados da observacdo de aulas e

confirmar as fragilidades que o sistema educativo mogambicano tem apresentado.

No que se refere a sétima pergunta que é relativa aos métodos de ensino e aprendizagem, do
horizonte de 30 inquiridos, um grupo de 18 (60%) referiu que utiliza apenas o método de
elaboracdo conjunta enquanto outro grupo de trés inquiridos (10%) privilegia a conjugacéo
dos métodos de elaboracdo conjunta e do trabalho independente. Depois apresenta-se um
grupo de dois inquiridos (6.7%) que privilegia 0 método do trabalho independente, a
elaboracdo conjunta e trabalho em grupo, seguidos por dois grupos de um respondente (3.3%
cada) que respondeu preferir a combinacdo dos métodos de exposicao, trabalho independente
e a elaboracdo conjunta e os métodos de exposicdo, trabalho independente, elaboracédo
conjunta e trabalho em grupo. O ultimo grupo € o de cinco inquiridos (16.7%) que ndo se

dignaram em responder a esta pergunta.

Observe-se o Grafico 3 que indica a percentagem de respostas dos inquiridos sobre o0s

métodos de ensino e aprendizagem.
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Gréafico 3: Métodos ou combinacdo de métodos de ensino e aprendizagem

Na oitava pergunta procurou-se saber se os inquiridos tém beneficiado de capacitacdo em
métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita desde que comecaram a leccionar
naquele nivel. Assim, de um total de 30 inquiridos, 20 (66.7%) responderam afirmativamente
que tiveram seminarios de capacitacdo enquanto oito dos inquiridos (26.7%) responderam
gue ndo enquanto dois respondentes (6.7%) ndo se dignaram a responder a quest&o.

Na nona pergunta procurou-se saber sobre os métodos de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita, utilizados pelos professores na leccionacédo das classes do | Ciclo. De um horizonte
total de 30 professores inquiridos, 24 (80%) responderam que usam o método analitico-
sintético enquanto cinco respondentes (16.7%) referiram usar os métodos analiticos ou

globais contra um respondente (3.3%) que referiu privilegiar os métodos sintéticos.

De seguida, o Gréafico 4 faz a demonstracdo das percentagens sobre o uso de metodos de

ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais pelos professores do | Ciclo.
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Meétodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
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Gréfico 4: Métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

No que se refere as metodologias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, o Gréfico
4 demonstra que a maioria dos professores estd efectivamente a trabalhar conforme a
recomendacdo das autoridades educacionais, portanto, utilizam o método analitico-sintéctico
na abordagem de contetdos de leitura e da escrita no | Ciclo. Sabendo que o método
adoptado para o ensino de contetdos da leitura e da escrita neste nivel é o analitico-sintéctico,
causa alguma sensacdo que ainda existam professores que utilizam os métodos analitico e
sintéctico, separadamente. Porém, para o nosso alivio, a observacdo das aulas permitiu
verificar que todos os professores assistidos usaram o método recomendado, ou seja, 0

método analitico-sintético.

Na décima pergunta, onde se procurava saber sobre estratégias ou combinacao de estratégias
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que os professores do I Ciclo tém utilizado
nas suas aulas, dois grupos com cinco respondentes (16.7% cada) afirmaram que privilegiam
a combinacdo da frase, imagem, soletracdo e musica e a combinacdo da imagem, masica e
jogos, respectivamente. Depois posicionam-se trés grupos com trés respondentes cada (10%
cada) que afirmaram preferir as seguintes combinagfes estratégicas: (i) imagem-soletragéo,
musica-jogos; (ii) soletracdo-imagem; e (iii) frase-imagem-soletracdo-musica. De seguida
aparece um grupo de dois inquiridos (6.7%) que afirmaram privilegiar a soletracdo, masica e
jogos. Depois deste grupo posicionam-se, ainda, nove grupos de um respondente cada (3.3%

cada) que referiram preferir as seguintes combinagdes de estratégias: (iv) Frase-imagem-
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soletracdo-musica-jogos-encenacao; (V) frase-imagem-mdasica; (vi) frase-imagem-jogos; (vii)
soletracdo-musica-jogos; (viii) mdsica; (ix) imagem-musica-jogos-encenacdo; (x) frase-

imagem; (xi) imagem-soletracdo; e (xii) imagem-jogos.

No Grafico 5 pode-se observar a apresentacdo exaustiva das percentagens das respostas dos

inquiridos em relacdo as estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

Estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita

Frequéncia

m Frequéncia m Percentagem

Gréfico 5: Estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

O Gréfico 5 ilustra que das diversas estratégias utilizadas pelos professores no ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais predominam as combinagdes da (i) frase-
imagem-soletracdo-mdsica e (ii) imagem-musica-jogos (17%) e (iii) imagem-soletragdo-
masica-jogos; (iv) soletracdo-imagem e (v) frase-imagem-soletracdo-musica. Entretanto, o
grafico mostra que estas combinacBes sdo seguidas de outras de menor expressdo. A
confrontacdo destes dados com os da observacdo de aulas foi possivel verificar que
infelizmente, na pratica, os professores invariavelmente usam outras estratégias fora das
baseadas na frase ou na masica, pressupondo que o conhecimento sobre estratégias de ensino

e aprendizagem existe mas a sua aplicagdo pratica é de certa maneira deficitaria.

Na pergunta onze, a ultima pergunta desta dimensdo, onde procurou-se compreender a
avaliacdo que cada docente faz aos seus alunos, no que se refere as competéncias de leitura e

de escrita. Respondendo a esta questdo, 18 dos inquiridos (60%) consideram que 0S Seus
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alunos estdo num nivel “suficiente” enquanto 12 dos inquiridos (40%) afirmaram que estdo
no nivel “bom”. A avaliacdo “suficiente” de competéncia de leitura e de escrita iniciais nos
alunos por 60% dos professores respondentes da pesquisa contra os 40% de professores que
classificaram os seus alunos em nivel “bom”, pode estar a revelar a consciéncia de que,
efectivamente, o nivel de desempenho é baixo e que ainda existe muito campo para melhorar.
Tendo em conta que o nivel de aproveitamento dos estudantes em qualquer curriculo almeja o
excelente, esta avaliagdo mostra uma insatisfacdo dos respondentes em rela¢&o ao seu proprio
trabalho. E de recordar que na apresentacdo do problema desta pesquisa vimos que tanto 0s
relatorios de monitoria feitos pelas autoridades da educacdo bem como 0s pronunciamentos
da sociedade em geral, através da imprensa escrita, radiofonica e televisiva, denunciam a falta
de competéncias de leitura e de escrita na maioria dos educandos de todos niveis do Ensino

Primario mogambicano.

4.1.3 Dimensao sobre percepgoes dos professores quanto a utilidade da
musica como auxiliar do ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita iniciais

Na pergunta doze, a primeira desta dimensdo, a pesquisa procurou saber se a masica &,

efectivamente, utilizada como estratégia didactico-pedagdgica no processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita iniciais no | Ciclo. Assim, 24 (80%) respondentes do

horizonte de 30 inquiridos responderam afirmativamente, que utilizam a muasica como
estratégia de ensino no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita enquanto

seis (20%) afirmaram que ndo utilizam musica na leccionacao.

Ainda na pergunta 12, na alinea a), prevendo-se que os inquiridos respondam que tém
utilizado musica nas suas aulas de leitura e de escrita iniciais, a pesquisa procurou saber sobre
0s conteudos/temas da Lingua Portuguesa que os professores tém privilegiado o uso da
musica na sua leccionacdo. De um total de 30 inquiridos, 25 (83.4%) responderam a questéo,
enguanto cinco (16.6%) ndo se dignaram a responder. Assim, 0s 25 respondentes afirmaram
privilegiar a musica na leccionagdo e indicaram 0s seguintes conteudos/temas: (i) ensino de
vogais (a e i 0 u); (ii) leitura e escrita de vogais; (iii) ensino de silabas; (iv) ensino de
consoantes; (v) introducdo de letras; (vi) ensino das fabulas, lenga-lengas; (vii) divisdo
sil&bica e, (viii) a leitura de vogais. Debrucando-se sobre suas actividades lectivas auxiliada

pela musica, uma respondente afirmou: “na introdugdo das minhas aulas sempre uso cangoes
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objectivas para introduzir ou motivar os alunos para introduzir o estudo de vogais”
(questionario 3). Estes dados mostram que efectivamente existe uma boa percep¢do dos
professores respondentes sobre o papel e a importancia da muasica como auxiliar das
aprendizagens da leitura e da escrita no | Ciclo, pois efectivamente, os contetdos aqui
arrolados sdo facilmente abordados usando a musica porque a ludicidade da musica permite

que os alunos memorizem e fixem as palavras sem grande esforco.

Na pergunta seguinte (perg. 13) em que se procurava conhecer as estratégias de abordagem
de contetdos curriculares com o auxilio da mdsica. Tal como na primeira pergunta, 25
professores responderam a questdo enquanto cinco ndo responderam. Os respondentes
afirmaram que utilizam o canto individual e em grupo como algumas das estratégia de
abordagem, no ensino da leitura e da escrita iniciais. A propdsito, uma respondente afirmou o
seguinte: “canto cang¢les objectivas onde as criancas atraves destas cangdes ficam motivadas
e aperfeicoam a oralidade” (questionario 3). Ainda a mesma pergunta, outra respondente
afirmou que na introdug¢@o de uma letra “na base de cantar, um dos alunos canta e alguns
respondem capturando as palavras que a professora depois repisa como importante”
(questionario 16). De seguida apresentam-se outras afirmacfes dos respondentes sobre as
estratégias de ensino da leitura e da escrita iniciais usando a musica: “Tenho mandado um
aluno para cantar uma cang¢do que inclui a matéria a abordar...; Dou can¢do que fala de
vogais ou letra, as vezes passo uma frase no quadro...” (questionarios 19 e 21). Entretanto,
alguns professores inquiridos afirmaram que utilizam musica somente para motivar os alunos
para depois introduzirem a matéria em estudo. De seguida observe-se a resposta apresentada
por uma das respondentes quando afirma que, “por exemplo, mando as criancas entoar uma
cancdo, batendo as palmas, tocar os instrumentos musicais como chocalho e tambores para

depois introduzir a matéria do estudo” (questionario 4).

A décima quarta pergunta, a terceira aberta desta dimens&o, que procurava perceber 0 modo
como a musica pode auxiliar o ensino da leitura e da escrita iniciais. Do horizonte de 30
inquiridos, um grupo de 24 (80%) respondeu a questdo, enquanto seis (20%) nédo se dignaram
a responder. Os 24 que responderam positivamente afirmaram que a musica auxilia-os de
diversas maneiras, podendo ser através da memorizacdo dos conteddos pelos alunos,
aprendizagem ludica e outras formas. De seguida apresentam-se alguns depoimentos dos
respondentes sobre 0 modo como a musica pode auxiliar a aprendizagem da leitura e da
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escrita iniciais: (i) “a musica auxilia na memorizacdo dos conteudos, a crianca aprende
brincando e cantando”; (ii) “No | Ciclo a musica auxilia a aprendizagem da seguinte
maneira: enquanto canta a crianga assimila, escreve e cresce psicologicamente”; (iii) “as
criangas gostam de cantar e elas memorizam facilmente algo cantado do que algo falado,
logo, a musica serve como um instrumento importante na aprendizagem porque mesmo fora
da sala a crianca vai cantando o que aprendeu”; (iv) “através da musica a crian¢a grava e
memoriza a matéria e dificilmente esquece, faz com que a crianca faca a repeticdo da
matéria”’; (V) “usando a musica ou can¢do é positivo para as crian¢as porque memorizam as
letras e é vantajoso para o ensino e aprendizagem” (questionarios 1, 5, 6, 25 e 28). Outra
visdo dos respondentes sobre musica relaciona-se com a capacidade de despertar interesse
quando a aula se desenvolve numa certa monotonia. A proposito, um respondente afirmou
que, “a musica pode auxiliar a aprendizagem da leitura e escrita quando a aula “ta” sendo

2

monotono ou quando queremos despertar interesse na aula...” (questionario 24).

Na pergunta quinze, a Gltima aberta do questionario, onde procurou-se saber sobre os
comentarios, criticas, opinides ou observacdes dos respondentes sobre o ensino da leitura e da
escrita iniciais usando musica ou can¢do. De um total de 30 respondentes, 27 inquiridos, 0
correspondente a 90%, responderam a questdo contra trés (10%) que declinaram responder. A
esta questdo, os 27 respondentes apresentaram comentarios e opinides que se relacionam,
basicamente, com a importancia da musica no ensino. Assim, afirmaram que a musica é
muito importante no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, por isso, esforcos
devem ser envidados para que os professores sejam dotados de conhecimentos para
aproveitarem as facilidades que a musica e aprendizagem ludica oferecem para o ensino de
contedudos curriculares, em geral e o ensino dos conteidos da Lingua Portuguesa, em
particular. Falando sobre a importancia da musica, alguns dos respondentes afirmaram o
seguinte: (i) “o comentario que tenho é que a musica tem sido um veiculo principal para
aprendizagem da crianca”; (ii) “a estratégia de uso da musica no ensino e aprendizagem da
leitura e leitura é positiva, pois € uma forma ludica de aprender, ou seja, aprender a brincar

é mais facil” (questionarios 1 e 22).

Outro aspecto focalizado largamente pelos respondentes relaciona-se com a necessidade da
formacéo e capacitacdo de todos os professores do Ensino Primario em metodologias de
ensino e aprendizagem da disciplina de Educagdo Musical. A proposito, um respondente
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afirmara o seguinte: “@ importante usarmos a musica na leitura e escrita, talvez, sermos
capacitados mais na area da musica para podermos adequar a masica na leitura e escrita”
(questionario 29). Ainda sobre o mesmo assunto, alguns respondentes afirmaram que o
MINEDH devia produzir um cancioneiro com canc¢des didacticas para ajudarem o0s
professores no seu processo de leccionacdo de contetdos curriculares e um dos respondentes
avangou a seguinte proposta: “na minha opinido gostaria que se produzisse um livro de
cancdes infantis para o | Ciclo onde as mesmas cangdes contém os contetidos do | Ciclo de

todas disciplinas” (questionario 6).

4.2 Dados recolhidos através do inquérito por entrevista
Na recolha dos dados, o inquérito por entrevista foi aplicado a 15 professores primarios. De

seguida apresentam-se e descrevem-se 0s dados deste instrumento.

4.2.1 Dimensao sobre género, nivel académico e formagao profissional
A primeira pergunta da entrevista, tal como no questionario, procurou-se saber o género dos

respondentes. Assim, dos 15 respondentes 10 (66.7%) sdo do sexo feminino enquanto 5
(33.3%) sdo do sexo masculino. Esta tendéncia foi observada, também, nos inquiridos pelo
questionario, onde se pode observar que o sexo feminino tem mais representatividade em
relacdo ao sexo masculino. De seguida, o Gréafico 6 ilustra as percentagens sobre o género

dos respondentes da entrevista.

GENERO

Masculino
33%

Feminino
67%

Grafico 6: Género dos respondentes da entrevista
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Como se pode observar, no Grafico 6 confirma-se as evidéncias manifestadas aquando da
apresentacdo dos dados recolhidos pelo questionario onde a maioria dos professores que
leccionam o | Ciclo do Ensino Primério é do sexo feminino. Portanto, esta informagdo pode
estar a indicar que a maioria dos professores que leccionam o | Ciclo é constituida por

mulheres.

Na segunda pergunta que é sobre o nivel académico dos entrevistados, do horizonte de 15
inquiridos, 10 (66.7%) afirmaram possuir a 122 classe. Este grupo € seguido por outros dois
com dois respondentes cada (13.3% cada), com os niveis de bacharelato e licenciatura,
respectivamente enquanto o Ultimo grupo de um (6.7%) respondente apenas possui a 72
classe. Comparando este quadro de resultados com o dos respondentes do questionario
verifica-se uma equivaléncia porquanto a maioria dos inquiridos dos dois instrumentos possui
a 122 classe. Porém, os respondentes do inquérito por entrevista mostram uma ligeira subida
nos niveis subsequentes, pois, 0 segundo grupo possui 0 bacharelato e o terceiro a
licenciatura enquanto nos inquiridos pelo inquérito por questionario o segundo possui o nivel
da 102 classe contra a licenciatura que é o nivel do terceiro grupo. Tendo em conta que um
dos critérios de seleccdo de respondentes para 0s dois instrumentos € a experiéncia, pode-se
afirmar que o nivel de licenciatura acrescenta mais valor aos inquridos pelo inquérito por

entrevistados em relagdo aos do inquérito por questionario.

A seguir apresenta-se o Grafico 7 que ilustra o nivel académico dos inquiridos.

NIVEL ACADEMICO
72classe
7%

122classe
67%

Gréfico 7: Nivel académico do respondente da entrevista
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No Grafico 7 volta-se a confirmar as evidéncias encontradas aquando da apresentacdo dos
dados do questionario, onde a maioria dos professores da 12 e 22 classes possui a 122 classe.
Entretanto, no presente instrumento os niveis subsequentes sdo o bacharelato e a licenciatura.
Estes dados, embora ndo se possa generalizar, poderdo estar a demonstrar, em parte, o nivel
académico da maioria dos professores que leccionam o | Ciclo do Ensino Primario em

Mocambique.

Na terceira pergunta da entrevista procurava-se saber sobre o curso de formagdo do
respondente. As respostas desta pergunta apontam-nos uns trés grupos de trés inquiridos, com
uma percentagem global de 60 (20% cada), que se formaram nos IFP, IMAP e na UP,
respectivamente. De seguida aparecem mais trés grupos de dois respondentes cada (13.3%
cada) que realizaram a sua formacdo em CFPP, IMP e em outras instituicdes néo
especializadas na formacdo de professores. Este quadro mostra que embora a maioria de
professores com experiéncia no | Ciclo tenha passado pelas instituicbes de formacdo de
professores, ainda existe uma percentagem que ndo passou por aquelas instituicdes de
preparacdo de quadros da educacdo. Comparando estes dados com o quadro apresentado
pelos inquiridos através do questionario, pode-se afirmar que a tendéncia é de melhorar, pois
existe uma percentagem relativamente alta de inquiridos pela entrevista que foram formados

em instituicfes de Ensino Superior em relagdo aos inquiridos pelo questionério.

No Gréfico 8 apresenta-se as percentagens sobre os cursos de formacéo dos inquiridos.

Instituicoes de formacao de professores

20 20

3 1! 133

Outra
instituicao

m Frequéncia ™ Percentagem

Gréfico 8: Institui¢des de formacdo do respondente da entrevista
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No Grafico 8 € possivel observar que o numero de professores que se formaram pela UP
(nivel superior) equipara-se com o dos formados pelos IFP e IMAP (20% cada). Esta
constatacdo positiva revela uma melhoria em relacdo ao nivel de formacdo dos inquiridos
pelo questionario. Assim, queremos acreditar que estes indicadores de elevacdo de nivel de

formacéo dos professores venham influir, também, na melhoria da qualidade de ensino.

A quarta pergunta da entrevista procurou saber se os respondentes terdo feito alguma
especializacdo em metodologias de ensino e aprendizagem de uma ou mais disciplinas na sua
formacédo psicopedagdgica. Assim, do horizonte de 15 inquiridos, 10 (66.7%) afirmaram que
ndo tiveram alguma especializacdo, quatro (26.7%) responderam afirmativamente enquanto
um inquirido (6.7%) ndo se dignou a responder a pergunta. As percentagens acima
demonstram que a maioria dos respondentes ndo possui especializagdo em metodologias de
ensino de alguma disciplina do Ensino Primario. Por isso, 0 quadro de respostas desta
pergunta quando comparado com o dos inquiridos pelo questionario, verifica-se que a
maioria de um instrumento assim como de outro, ndo teve especializacdo em metodologias de
ensino e aprendizagem de alguma disciplina. Contudo, € de destacar que os respondentes do
inquérito por entrevista apresentam uma maior percentagem em relacdo aos seus colegas

inquiridos pelo questionario.

Na quinta pergunta, a Gltima desta dimens&o, procurava-se saber se 0s entrevistados terdo
tido a disciplina de Educacdo Musical e/ou metodologias de ensino da disciplina de Educacéo
Musical durante a sua formacdo. Do horizonte de 15 inquiridos, 10 (66.7%) responderam
afirmativamente que “sim” enquanto cinco (33.3%) afirmaram que ndo tiveram a disciplina
de Educacdo Musical nem metodologias de ensino e aprendizagem da disciplina. Pelas
percentagens pode-se depreender que a maioria dos inquiridos pela entrevista teve Educacao
Musical ou Metodologias de Ensino e Aprendizagem desta disciplina na sua formacéo

psicopedagdgica.

Fazendo um quadro comparativo das respostas obtidas através dos dois instrumentos
apresentados até ao momento, constata-se que as institui¢ces de formacao de professores tém
proporcionado Educacdo Musical aos seus formandos, pressupondo-se desta forma que estes

pudessem incluir a musica ou a cangdo nas suas aulas de leitura e de escrita iniciais.
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4.2.2 Dimensao sobre percepgoes relativamente aos métodos de ensino e o
uso dos métodos e estratégias de ensino da leitura e da escrita no I
Ciclo

Na pergunta seis, a primeira desta dimensdo, procurou-se aferir a experiéncia de leccionagéo

que os respondentes possuem no | Ciclo. Assim, num horizonte de 15 respondentes, 11
(73.3%) afirmaram que leccionam ha cerca de seis anos, enquanto dois respondentes (13.3%)
afirmaram possuir mais de 10 anos de experiéncia. Depois destes grupos seguem mais dois de
um professor cada (6.7% cada), que afirmaram possuir um a trés anos (1-3) e sete a dez anos
(7-10) de experiéncia. Fazendo uma analogia em relacdo as respostas da mesma pergunta nos
dados recolhidos pelo questionario, pode-se afirmar que a maioria dos respondentes da
entrevista tem mais anos de experiéncia de trabalho no | Ciclo, dai que se possa conferir-lhes

maior crédito no que dizem relativamente aos respondentes do questionario.

Seguidamente, o Gréafico 9 ilustra a experiéncia de leccionacdo dos respondentes.

Tempo de leccionacao no 1°Ciclo
7-10anos +de 10anos 1-3anos
8% 0% 8%

4-6anos
84%

1-3anos m 4-6anos 7-10anos m +de 10anos

Gréafico 9: Tempo de leccionacgéo no | Ciclo do Ensino Primario

Na pergunta sete procurou-se saber sobre os métodos e estratégias de ensino e aprendizagem
que os professores privilegiam nas suas aulas. Assim, do horizonte de 15 inquiridos, sete
(46.7%) afirmaram que tem a elaboragdo conjunta como o método mais privilegiado nas suas
aulas enquanto dois grupos de dois respondentes cada (13.3% cada) afirmaram que
privilegiavam duas combinagdes de métodos: a (i) elaboracdo conjunta e trabalho de grupos e

a (ii) exposicdo, trabalho independente e elaboracdo conjunta. Depois destes dois grupos
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surgem quatro grupos de um respondente cada (6.7% cada), onde o primeiro afirmou preferir
somente o trabalho de grupo enquanto o segundo tem as actividades especiais como 0 método
preferencial de ensino. Por sua vez, o terceiro grupo afirmou preferir a combinacdo do
trabalho independente, elaboracdo conjunta e trabalho em grupo enquanto o quarto e Gltimo
afirmou privilegiar a exposicéo, trabalho independente, elaboracdo conjunta e trabalho em
grupo. Analisando as respostas desta pergunta em relacdo as recolhidas através do inquérito
por questionario, pode-se afirmar que os respondentes do inquérito por entrevista fazem
combinacBes mais coerentes comparativamente as do outro instrumento, isto porque, em
algum momento ficamos com a sensacdo de os respondentes indicarem combinacGes somente
pela necessidade de responder a pergunta. Contudo, globalmente, nos dois instrumentos,
existem semelhangas no que se refere ao uso preferencial da elaboragdo conjunta como
principal método de ensino e aprendizagem e a combinacdo da elaboracdo conjunta e trabalho

independente. Entretanto, as restantes combinacgdes nao apresentam diferencas assinalaveis.

De seguida apresenta-se o grafico correspondente aos metodos de ensino e aprendizagem dos
inquiridos pela entrevistada.
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Gréfico 10: Métodos ou combinacdo de métodos de ensino e aprendizagem

O Grafico 10, como se pode depreender, indica que o método de preferéncia dos professores
é, efectivamente, o de elaboragdo conjunta seguido pelas combinacdes da elaboracéo
conjunta e trabalho independente e da elaboracdo conjunta, exposicdo e trabalho
independente. Este quadro podera estar a demonstrar que, pouco a pouco, 0s professores

estdo aderindo as pedagogias modernas que preconizam o ensino baseado no estudante. Em
67



relacdo a diversificacdo ou combinacdo de meétodos de ensino pelos respondentes, julgamos
que esta ac¢do estd em consonancia com literatura, pois permite visualizar o pensamento do
Libaneo (1994, p. 150) quando refere que “o professor, ao dirigir e estimular o processo de
ensino em fungdo da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de

accoes, passos, condi¢ches externas e procedimentos chamados métodos de ensino”.

Na pergunta oito, procurou-se saber se os professores terdo tido alguma capacitagédo ou
capacitacOes depois de comecgarem a leccionar no | Ciclo. De um horizonte de 15 professores
inquiridos 14 (93.3%) afirmaram que ja participaram em capacitacdes, contra apenas um
respondente (6.7%) que disse nunca ter participado numa capacitacdo. Relacionando estes
dados com os recolhidos através do inquérito por questionario, constata-se que,
efectivamente, os respondentes do inquérito por entrevista tiveram capacitaces em

metodologias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais.

A nona pergunta da entrevista debrucou-se sobre os métodos de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, utilizados pelos professores no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita iniciais. Assim, de um total de 15 professores inquiridos, 10 (66.7%)
afirmaram que utilizam o método analitico-sintético enquanto quatro, o correspondente a
26.7%, disseram que utilizavam o método analitico contra um respondente apenas (6.7%) que

afirmou privilegiar o método sintético.

Fazendo-se uma analise comparativa, destas respostas em relacdo as dos respondentes do
questionario, pode-se observar que os respondentes da entrevista parecem fazer pouco uso do
actual método analitico-sintético de base grafémica. A justificacdo para esta situacdo pode
estar relacionada ao facto de estes serem professores que estdo na area da educacdo ha
bastante tempo e por anteriormente terem leccionado a leitura e a escrita iniciais utilizando o
método analitico-sintético de base fonica. Contudo, a observacdo das aulas desfaz os
possiveis equivocos, pois todos os professores assistidos utilizaram o método analitico-
sintéctico na leccionacdo das suas aulas seguindo as recomendagdes das autoridades

educacionais mogambicanas.

Na pergunta 10 onde procurou- se saber sobre as estratégias ou combinac6es de estratégias de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais que os professores do | Ciclo utilizam
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na sala de aula verificou-se, que do horizonte total de 15 respondentes, em primeiro lugar,
apresentam-se quatro grupos de dois respondentes cada, com uma percentagem individual de
13.3% e global de 53.2%, que afirmaram privilegiar as seguintes estratégias ou combinagdes
de estratégias: (i) frase, imagem, soletracdo e musica; (ii) soletracdo; (iii) imagem, musica e
jogos; e (iv) frase e imagem. Depois dos quatro posicionam-se sete grupos de um respondente
cada (6.7%), que afirmaram privilegiar as seguintes combinacdes: (v) frase-imagem-
soletracdo-musica-jogos-encenacdo; (vi) frase-imagem-jogos; (vii) imagem; (viii) frase-
imagem-soletracdo-mdasica; (ix) frase; (x) frase- imagem-soletracdo; e (xi) frase-soletragéo-

musica.

O Gréfico 11 ilustra a tendéncia das respostas em relacdo ao uso de estratégias de leitura e
esrita iniciais pelos professores do | Ciclo.
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Gréafico 11: Estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

O Gréfico 11, como pudemos observar, mostra que os respondentes da entrevista privilegiam
estratégias combinadas que incluem (i) frase-imagem-soletracdo-mdasica, (ii) imagem-musica-
jogos e (iii) frase-imagem seguidas de outras combinac¢fes como (iv) frase-soletracdo-mdasica,
(v) frase-imagem-soletracdo, (vi) frase-imagem-soletragdo-musica, (vii) frase-imagem,
respectivamente. Estas combinacGes dos respondentes da entrevista parecem-nos mais
homogéneas se comparadas com as dos respondentes do questionario, sendo vejamos:

enquanto nos inquiridos pelo questionario encontramos dois grupos de 16.7% e outros dois de
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10% enquanto nas respostas dos inquiridos pela entrevista encontramos quatro grupos de
13.3% e sete de 6.7% cada. Este posicionamento deveria estar a demonstrar o conjunto de
estratégias privilegiadas pelos professores do Ensino Primério mogambicano, contudo, a
observacdo de aulas mostrou que os professores raramente diversificam suas estratégias no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, usando preferencialmente a

frase e a imagem.

A Ultima pergunta desta dimensédo procurou saber como o professor avalia os seus educandos
no que respeita a competéncias de leitura e da escrita no | Ciclo. Num horizonte inicial de 15
inquiridos, 10 (66.7%) afirmaram que os seus alunos desempenham “suficientemente”
enquanto cinco (33.3%) defenderam que apresentam uma “boa” competéncia de leitura e de
escrita. As respostas a esta pergunta mostram claramente que existe uma falta de seguranca
na maioria dos professores em relacdo as competéncias de leitura e de escrita nos seus alunos

e sao idénticas as apresentadas pelos inquiridos por questionario.

4.2.3 Dimensao sobre percepg¢oes dos professores quanto a utilidade da
musica como auxiliar do ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita

Na décima segunda pergunta, a Unica (pergunta fechada) desta dimensdo, procurou-se saber

se os professores do | Ciclo tém utilizado a musica na leccionacdo dos contetidos de escrita e
leitura. Assim, todos os 15 inquiridos (100%) responderam positivamente que utilizam a
musica como uma das estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais no
| Ciclo. Entretanto, esta percentagem (maxima) contrasta com a encontrada nas respostas dos

inquiridos pelo inquérito por questionario.

E de referenciar que as perguntas 13, 14 e 15 deste instrumento sdo iminentemente abertas,

por isso, mereceram um tratamento apropriado que consistiu na analise do seu conteudo.

Na pergunta 13, a primeira pergunta aberta da entrevista, procurou-se saber se 0s inquiridos
tém utilizado musica nas suas aulas de leitura e escrita iniciais e quais os conteudos que
privilegiam o uso da musica. Assim, todos os 15 inquiridos (100%) responderam
afirmativamente que tém utilizado musica e acrescentaram que tém usado musica para

diversas actividades lectivas dentro da disciplina de Lingua Portuguesa. Em relacdo a
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conteudos de leitura e de escrita iniciais em que os inquiridos tém privilegiado a utilizacdo da
musica na sua leccionacéo, estes afirmaram que utilizam a musica no ensino e aprendizagem
de vogais, consoantes, letras, palavras e silabas. Fora dos contetdos da escrita e leitura
iniciais, os respondentes afirmaram, ainda, que utilizam a mdsica na abordagem sobre a
higiene pessoal, os dias de semana, dentre outros conteddos programaticos. Estas afirmac6es
dos professores enquadram-se e concordam com a literatura especializada que defende que a
masica pode ser usada como auxiliar do ensino e aprendizagem de contedos curriculares
(Dallabona & Mendes, 2004). Os respondentes afirmaram, ainda, que utilizam a musica para
a preparacdo e motivacdo dos alunos para o ensino e aprendizagem dos contetdos referidos
anteriormente. Sobre o ensino das silabas um respondente afirmou o seguinte: “...uso a
musica (cancdo), tenho uma frase um pouco complexa que eu tenho usado. A mama vai a
machamba/Da machamba traz o milho/E o papa vai-lhe levar de moto/ Ela traz a
magaroca/E poe em baixo da mesa” ...Nesse sentido estarei a usar jd para os...as silabas.
L4, nas silabas vou apanhar a mama, a silaba ma. quando eu falo de mota temos mo. quando
eu falo do milho, ja temos mi. entdo... neste sentido ja estarei a usar de uma outra maneira
para introduzir silabas. silabas: ma, me, mi, mo, mu. s6 que vou usar uma frase complexa
onde as silabas do “m” entram. é como se fosse uma pequena historia mas em forma de

musica também, eu estarei a introduzir as silabas...” (entrevista 1).

Comparativamente aos dados recolhidos através do inquérito por questionario, sentimos que
ndo existem grandes diferencas, pois todos mostram claramente que existe uma solida
percepcao dos professores sobre a utilidade da muasica na aprendizagem da leitura e da escrita

iniciais.

Na pergunta 14, a segunda aberta, procurou-se saber sobre as estratégias de abordagem de
conteudos curriculares que os professores tém o auxilio da musica. Tal como na pergunta
anterior, os inquiridos responderam na totalidade a questdo levantada. Assim, em relacéo as
estratégias metodoldgicas os respondentes afirmaram que usam as seguintes: (i) exploragédo
da imagem, (ii) o ritmo da musica ou cancdo, as letras das cancBes (canto individual e
colectivo), (iii) e a soletragdo. Os respondentes afirmaram ainda que utilizam a mdsica para a

motivacao dos alunos além da aprendizagem da prondncia das palavras.
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A pergunta 15, a terceira questdo aberta do inquérito por entrevista, procurou-se perceber o
modo como a masica pode auxiliar a aprendizagem da leitura e da escrita no | Ciclo. Nesta
pergunta encontramos, também, a totalidade de resposta pelos inquiridos onde afirmam que
com a masica os alunos aprendem de forma ludica, isto é, brincando, situacdo favoral para a
memorizacdo do que aprendem. Para eles, a musica aperfeicoa a oralidade nas criancas

preparando-as para a leitura e a escrita iniciais.

De seguida reproduzimos uma resposta de um dos respondentes:
“No canto aprende-se a falar porque cantando a crian¢a, também, ganha mais
habilidades. Canta e....canta e aprende qualquer coisa... na base das cangdes. Por
exemplo, quando diz um, dois e trés, a crianga estad a aprender alguma coisa
(contagem) e esta a aprender a falar ao mesmo tempo. Estd a desenvolver ou
aperfeicoar a oralidade. Depois dai é quando a crianca capta a matéria” (entrevista
2).

Ainda sobre 0 modo como a musica pode auxiliar a aprendizagem da leitura e da escrita no |
Ciclo, outro respondente afirmou que “a musica pode auxiliar na aprendizagem da leitura e
escrita nas classes iniciais de forma a despertar atencao e interesse nos alunos. Eles com a
musica, eles ficam mais interessados na matéria, sim” (entrevista 5). Ainda sobre 0 mesmo
assunto, outro respondente retorquiu que “sim, conforme dizia na pergunta anterior, eu acho
que a aprendizagem ou ensino da leitura através da musica € um excelente método, porque a
crianca aprende a ler assim como a escrever brincando. Porque ao cantar depois fica com
vontade de saber escrever ou ler aquilo que ouviu no conteddo da musica e assim, torna-se

facil” (entrevista 9).

Os respondentes acrescentaram que a musica ajuda a memorizar os contetidos aprendidos: “E
no caso daquela musica (can¢ao) que fala sobre: lavo a cara de manhdzinha. Entdo e... tudo
isso e...faz parte e... de uma aprendizagem através desta musica e...entdo, muita das vezes
e.... Ndo sai da cabega da crianga e...so j& aprendeu, fica bem retida, .... Porque cantando a
crianga fixa melhor. Porque cantando a musica introduzindo a letra, quando escrevemos a
letra as vezes a crianga sozinha e...consegue relacionando a musica que cantamos, consegue

lembrar-se do som da letra” (entrevista 3 e 7).
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Para os respondentes da pesquisa, além de outros ganhos referidos anteriormente, a musica
facilita a integracdo e socializacdo da crianca na escola. A propdsito, um respondente
afirmou:
““a musica é muito importante no | Ciclo contando que ali trata-se de criancas recém-
chegado no ensino e aprendizagem e, as criangas ficam concentradas mais quando o
professor manda entoar uma cancdo. Dali facilita também o processo do mesmo

ensino” (entrevista 6).

Na pergunta 16, a Ultima aberta do inquérito por entrevista, procurou-se saber sobre o
comentario, critica, opinido ou observacao que o respondente queira apresentar em relacdo ao
assunto tratado na entrevista, ou seja, 0 ensino da leitura e da escrita iniciais usando a musica
ou cancdo. Nesta pergunta encontramos a totalidade de resposta dos 15 professores inquiridos
dando sua opinido em relacdo a utilidade da masica no ensino e aprendizagem da leitura e
escrita iniciais. Assim, os respondentes referiram ndo ter critica mas opiniées e comentarios
sobre a importancia do uso da mdsica no processo de ensino e aprendizagem em geral e no

ensino e aprendizagem da leitura e da escrita em particular.

Relativamente a opinido, um dos respondentes afirmou o seguinte: “eu gostaria que 0
Ministério da Educacdo adoptasse um sistema de ter professores sé formados na area da
musica (Educacdo Musical) para ajudar o professor do | Ciclo. Gostaria que houvesse nas
ZIP'’s uns técnicos para capacitar oS professores na area da music e gostaria que houvesse
mais professores de Educac@o Musical nas escolas” (entrevista 1). Ainda sobre este assunto,
0 respondente afirmou:
Bem, a pequena observacdo que eu tenho € que nés os professores ndo temos tido,
por exemplo, um seminario que aborda s6 questdes sobre musica, onde se calhar
teriamos um ponto de partida onde, realmente, haveriamos, se calhar, de ter o
metodo exacto que se adequa a utilizagdo da mdsica no ensino, porque nos so
fazemos 0 nosso arranjo a nossa maneira, para talvez, poder tentar atingir os

objectivos planificados de acordo com a aula (entrevista 1).

As opinides apresentadas pelos inquiridos revelam que a preparagédo de professores no uso de
diversas estratégias de ensino e aprendizagem incluindo a musica é de capital importancia
para o desenvolvimento das actividades curriculares na escola e especialmente as ligadas a
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leitura e escrita iniciais além de concordar plenamente com o desiderato defendido por este
trabalho. Portanto, os professores devem ser dotados de estratégias metodoldgicas que
incluem o ladico (incluindo a masica) para o desenvolvimento de competéncias de leitura, de
escrita e de outros conteldos programaticos, sem expor os alunos a situagdes fatigantes
provocadas pela necessidade da repeticdo e de memorizacdo que 0 processo de ensino e

aprendizagem tem exigido.

4.3 Dados recolhidos através da observacgdo de aulas
Neste subcapitulo sdo apresentados os dados recolhidos através da observacdo de aulas que,

como se referiu anteriormente, tinham como propoésito confirmar as respostas e afirmacoes
dos respondentes sobre questdes relativas aos (a) métodos de ensino e arendizagem utilizados
pelos professores; (b) métodos e estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais; e (c) estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais usando a

musica.

Para a verificacdo dos aspectos arrolados anteriormente, no total foram observadas 12 aulas,
entre duplas e simples, isto porque o guido contemplava a verificacdo de todos itens em cada
aula observada.

No tocante aos métodos de ensino e aprendizagem foi possivel verificar que todos o0s
professores (100%) usam, de preferéncia, os métodos de elaboracdo conjunta e a exposicao
do professor, entretanto, combinando-os constantemente. Depois aparece o método do
trabalho independente que também é usado frequentemente.

Em relacdo aos métodos e estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
iniciais, a observagdo permitiu verificar que, efectivamente, todos os professores assistidos
(100%) privilegiam o método analitico-sintético, portanto, o método (misto) de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, recomendado pelas Autoridades Educacionais
Nacionais, para o | Ciclo do Ensino Priméario (programa da Lingua Portuguesa, | Ciclo). Esta
constatacdo entra em contradicdo com as respostas recolhidas através do inquérito por
questionario e do inquerito por entrevista, pois embora a maioria tivesse respondido que
utilizava o método analitico-sintéctico (80% e 67%, respectivamente), alguns respondentes
destes instrumentos assinalaram ou afirmaram (conforme o instrumento) que utilizavam os
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métodos analiticos (17% e 27%) ou sintécticos (13% e 7%), isoladamente. Contudo, 0s
resultados da pesquisa fazem depreender que, na pratica, os professores utilizam o método
analitico-sintéctico, pois caso fosse o contréario, acreditamos que durante o tempo que
permanecemos nas escolas abrangidas pela teriamos tido oportunidade de observar. Ainda, no
que se refere a observacgdes sobre métodos e estratégias de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita iniciais, também, foi possivel verificar o uso limitado de estratégias de ensino pela
maioria dos professores, situacdo que contrasta com as respostas apresentadas pelos mesmos
professores quando inquiridos pelo questionario e pela entrevista.

Relativamente as afirmacGes dos respondentes sobre 0 uso de estratégias que privilegiam a
musica como auxiliar da aprendizagem no ensino da leitura e da escrita iniciais, as 12 aulas
observadas permitiram verificar que somente dois professores (16.6%) utilizam,
efectivamente, a musica como auxiliar do ensino e aprendizagem. Num outro grupo de quatro
professores (33.3%) a observacdo permitiu verificar que apenas utilizam a musica para a
motivacao (ocupacdo ou concentracdo) dos alunos. Por exemplo, enquanto alguns professores
preferem pdr os alunos a cantar uma cancdo (sozinhos) enquanto escrevem 0 SUMArio No
quadro, outros comegam a aula entoando uma cancéo, contudo, sem nenhum enguadramento
com o tema da aula, para depois escreverem 0 sumario no quadro. Os restantes seis
professores assistidos (50%) ndo usaram musica durante a leccionacdo de contetdos de

leitura e de escrita iniciais.

No que se refere as aulas que os professores utilizaram a mudsica como uma das estratégias de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, a observagdo verificou que estes
apresentam grandes limitacdes relativamente ao aproveitamento das possibilidades que a

musica oferece a condugdo de uma aula interessante para os alunos.

Para mostrar a maneira como se pode fazer o aproveitamento da mdsica no ensino e
aprendizagem de conteudos da leitura e escritas iniciais, apresenta-se, de seguida, o exemplo
de uma das aulas da 12 classe, assistida na EPC do Zimpeto. Depois apresentam-se 0S
comentérios sobre o desempenho da professora e em relacdo as possibilidades que a

professora teve ao seu alcance para a conducgdo de uma aula estimulante para os alunos.

75



A aula observada na EPC do Zimpeto tinha como tema: Introdug¢ao da letra “z”. Na sua
entrada na sala de aulas, a professora comegou por cumprimentou os alunos e apresentou-lhes
uma cancdo totalmente alheia ao tema da aula. De seguida, entoou a cangéo juntamente com
os alunos enquanto escrevia 0 sumario da aula no quadro. Quando terminou de passar 0
sumario mandou que os alunos se calassem e, de seguida, pediu-lhes para abrirem uma das
paginas do livro que continha um texto com imagem de uma zebra. Depois de uma pequena
conversa com os alunos, perguntar-lhes se conheciam o animal que vinha na imagem. Os
alunos responderam que sim conheciam e era a zebra. Continuando com a aula, escreveu a
seguinte frase no quadro: “O Zeca viu uma zebra!”. A partir daquela frase fez a observagéo e
interpretacdo (descricdo) da imagem para os alunos. Apds destacar-se a frase - chave seguiu-
se o sublinhar e destaque da palavra - chave, sua interpretacdo, analise/decomposic¢ao/divisao
em silabas até a letra “z”, e procedeu-se ao ensino da leitura da letra e outras actividades

inerentes. Esta actividade decorreu até ao fim do primeiro tempo da aula.

Depois do intervalo a professora continuou com as actividades da aula e comecou por
trabalhar a escrita da letra. Assim, a professora comegou por treinar a escrita escrevendo a
letra no ar seguida pelos alunos para depois escrever no tampo da carteira, também, seguida
pelos alunos. Finalmente, depois das referidas actividades orientou que as criancas

escrevessem a letra nos seus cadernos.

Analisando criticamente esta aula, e tendo em conta o enfoque do nosso trabalho, julgamos
que a professora tera perdido uma oportunidade de usar a cancdo para 0 treino da
pronunciagdo da letra “z”, portanto, a letra em estudo comegando por ensinar uma cancgao
como esta:

Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola;

Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola;

Encontrei o tio Zeca, s6 para dizer 0 “z”;

Encontrei o tio Zeca, s6 para dizer o “z”

Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola
Indo Eu, indo Eu, a caminho da escola
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Encontrei uma zebra, s6 para dizer o “z”.

Encontrei uma zebra, sé para dizer o “z”.

Ensinando esta cangdo ou outra com muitas estrofes que evidenciam a letra “z”), a professora
teria vivenciado a letra em estudo antes da apresentacdo da imagem. Assim, depois da
apresentacdo da imagem podia seguir-se o destaque da frase, palavra até a letra enquanto os
alunos ja conhecem e pronunciam a letra “z”, ou seja, ja tinham a letra “z” gravada na
memoria. Esta forma de abordagem do ensino e aprendizagem da letra “z” facilitaria

sobremaneira a memorizacao e a conseguente identificacdo da mesma.

Importa referir, ainda, que numa aula de leitura e de escrita iniciais, a musica pode ser usada
no inicio para a motivacdo e prévia preparacao da prondncia da letra em estudo pelos alunos;
no meio da aula para a repeticdo ou/e treinamento da leitura da letra e no fim da aula para a
consolidacdo do aprendizado. No caso especifico desta aula (observada), julgamos que a
professora podia ter utilizado a cangdo para a introducédo da letra em estudo ou na
consolidacéo, de modo a vivenciar o aprendizado. Por isso mesmo, julgamos que, nesta aula,
a professora tera perdido uma oportunidade de ter um maior envolvimento e participacao dos

alunos.
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CAPITULO V - ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

O presente capitulo faz a analise e interpretacdo de dados articulando com alguns elementos
tedricos que ajudardo a interpretar os dados empiricos e seguindo a sequéncia dos objectivos
especificos anteriormente definidos, designadamente: (a) identificar as percepcGes dos
professores do | Ciclo sobre a utilidade da mdsica como recurso pedagdgico no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais; (b) descrever as estratégias
metodoldgicas usadas pelos professores do | Ciclo no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita iniciais; e, (c) verificar o modo como os professores do | Ciclo usam a
musica como recurso didactico-pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura

e da escrita iniciais.

5.1 Percepgoes dos professores do I Ciclo sobre a utilidade da musica
como recurso pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem

da leitura e da escrita iniciais
Em relacdo a percepcoes dos professores do | Ciclo sobre a utilidade da musica como recurso

pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, o capitulo
anterior mostrou que, efectivamente, 39 (86.6%) dos 45 professores abrangidos pela
investigagdo percepcionam de forma positiva e estdo a favor da utilizagdo da musica como
um importante recurso pedagogico no ensino e aprendizagem de conteddos da leitura e da
escrita iniciais. Alias, a maioria destes professores teve a disciplina ou as metodologias de
ensino e aprendizagem da Educacdo Musical durante a sua formacédo psicopedagdgica, o que
pressupfe que tenham bases seguras para compreender a importancia da musica como
recurso pedagdgico. Ademais, 43 professores (95.5%) afirmaram que usam a musica como
uma das estratégias didactico-pedagogicas no ensino e aprendizagem de contetdos de leitura
e de escrita iniciais, tais como vogais, consoantes, silabas, letras e palavras e no ensino de

fabulas e lenga-lengas, dentre outros.

Estes dados mostram que, efectivamente existe uma boa percep¢do dos professores sobre o
papel e a importancia da musica como auxiliar das aprendizagens da leitura e da escrita no |
Ciclo. Contudo, embora seja maioria, o ideal seria que todos os professores nao sé

percebessem mas também usassem a musica como auxiliar da leitura e da escrita iniciais.
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De referir que esta forma de proceder dos professores, que encontramos nos inquiridos pelo
questionario e pela entrevista, estd em consonancia com a teoria defendida por Dallabona e
Mendes (2004), segundo a qual, “... o ladico deve servir de meio didactico-pedagdgico que
envolve o aluno nas tarefas da sala de aula...”. Os autores indicam, ainda, que a educacao
mediante actividades ludicas demanda o acto consciente e planeado para resgatar a satisfacao
e o interesse do aluno. Para isso, 0 educador devera repensar a sua propria préatica
pedagogica, com o intuito de inserir atitudes que prezem a reconstru¢do do pensamento e a
maneira de perceber e compreender o conhecimento, devendo, deste modo, realizar
modificacbes e transformacgdes necessarias no seu modo de lidar com os alunos e com a

construcdo do conhecimento (Dallabona & Mendes, 2004).

Contrariamente aos dados recolhidos pelo questionario, os recolhidos através da observacao
de aulas mostram que a boa percepcdo dos professores ndo tem tido a aplicacdo préatica na
sala de aula, pois a maioria prefere usar a masica para motivacao (entretenimento) dos alunos
antes de comecarem com as diferentes aprendizagens. Portanto, ndo utilizam a mdsica como
estratégia didactico-pedagdgica de ensino e aprendizagem de contetdos curriculares.
Contudo, na apresentacdo e discussdo de dados referiu-se que do total de 12 aulas observadas,
entre duplas e simples, somente dois professores utilizaram a musica como auxiliar no ensino
da leitura e da escrita iniciais. Esta forma de proceder dos professores do | Ciclo mostra que
embora tenham uma boa percepcao e conhecimento sobre as vantagens do uso da masica ou
cancdo no ensino e aprendizagem de conteddos escolares, na pratica, ndo fazem o devido
aproveitamento dessas vantagens. Assim, 0 que os professores disseram ndo encontram
aplicacdo prética na sala de aula, contribuindo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de conteldos programatico no geral e da escrita e da leitura iniciais em

particular.

5.2 Estratégias metodoldgicas usadas pelos professores do I Ciclo no

processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais;
Em relacéo as estrategias metodologicas usadas pelos professores do | Ciclo, no processo de

ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, 0s dados da investigagdo revelam que,
efectivamente, os professores utilizam o método analitico-sintéctico. Portanto, a observacéao
de aulas confirmou que, efectivamente, os professores utilizam o método recomendado pelas

Autoridades Educacionais Nacionais através do Programa da Lingua Portuguesa no 1 Ciclo.
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Fazendo uma analise comparativa das respostas dos inquiridos pelo questionario em relacéo
aos da entrevista, pode-se observar que estes ultimos parecem fazer pouco uso do método
analitico-sintético. Todavia, esta constatacdo em nenhum momento podera beliscar as
conclusdes finais do estudo porque a observacao das aulas mostra claramente que todos os

professores seguem o preceituado pelas Autoridades Educacionais Nacionais.

Relativamente aos dados da observacdo de aulas, na apresentacdo e descricdo de dados
referiu-se que foi possivel verificar que todos os professores observados utilizam, de
preferéncia, os métodos de elaboracdo conjunta e a exposicdo do professor, combinando-os
constantemente. Depois aparece 0 método do trabalho independente que também é usado
frequentemente. A leitura que se faz sobre o uso de métodos de ensino e aprendizagem na
pratica quotidiana dos professores € a de haver uma grande correspondéncia, pois quando
estes dados sdo confrontados com os recolhidos pelo questionario e pela entrevista
encontrdmos muitas similaridades. Desta forma, pudemos, constatar que a pratica dos
professores esta de acordo com a literatura especializada, porquanto, esta, na sua teorizagao
sobre métodos de ensino e aprendizagem, preconiza 0s mesmos métodos usados pelos
professores. Por exemplo, sobre o método de elaboragcdo conjunta, Libaneo (1994, p. 161)
refere que “¢ um método de ensino que cria uma forma de interacdo professor/alunos para a
obtencdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e convicg¢des, bem como a fixagao e

consolidacgdo de conhecimentos e convicgdes ja adquiridas™.

5.3 Modo como os professores do I Ciclo usam a misica como recurso
didactico-pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da

leitura e da escrita iniciais.
Relativamente ao modo como os professores do | Ciclo do Ensino Primario mogambicano

utilizam a musica como recurso didactico-pedagogico, os dados mostraram que eles utilizam
mais o canto colectivo e o canto individual dentre outras estratégias musicais como jogos
ritmicos e soletracdo. Os dados puderam mostrar, ainda, que a musica através da cancéo €
usada para o aperfeicoamento da oralidade nos alunos e como prepracdo para a leitura e
escrita iniciais. Todavia, a observacdo de aulas demonstrou que poucos professores tém
utilizado mdsica como estratégia de ensino e aprendizagem mas como um elemento de

preparacéo e de entretenimento dos alunos. Constatou-se, por exemplo, que o(a) professor(a),
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antes de comecar a aula, enquanto escreve o sumario no quadro, entoa uma cancao que €
cantada pelos alunos e depois de escrever o sumario interrompe-a e escreve a frase que
contém a palavra ou letra do estudo, ou seja, realiza as outras actividades inerente a
aprendizagem da leitura ou da escrita iniciais. A licdo que se tira desta constatacdo préatica é a
de haver alguns procedimentos incorrectos por parte dos professores, porquanto, a masica
nunca deve ser interrompida porque como estratégia de ensino deve ter um tempo estimado
dentro do plano da aula e devendo, por isso, desempenhar o seu papel naquele espaco de
tempo. Outra licdo que se pode tirar € a dos professores puderem ter feito afirmagdes que ndo

correspondem ao que acontece diariamente na sala de aula.
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CAPITULO VI - CONCLUSOES, RECOMENDACOES E LIMITACOES
DO ESTUDO

As conclusbes de um estudo, como se sabe, constituem o registo dos resultados globais da
leitura e interpretacdo cuidadosas (em funcdo das regras estabelecidas) dos dados recolhidos
para esse mesmo estudo.Considerando que este estudo visava analisar as percepgfes dos
professores do | Ciclo do Ensino Primario mogambicano sobre a utilidade da musica como
auxiliar da aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, este parte do pressuposto de que a
musica, a cancdo, o ritmo e elementos ligados a aprendizagem ludica, quando utilizados
como estratégias didactico-pedagdgicas podem elevar os niveis de competéncia de leitura e
de escrita iniciais nos alunos do | Ciclo.

6.1 Conclusoes

Neste subcapitulo apresenta-se os resultados finais obtidos em forma de conclus6es, seguindo

as areas que, afinal, constituiram os objectivos do estudo:

e Os professores demonstraram possuir uma boa percepcao sobre a utilidade da musica
como recurso pedagogico e auxiliar do ensino e aprendizagem no processo de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, porquanto, todos os respondentes
foram unanimes em reconhecer a sua utilidade. Os professores reconheceram, ainda, a
utilidade da cancéo, do ritmo e de outros elemenentos ligados a musica para o0 ensino
e aprendizagem de contetdos de leitura e da escrita iniciais, tais como o ensino e
aprendizagem de vogais, consoantes, silabas, palavras, dentre outros. Porém, o estudo
concluiu, também, que a aplicacdo pratica da musica na sala da aula ndo é satisfatéria
porque somente uma minoria a tem utilizado convenientemente como auxiliar do
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais. O estudo constatou, também,
que a maioria de professores prefere usar a musica como um simples elemento

motivacional e/ou de entretenimento dos alunos;

e As estratégias metodologicas que sdo usadas pelos professores no processo de ensino
e aprendizagem indicam haver uma boa receptividade por parte dos professores.

Porquanto, estes utilizam preferencialmente o metodo de elaboracdo conjunta e a sua
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6.2

combinacdo com o método expositivo e trabalho independente. Estes reultados podem
estar a mostrar sinais de que o0 método expositivo (tradicional), que dominou 0 mundo
durante muitos séculos, esta pouco a pouco a ficar para historia, sendo porconseguinte

substituido pelos métodos activos e particpativos;

No tocante aos métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, o
estudo demonstrou que os professores utilizam preferencialmente o método analitico-
sintéctico de base grafémica, como preconiza o programa da disciplina de Lingua
Portuguesa embora ainda exista um nimero insignificante de professores que usam os
métodos analiticos e sintécticos, separadamente. Quanto as estratégias de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais, estes resumem-se ao uso da frase e da

imagem extraidas do livro de leitura dos alunos;

O estudo apurou, ainda, que a utilizacdo da musica como recurso didactico-
pedagogico pelos professores do I Ciclo tem-se resumido ao canto individual, canto
colectivo e ao ritmo. Portanto, o grande conhecimento sobre a utilidade e importancia
da masica como auxiliar da aprendizagem de conteudos da leitura e da escrita iniciais
pelos professores ndo tem a mesma correspondéncia no que se refere ao seu
aproveitamento como recurso didactico-pedagdgico no processo de ensino e

aprendizagem de diferentes conteudos curriculares.

Recomendagodes

Depois de realizada a analise das percepcdes dos professores do | Ciclo do Ensino Primario

sobre a utilidade da musica como auxiliar do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

iniciais, em seguida apresentam-se as recomendagdes do estudo:

Que o MINEDH retome a formacéo de professores da disciplina de Educacdo Musical
para ajadarem a massificar a musicalizacdo nas escolas primarias do pais;

Que o programa de Lingua Portuguesa para o | Ciclo, o Programa de Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa e o Programa de Metodologia de Ensino de Educacéo
Musical contenham instrucgdes claras sobre o usar a musica como estratégia didactico-
pedagdgica;

Que o MINEDH realize a capacitagdo dos professores do | Ciclo do Ensino Primario

em metodologias e estratégias que privilegiam o uso da musica e de outras formas de
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6.3

aprendizagem ludica de modo a melhorar o actual estagio do ensino e aprendizagem
da oralidade, da leitura e da escrita iniciais;

Que o MINEDH adquira instrumentos musicais tradicionais Mocambicanos como
Ngoma, Chigovio, Xitende, dentre outros, para servir de material didactico para a
musicalizagéo na escola;

Que o INDE produza e publique um cancioneiro nacional para o Ensino Primario por
forma a colmatar a falta de cancGes didacticas para o ensino e aprendizagem de
conteudos curriculares;

Que o INDE produza e publique uma brochura contendo metodologias e estratégias
de abordagem de conteudos da oralidade, leitura e da escrita iniciais usando a musica,
jogos, dramatizacdo, movimento corporal e outras formas de aprendizagem lldica;
Que o actual Plano de estudos do Plano Curricular de Formacdo de Professores
Primarios seja reformalado de modo aumentar a carga horaria para os mddulos de
Educacdo Musical e de Metodologias de Ensino da Educagdo Musical;

Que o MINEDH incentive as escolas para a producdo de instrumentos musicais
tradicionais em coordenagdo com as comunidades;

Que a DPEDH, SDEJT e ZIP tenham técnicos pedagdgicos (professores)
competentes, para realizarem a capacitagdo dos professores em exercicio, em
metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem lddicas incluindo a Educacdo

Musical.

Limitacées do estudo

A este estudo deve-se reconhecer alguma reserva do ponto de vista de investigacdo, uma vez

que como qualquer outro traz limitagdes inevitaveis. Considera-se limitacdo deste estudo a

impossibilidade de observar aulas em todas as seis escolas onde se realizou a recolha de

dados porque na visita as escolas e provincias, o investigador ndo dispunha de tempo

suficiente porque estava em missao de servigco do INDE, como técnico pedagdgico.

Um dos grandes constrangimentos deste estudo relaciona-se com o medo que alguns

professores primarios tém em ver assistidas as suas aulas. Por isso, foi dificil observar

algumas aulas mas com a persuasdo do investigador foi possivel realizar o trabalho. Outra

limitacdo do estudo residiu na possivel falta de material de consulta, pois segundo o que
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pudemos observar, em Moc¢ambique parece existir poucas informacdes escritas sobre a
pratica musical e, especialmente, sobre a pratica do canto nas escolas, assim, somente

pudemos socorrermo-nos da literatura universal disponivel na Internet.

O tempo para a realizacdo desta dissertacdo e o custo, tambem, foram grandes limitacdes que
esta investigacao pode enfrentar. Contudo, € de referir que algumas dessas limitacdes poderao

ter-se transformado em possiveis novas abordagens de investigacdo no futuro.
No concernente aos resultados esperados € preciso realcar que mesmo com as limitagdes

referidas anteriormente, esta investigacdo obteve os resultados previstos e a sua obtencdo

representou a parte mais importante e interessante da mesma.
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Anexo 1

D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Caro(a) professor (a)

O presente inquérito por questionario visa recolher informacdes relativas a percepcéo dos
professores sobre a utilidade da musica no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita iniciais (I Ciclo).

O questionario deve ser preenchido individualmente e ndo precisa de indicar o seu nome.

A informacdo por si prestada servira somente para a realizacdo do presente estudo e
garantimos-lhe confidencialidade absoluta.

O seu contributo sera bastante valioso e podera ajudar a melhorar o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais e a qualidade de educacdo em Mogambique.

Parte | — Dados do respondente
Para responder ao questionario assinale com X no quadradinho que corresponde a sua op¢ao
Ou escreva no espaco indicado

1. Sexo (por favor, marque X num sé quadradinho)

1. Masculino
2 Feminino
7 Nivel académico mais elevado que concluiu (por favor, marque X num sé quadradinho)

1 2 3 4 5 6 7

72 classe | 102 classe | 122 classe | Bacharelato | Licenciatura | Mestrado | Doutoramento

8 Curso de formacéao (por favor, marque X num sé quadradinho)

1 Agéncia de Desenvolvimento do Povo para o Povo (ADPP)

2 Centro de Formagdo de Professores Primarios (CFPP)
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Escola de Formacao de Professores (EFEP)

Instituto de linguas (IL)

Instituto de Formacao de Professores (IFP)

Instituto do Magistério Primario (IMAP)

Instituto Superior Maria Mae de Africa (ISMA)

3
4
5
6 Instituto Médio Pedagdgico (IMP)
7
8
9

Faculdade de Educacédo (FACED)

10 Universidade Eduardo Mondlane (UEM)
11 Universidade Pedagogica (UP)
12 Universidade Politécnica (A Politécnica)

Outra instituicao

9 Teré feito especializacdo em metodologias de ensino de alguma disciplina na sua
formacéo psico-pedagdgica?

1 Sim

2 Nao

Se sim, qual é a disciplina ou disciplinas?

10 Teve a disciplina de Educacdo Musical ou Metodologia de Ensino de Educagdo Musical

na sua formacéo?
1 Sim
2 Né&o

Parte Il — Ensino da leitura e da escrita
11 Ha quanto tempo lecciona no | Ciclo? (por favor, marque X num sé quadradinho)

1

2

3

4

1 -3 anos

4 — 6 anos

7 —10 anos

+ de 10 anos

12 Qual é o método ou métodos de ensino que tem usado no processo de ensino e
aprendizagem?

1 2 3 4 5
Exposicdo | Trabalho Elaboragédo conjunta | Trabalho em grupo | Actividades
independente especiais

13 Depois de comecar a leccionar o I Ciclo (12 e 22 classes) participou em alguma
capacitacdo em metodologia de ensino da leitura e da escrita iniciais?

1 Sim

2 Néao
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Se sim, quais dos contetidos abordados achou relevantes?

14 Quais sdo os métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que tem usado nas

suas aulas?

1

2

3

Método analitico

Método sintético

Método analitico-sintético

a) Outros métodos.

15 Quais sdo as estratégias didactico-pedagogicas que tem frequentemente utilizado para o
ensino da leitura e da escrita no | Ciclo?

1 2 3 4 5 6
Frase Imagem Soletracdo | Musica Jogos Encenacéo
a) Outras

16 Como é que avalia o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos seus
alunos? (por favor, marque X num sé quadradinho)

1 2 3 4 5
Mau Mediocre Suficiente Bom Excelente
Parte 111 - Musica (canc¢do) no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

17 Tem utilizado a mlsica para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita?

1

Sim

2

Nao

a) Se sim, quais s@o os contetdos que tem privilegiado a utilizagdo da musica para a sua

leccionacao?

18 Que estratégias tém utilizado para a abordagem destes contetidos com o auxilio da

musica?
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19 De que modo a musica pode auxiliar a aprendizagem da leitura e da escrita no I Ciclo?

20 Apresenta um comentério, critica, opinido ou observacao sobre o ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita usando a masica ou cancao.

Grato pela colaboragao!
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Anexo 2

D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA
Cadigo Data

O ensino e aprendizagem e a aquisi¢cdo de competéncias de leitura e de escrita sdo algumas
das actividades mais desafiantes do actual curriculo do Ensino Bésico. Deste modo,
gostariamos de ter algumas informacdes sobre como tem encarado e desenvolvido o processo
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula.

o

I - Identificacdo do Informante
Género
Nivel académico
Curso de Formagéo
Tem alguma especilzacdo em metodologias de ensino de alguma disciplina? Se sim,
qual é a disciplina?
Na sua formacéo psicopedagogica teve a disciplina e/ou metodologias do ensino da
disciplina de Educacdo Musical?

Il - Ensino da leitura e da escrita

6.
7.

8.

9.

Hé& quanto tempo lecciona no | Ciclo?

Qual é o método ou métodos de ensino que tem utilizado no processo de ensino e
aprendizagem no | Ciclo?

Teréa participado em alguma capacitacdo sobre metodologias de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita iniciais? Se sim, quais sdo 0s temas (contetdos)
abordados?

Qual é o método ou métodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que tem
utilizado na leccionacéo das classes do | Ciclo?

10. Quiais as estratégias didactico-pedagdgicas que tem usado para ensinar a leitura e a

escrita no | Ciclo?

11. Como é que avalia as competéncias de leitura e de escrita nos seus alunos?

111 - Uso da musica (cangéo) no ensino e aprendizagem da leitura e da escrita

A musica através da cancdo, os jogos ludicos, a dramatiza¢do ou encenacao e 0 movimento
corporal sdo considerados alguns dos grandes recursos didactico-pedagdgicos para a
aprendizagem lldica de contedos da Lingua Portuguesa.
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12. Tem usado a masica para 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita? Se sim,
quais sdo os contetidos que tem privilegiado a musica para sua leccionacéo?

13. Que estratégias tem utilizado para a abordagem destes contetdos com auxilio da
masica?

14. De que modo pensa que a musica pode auxliar o ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita no | Ciclo?

15. Se tem algum comentario, critica, opinido ou observagdo sobre 0 ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita usando a mdsica ou cancao pode apresentar.

Grato pela colaboracéo!

97



Anexo 3

D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Ficha de Observacéo de Aulas

Escola Turno Classe/Ano
Disciplina: Lingua Portuguesa Aulan® Numero de alunos
Hora Data [/ [/ Topico:

1. Método ou métodos de ensino utilizados no processo de ensino e aprendizagem

1 2 3 4 5
Exposicdo | Trabalho Elaboragédo conjunta | Trabalho em grupo | Actividades
independente especiais

2. Metodos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita utilizados nas suas
aulas

1 2 3

Método analitico Método sintético | Método analitico-sintético

3. Estratégias utilizadas pelo professor no ensino da leitura e da escrita no I Ciclo

1 2 3 4 5 6

Frase Imagem Soletracdo | Musica Jogos Encenacéo

4. Estratégias ligadas a musica utilizadas no processo de ensino da leitura e da
escrita no | Ciclo

1 2 3 4 5 6

Cancédo Ritmo Canto asolo | Canto a solo
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Anexo 4

D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Carta de consentimento

Caro professor (a) e colega,

Eu, chamo-me Pedro Jalio Sitoe, sou estudante de Mestrado em Ciéncias de Educacéo,
concretamente, estou a concluir o Curso de Desenvolvimento Curricular e Instrucional, na

Faculdade de Educacéo, da Universidade Eduardo Mondlane.

Para a culminacdo do curso, estou a efectuar um estudo cujo tépico é referente a percepcao
dos professores do Ensino Bésico sobre a utilizagdo da musica na aprendizagem da leitura e

da escrita iniciais, e tenho como supervisora a Doutora Cristina Tembe.

Nesta carta ou folha de consentimento estd anexado um breve questiondrio com uma
variedade de perguntas relacionadas com o tema supracitado. O seu apoio na resposta a estas
questdes sera muito apreciado. Se tiver alguma ddvida ou preocupacdo, ou Sse quiser saber
mais sobre este estudo, por favor contacte-me através do correio electrénico:
sitoepedroj@yahoo.com.br ou pelos seguintes numeros de telefone movel: 824273990;
847665284,

A informacéo recolhida destina-se, exclusivamente, a elaboracdo da dissertacdo, uma das
formas de culminacdo do Curso de Mestrado em Desenvolvimento Curricular e Instrucional,

na Faculdade de Educacéo.
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Se concorda em participar de forma voluntaria na pesquisa, por favor assinale com um X as

frases abaixo:

Confirmo que li e percebi a informagéo apresentada no documento e concordo em participar
nesta pesquisa; ()

Tive a oportunidade de ponderar a respeito da informacdo constante deste documento e de
fazer perguntas a respeito das mesmas, e estas foram satisfatoriamente respondidas; ( )
Entendo que a minha participacdo neste estudo é voluntaria e que sou livre de deixar de
participar no mesmo a qualquer momento sem necessidade de apresentacdo de justificacOes,
bem assim que nao tenho de responder a todas as perguntas; ( )

Concordo plenamente com o destino (elaboracéo da dissertacdo de mestrado) que sera dado a

informag&o por mim concedida. ( )

JAN 10T 1011 ¢: K Data: ....... [oo... /2014
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