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RESUMO

A avaliacdo formativa € um processo através do qual o professor acompanha a
evolucdo do aluno e partilha informagdes com todos os intervenientes do processo
pedagdgico. Este estudo visa analisar a implementacdo da avaliacdo formativa no
contexto da aprendizagem, com destaque para técnicas, praticas e percepgdes
desenvolvidas pelos professores na disciplina de Lingua Portuguesa visando o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe. Trata-se
de um estudo de caso na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava, abrangendo um
universo de oito professores da 5?2 classe, oito alunos e quatro pais e/ou encarregados de
educacdo. O estudo seguiu um paradigma interpretativo, dentro de uma abordagem
qualitativa, privilegiando um ambiente natural para colecta de dados e explorando com
detalhe os significados do fendmeno em estudo. Os dados foram colectados por via de
entrevistas aos professores, alunos e pais e/ou encarregados de educacéo,
complementados pela observacdo e analise documental. Em termos das consideracdes
finais, o estudo revela que a préatica sistematica da auto-avaliacdo, aliada a promogéo da
reflexdo critica sobre o proprio processo de aprendizagem, constitui uma técnica
fundamental para o fortalecimento da autonomia dos alunos, por isso, deve ser ensinada
e encorajada desde a tenra idade. Esta pratica permite-lhes reconhecer 0s seus
progressos, identificar dificuldades e delinear estratégias eficazes de superacdo,
contribuindo assim para um percurso formativo mais consciente, autorregulado e
orientado ao desenvolvimento continuo. Outrossim, a adopc¢do de nova cultura de
avaliacdo, caracterizada pelo uso de técnicas de avaliacdo formativa, tais como: o
informe do professor, auto-avaliacdo, avaliacdo por pares, retroalimentacao sistematica
no ensino quotidiano pode reforcar e estimular a construcdo significativa da
aprendizagem. O estudo ndo discute com profundidade a importancia da parentalidade,
integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e praticas de avaliacdo
inclusiva para avaliacdo de aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem da leitura e escrita; avaliacdo formativa;
praticas de avaliacao.



Abstract

Formative assessment is a process through which the teacher monitors the student's
progress and shares information with all those involved in the educational process. This
study aims to analyse the implementation of formative assessment within the learning
context, with particular emphasis on the techniques, practices, and perceptions
developed by teachers in the Portuguese Language subject, focusing on the
development of reading and writing skills of 5™ grade students. This is a case study
conducted at Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava, involving eight 5" grade
teachers, eight students, and four parents and/or guardians. The study followed an
interpretive paradigm within a qualitative approach, privileging a natural environment
for data collection and exploring in detail the meanings of the phenomenon under study.
The data was collected through interviews with teachers, students, and
parents/guardians, complemented by observation and document analysis. Regarding the
final considerations, the study reveals that the systematic practice of self-assessment,
combined with the promotion of critical reflection on one’s own learning process, is a
fundamental technique for strengthening students’ autonomy; therefore, it should be
taught and encouraged from an early age. This practice enables students to recognise
their progress, identify difficulties, and design effective strategies for overcoming them,
thus contributing to a more conscious, self-regulated, and continuously developing
learning path. Moreover, the adoption of a new assessment culture, characterised by the
use of formative assessment techniques such as the teacher’s report, self-assessment,
peer assessment, and systematic feedback in daily teaching, can enhance and stimulate
the meaningful construction of learning. The study does not discuss in depth the
importance of parenting, the integration of Information and Communication
Technologies, and inclusive assessment practices for learning assessment.

Keywords: Learning reading and writing; formative assessment; assessment practices.
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CAPITULO | INTRODUCAO

1. Introducéo
A presente tese é sobre uma pesquisa que se enquadra no contexto do curso de

Doutoramento em Psicologia, na vertente Psicologia Social e da Educacdo, ministrado
na Faculdade de Educagédo da Universidade Eduardo Mondlane. A pesqusia surge em
resposta as crescentes inquietacdes relativas a progressao dos alunos no Ensino Priméario
sem que tenham adquirido determinadas competéncias essenciais. Assim, este estudo
tem como principal finalidade analisar a implementacdo da avaliacdo formativa no
contexto da aprendizagem, com destaque para técnicas, praticas e percepgdes
desenvolvidas pelos professores na disciplina de Lingua Portuguesa visando o

desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe.

A avaliacdo formativa é um processo continuo que acompanha o desenvolvimento das
aprendizagens, proporcionando feedback ao aluno, ao professor e aos encarregados de
educacéo, visando rever e melhorar o processo de ensino (Lopes & Silva, 2012). Este
tipo de avaliacdo permite que o aluno se torne agente activo da sua propria
aprendizagem, através da auto-avaliagdo continua do seu progresso. Simultaneamente,
oferece aos professores a possibilidade de responderem as necessidades individuais dos
seus alunos, uma vez que esta centrada no processo de ensino-aprendizagem, e ndo

meramente nos resultados.

Neste sentido, a avaliacdo formativa contribui para que o aluno descubra os mecanismos
e estratégias que Ihe possibilitam progredir na sua aprendizagem, beneficiando tanto do
feedback regular fornecido pelo professor, como da reflexdo proporcionada pela auto-
avaliacdo. De acordo com Hadji (2001), por meio deste tipo de avaliacdo, o aluno passa
a compreender em que ponto do processo se encontra, tomando consciéncia das

dificuldades que enfrenta para corrigir 0s seus proprios erros.



1.1 Contextualizacéo da pesquisa

A problematica da avaliacdo formativa € uma preocupacdo de ambito internacional,
amplamente debatida por diversos autores, tais como: Black e William (1998), Abrecht
(1994), Luckesi (1999), Fernandes (2006), Vianna (2000, 2014) e Lopes e Silva (2012),
defendendo que a avaliagdo deve auxiliar o aluno a construir o seu conhecimento e
permitir ao professor privilegiar o acompanhamento das aprendizagens, recorrendo a
instrumentos de avaliacdo formativa de cariz processual. Esta abordagem permite
compreender em que medida os alunos estdo a aprender e como podem desenvolver as

suas competéncias de forma continua e autbnoma.

No contexto regional africano, o estudo SACMEQ IV (Southern and Eastern Africa
Consortium for Monitoring Educational Quality) analisou o desempenho dos alunos da
6.2 classe do Ensino Primario em leitura e matematica em diversos paises da Africa
Oriental e Austral. Os resultados indicaram que aproximadamente trés quartos dos
estudantes alcancaram o nivel considerado satisfatorio em leitura, enguanto apenas
metade atingiu esse desempenho em matematica. Esses resultados evidenciam as
desigualdades e os desafios ainda persistentes na regido, sobretudo no que se refere a
qualidade do ensino e a consolidacdo das competéncias basicas de leitura e escrita

(Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano, 2017).

Quanto ao contexto mogambicano, o Ensino Primério enquadra-se legalmente no Plano
Estratégico da Educacdo 2020-2029 e na Lei n.° 18/2018, de 28 de Dezembro, Sistema
Nacional de Educacdo (SNE). Esta legislacdo estabelece a escolaridade obrigatéria de
nove classes (da 1.2 a 9.2) e integra seis subsistemas: Pré-Escolar, Educacdo Geral,
Educacdo de Adultos, Educacdo Profissional, Educacdo e Formacdo de Professores e

Ensino Superior.

O Plano Estratégico da Educacdo (2020-2029) identifica entre as principais fraquezas
do Sistema Nacional de Educacdo o facto de muitos alunos do ensino primario
progredirem entre classes sem desenvolver competéncias basicas de leitura e escrita,
especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa. Esta fragilidade é agravada pela
tendéncia de reduzir a avaliacdo da aprendizagem a mera atribuicdo de classificacdes,
negligenciando a sua dimensdo formativa (Duarte, 2018).



Na Escola Primaria do 1.° e 2.° Graus de Guava, muitos alunos da 5.2 classe apresentam
dificuldades maiores na leitura e na producdo escrita, comprometendo o rendimento
imediato e o percurso educativo subsequente. Diversos relatérios do sector da educacao
(2014, 2019, 2020) e o Plano Estratégico da Educacdo (2020-2029) sublinham a
necessidade de ultrapassar praticas de avaliacdo tradicionais, centradas na nota e

desprovidas de acompanhamento continuo e feedback construtivo.

Apesar do reconhecimento da importancia da avaliagdo formativa no contexto da
revisao da literatura (Duarte, 2018; Fernandes, 2020; Vianna, 2000, 2014) e nos
documentos normativos e orientadores (PEE 2020-2029, Regulamento de Avaliagéo
(2022), Plano Curricular (2020), Manual dos padrdes e indicadores de qualidade do
Ensino Primario (2018)), muitos professores continuam a privilegiar instrumentos de
avaliacdo sumativa, sem integrar de forma sistematica técnicas capazes de orientar e
apoiar o progresso dos alunos. Estudos de Wetimane (2013) e Mate (2013) destacam
que muitos docentes carecem de formacéo tedrica e préatica sobre avaliacdo formativa,
limitando a sua capacidade de transformar a avaliacdo num recurso pedagogico eficaz.
A auséncia de técnicas consistentes de avaliacdo formativa contribui para perpetuar as

dificuldades dos alunos em leitura e escrita.

Além disso, a pratica docente tende a desvalorizar a avaliagdo como parte integrante do
processo de ensino-aprendizagem, relegando-a a momentos finais de verificacdo do
desempenho (Moura, 2023; Guiraguira & Nunes, 2024). Tal abordagem impede que 0s
professores utilizem a avaliagdo como ferramenta diagndstica e reguladora, capaz de
ajustar metodologias, personalizar intervencbes pedagdgicas e acompanhar o

desenvolvimento das competéncias dos alunos (Duarte, 2018; Sumburane, 2013).

Para sustentar os desafios referidos, Duarte (2007, 2018) reconhece que, apesar de
avan¢os na avaliacdo, ainda persistem praticas muito conservadoras e inadequadas. A
avaliacdo em Mocambique é dominada por uma abordagem quantitativa de matriz
positivista, que valoriza a reproducdo de conhecimentos (sumativa) em detrimento da
avaliacdo formativa (Duarte, 2007; Mubiru, 2023). Observa-se também escassa
producdo cientifica sobre avaliacdo formativa focada para o0 Ensino
Primario/fundamental/basico, embora diversos autores enfatizem sua importancia no
acompanhamento do ensino-aprendizagem (Alaiz, Barbosa, & Gongalves, 1997; Duarte,
2018; Fernandes, 2020; Saar, 2013; Wetimane, 2013). Estudos demonstram que, apesar

3



do reconhecimento da importancia da avaliagdo formativa, os professores continuam
centrados na classificacdo e escalonamento dos alunos, mantendo praticas sumativas
(Alaiz, Barbosa, & Goncgalves, 1997; Duarte, 2018; Fernandes, 2020; Saar, 2013;
Wetimane, 2013). Esta realidade compromete a melhoria da qualidade do trabalho

docente e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Os relatorios do sector da Educacdo (2014, 2019) destacam que a aprendizagem no
ensino primario esta abaixo do esperado e da média de outros paises africanos, resultado
da combinacdo entre limitagdes pedagodgicas, caréncias estruturais, factores
socioecondémicos e falta de envolvimento familiar. O segundo estudo da avaliagdo
nacional (INDE, 2017) constatou que as medidas adoptadas para melhorar o ensino da

leitura e escrita ainda ndo surtiram os efeitos desejados.

1.2 Formulacgéo do Problema da pesquisa

Philippakos e MacArthur (2023) afirmam que a avaliacdo formativa pode apoiar o
processo de auto-regulacdo do estudante e a melhor definicdo dos objectivos de
aprendizagem por parte dos professores. De igual modo, Baxtiyarovna (2023), num
estudo sobre métodos de desenvolvimento da competéncia de escrita em alunos da 5.2
série, conclui que a abordagem de ensino centrada no estudo contribui para o

desenvolvimento das competéncias de escrita.

Para esta pesquisa, espera-se identificar técnicas, percepcdes, regulamentos e praticas de
avaliacdo formativa que fornecam informacdo de aprendizagem para professores,
alunos, pais e encarregados de educacdo, propondo novas técnicas e praticas que
promovam a aprendizagem do aluno e a melhoria das estratégias de ensino e avaliacdo
por parte do professor. Tal abordagem implica abandonar um paradigma centrado
apenas no feedback dado ao professor (Fernandes, 2005). Perrenoud (1999) e Ribeiro
(1997) sugerem uma revolucdo paradigmatica que considere a avaliacdo formativa,
continua e permanente, como veiculo para reduzir problemas de qualidade e rendimento
no processo de ensino-aprendizagem. O Plano Estratégico da Educacdo (PEE, 2020-
2029) estabelece como objectivo central a melhoria da qualidade do ensino e melhores
resultados de aprendizagem, destacando desafios como os fracos resultados no Ensino

Primario e a limitada competéncia dos professores.



Mussoho (2021) defende que a avaliacdo deve ser formativa para permitir que 0s
professores adoptem novas formas de ensinar e apoiem alunos com dificuldades de
aprendizagem. A presente pesquisa alinha-se a esta viséo, focalizando-se nas técnicas de
avaliacdo formativa utilizadas pelos professores da disciplina de Lingua Portuguesa na
Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava, visando promover a aprendizagem e o

desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Para esta pesquisa, espera-se identificar técnicas, percepcdes, regulamentos e préaticas de
avaliacdo formativa que fornecam informacdo de aprendizagem para professores,
alunos, pais e encarregados de educacdo, propondo novas técnicas e praticas que
promovam a aprendizagem do aluno e a melhoria das estratégias de ensino e avaliacdo
por parte do professor. Tal abordagem implica abandonar um paradigma centrado

apenas no professor (Fernandes, 2005).

Confrontando diferentes autores, constata-se que o0s professores reconhecem a
importancia da avaliacdo diagnostica e formativa, porém, afirmam que a aplicam pouco
nas suas préaticas, considerando-a trabalhosa e desvalorizada pelo sistema educativo
(Duarte, 2018; Mate, 2013; Mussoho, 2021; Sumburane, 2013; Suquia et al., 2023).
Relatdrios nacionais do sector da Educacdo apontam que a aprendizagem no ensino
primario esta abaixo do esperado (12.5% constitui a taxa de reprovacdo no Ensino
Primario) e abaixo da média de outros paises africanos, associando-se esse desempenho
a fraca competéncia dos professores e ao acompanhamento irregular dos pais e
encarregados de educacdo (MINEDH, 2019, 2020). A baixa aprendizagem resulta de
uma combinacdo de limitagdes pedagogicas, caréncias estruturais e factores
socioecondémicos, exigindo uma abordagem integrada que envolva o Estado, as escolas
e as familias.

O Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (2017) constatou que as medidas
adoptadas para melhorar 0 ensino da leitura e escrita ainda ndo surtiram os efeitos
desejados, o que reforca a necessidade de investigar e propor técnicas de avaliacdo
formativa mais eficazes.

Ainda sobre autores que discutem a problematica, Timbane (2014) afirma que o0s
préprios professores do Ensino Primario enfrentam dificuldades nas dimensdes da

leitura e escrita, 0 que concorre para a ndo progressao por parte dos estudantes.



Corroborando com a ideia das limitagdes dos professores, Nhantumbo (2016) alerta
sobre a falta de formagao de professores para efeitos de implementacdo de um curriculo
baseado em competéncia no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Primério. O
mesmo autor defende que é tarefa das instituices garantirem a preparacdo dos

professores, um apoio e acompanhamento ao longo do processo formativo.

Assim, diante deste contexto, e considerando o papel da avaliagdo formativa no
acompanhamento e melhoria da aprendizagem, emerge a seguinte questdo de

investigacao:

De que modo as técnicas e praticas de avaliacdo formativa empregues pelos professores
da disciplina de Lingua Portuguesa na Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava
podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos

alunos da 52 classe?

Na busca da proposta do uso da avaliacdo formativa, o autor deste estudo, inspira-se no
relatado por Barreira (2019), quando assevera que 0s autores tais como: Bonniol (2001),
Nunziati (1990) e Vial (1998) realizaram investigagdes para verificar como 0s
professores desenvolvem a avaliagdo formativa no contexto do processo de ensino e
aprendizagem na componente educativa, tendo concluido que o processo de auto-
regulacdao desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos.

1.3 Objectivos

1.3.1 Objectivo geral
Analisar a implementacdo da avaliacdo formativa em termos das percepcdes, técnicas e

praticas desenvolvidas pelos professores na disciplina de Lingua Portuguesa visando o

desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe.

1.3.2 Objectivos especificos
Especificamente o estudo visa:

1. Mapear as técnicas e instrumentos de avaliacdo formativa usadas pelos professores na
disciplina da Lingua Portuguesa da 5% classe na Escola Priméria do 1° e 2° Graus de

Guava com vista a desenvolver as competéncias de leitura e escrita nos alunos;



2. Descrever a percepcdo dos professores sobre a avaliacdo formativa no

desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe;

3. Comparar as praticas de avaliacdo formativa adoptadas pelos professores na
disciplina da Lingua Portuguesa da 5% classe na Escola Priméria do 1° e 2° Graus de
Guava (EPGG) com as directrizes estabelecidas pelo regulamento de avaliagdo do

Ensino Primario;

4. Propor técnicas de avaliagdo formativa que promovam o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe e melhoria do ensino por parte

dos professores.

1.4 Perguntas de pesquisa
Para o alcance dos objectivos acima enunciados, formularam-se as seguintes perguntas

de pesquisa.

1. Que técnicas e instrumentos de avaliacdo formativa estdo a ser utilizados pelos
professores de Lingua Portuguesa da 52 classe para promover o desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita dos alunos?

2. Como é que os professores percepcionam a avaliacdo formativa na disciplina da
Lingua Portuguesa atinente ao desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita dos alunos?

3. Como é que os professores que leccionam a 5? classe aplicam o regulamento de
avaliacdo formativa nas préaticas pedagogicas?

4. Que técnicas de avaliacdo formativa podem ser usadas para promover o

desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos alunos da 52 classe?

1.5 Justificativa teorica e pratica
A motivacdo para a escolha do tema desta pesquisa esta associada ao facto de o autor da

tese ser um profissional da educagéo, constituindo assim um momento importante para
aprofundar a sua compreensdo relativamente a avaliacdo formativa ja que esta tem
dividido opinides de vérios profissionais de educacdo (comunidade de préxis
educacional). Com o estudo, espera-se partilhar conhecimentos e experiéncias com 0s

demais actores do ensino sobre os aspectos de orientacdo do processo de ensino e



aprendizagem, uso do feedback, auto-avaliacéo e os respectivos efeitos na regulacdo das

aprendizagens dos alunos, rumo ao desenvolvimento de competéncias.

Relativamente aos professores e alunos espera-se que esta pesquisa possa contribuir
para a superacgdo das dificuldades relativas a aplicacdo efectiva da avaliacdo formativa,
limitada capacidade dos professores no dominio das metodologias e curriculo inerentes
ao processo, e ao fraco desenvolvimento por parte dos alunos das competéncias de

leitura e escrita preconizadas no Plano Estratégico da Educacao (PEE) 2020 — 2029.

Para a Escola Priméaria do 1° e 2° Graus de Guava, 0 estudo pretende analisar a
implementacdo da avaliacdo formativa, o que podera estimular uma aprendizagem
significativa e desenvolvimento de competéncias aos alunos, bem como munir 0s
professores de estratégias de operacionalizacdo das técnicas formativas de avaliacao.
Durante o processo da pesquisa, espera-se partilnar com os professores, direccdo da
escola, alunos, sobre as técnicas formativas de avaliacdo que estimulam o

desenvolvimento das competéncias.

Para a comunidade cientifica espera-se que a pesquisa alimente mais a discussdo sobre
as concepcdes, percepcdes, praticas e técnicas de avaliacdo formativa que contribuem
para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. E que alguns dos estudos
revistos destacam a emergéncia de outras dimensdes da avaliagéo, tais como a avaliacéo

formativa nos contextos virtuais de aprendizagem e no desenho instrucional.

A avaliacdo formativa tem se consolidado como um dos pilares fundamentais do
processo de ensino-aprendizagem, especialmente em contextos que priorizam a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral do aluno. Vianna (2000) e
Fernandes (2020) apontam que praticas como o feedback, a auto-avaliacéo e a avaliacédo
por pares configuram-se como instrumentos indispensaveis para promover a regulacao
da aprendizagem, tornando os alunos sujeitos activos do seu proprio processo

formativo.

No campo teorico, a avaliacdo formativa é concebida como processo interactivo e
continuo, em que a sua fungé@o néo se restringe a aferi¢do de resultados, mas se explica
pelos processos focalizados para a mediacdo pedagogica (Perrenoud, 1999). Nessa

perspectiva, a avaliagdo actua como dispositivo que fornece informagdes relevantes a



professores e alunos sobre o nivel de progresso da aprendizagem, possibilitando ajustes,

reorientacdo e aprofundamento das préticas pedagogicas por parte do professor.

1.5 Estrutura da tese
A tese é composta por cinco (5) capitulos. Assim, 0 primeiro capitulo apresenta a

introdugdo, que por sua vez integra 0S seguintes aspectos: a contextualizacdo, a
declaracdo do problema, os objectivos e perguntas de pesquisa e, a justificativa do

estudo.

No segundo capitulo, o de revisdo de literatura, discutem-se os conceitos de avaliacdo,
bem como os diferentes tipos que a comp8em, nomeadamente a avaliagdo diagndstica,
sumativa, aferida e formativa. Abordam-se, ainda, a concepcdo epistemoldgica da
avaliacdo, as técnicas associadas a avaliacdo formativa, os processos de auto-avaliacao e
de avaliacdo por pares, assim como as percepc¢des que permeiam a avaliacdo formativa.
Sao igualmente abordadas as préaticas de avaliacdo e a regulamentagdo que orienta a

avaliacdo formativa no Ensino Primario em Mocambique.

A discussdo contempla, também, a relacdo entre a avaliacdo formativa e o curriculo
baseado em competéncias, destacando-se a relevancia desta modalidade de avaliagdo
para a efectiva implementacdo da referida abordagem curricular. No quadro tedrico,

adota-se a teoria construtivista como fundamento orientador do estudo.

O terceiro capitulo descreve a metodologia da pesquisa, que inclui a caracterizacdo da
metodologia da pesquisa, a seleccdo dos participantes, 0s instrumentos de pesquisa,
validade e fiabilidade, procedimentos de analise dos dados, limitacdes do estudo e

questdes éticas.

O quarto capitulo, comporta a apresentacao e discussdo dos resultados da pesquisa, por

referéncia aos objectivos da pesquisa e ancorado a literatura sobre avaliacdo formativa.

O quinto capitulo, por dltimo, apresenta as principais conclusdes e recomendacdes do
estudo, organizadas conforme as categorias dos participantes e fundamentadas nos

resultados obtidos ao longo da investigagao.



CAPITULO 11 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, discutem-se os conceitos de avaliacdo, bem como os diferentes tipos que
a compdem, nomeadamente a avaliagdo diagnostica, sumativa, aferida e formativa.
Abordam-se, ainda, a concepcdo epistemologica da avaliacdo, as técnicas associadas a
avaliacdo formativa, os processos de auto-avaliacdo e de avaliagcdo por pares, assim
como as percepgOes que permeiam a avaliagdo formativa. S&o igualmente analisadas as
praticas de avaliacdo e a regulamentacdo que orienta a avaliacdo formativa no Ensino

Primario em Mocambique.

A discussdo contempla, também, a relacdo entre a avaliacdo formativa e o curriculo
baseado em competéncias, destacando-se a relevancia desta modalidade de avaliacdo

para a efectiva implementacéo da referida abordagem curricular.

No quadro tedrico, adopta-se a teoria construtivista, ao valorizar o papel activo do aluno
na construcdo do conhecimento. Oferece um enquadramento adequado ao contexto
educativo, promovendo aprendizagens significativas e contextualizadas. Nesse sentido,
a avaliacdo formativa, inspirada neste paradigma, assume-se como uma pratica continua
de diagndstico e melhoria, centrada no acompanhamento e no desenvolvimento integral

do aluno.

2.1 Quadro conceptual - Conceito de avaliacdo e sua discusséo
Segundo Jesus (2024), a avaliacdo formativa desempenha um papel essencial no

desenvolvimento integral dos estudantes, especialmente no ensino primario, ao
promover uma aprendizagem continua e significativa. Assim, no ensino primario
mocgambicano, a avaliagdo formativa contribui para fortalecer a participacdo activa dos
alunos, a autonomia e a construcdo progressiva de competéncias, elementos
fundamentais para a melhoria da qualidade educativa e para a equidade no processo de

ensino-aprendizagem.

A avaliagdo formativa no contexto educativo distingue-se por ser um processo continuo
que promove a interaccdo constante entre professor e aluno durante o percurso de
ensino e aprendizagem (Souza et al., 2025). Esse tipo de avaliagdo fornece informacoes
valiosas sobre os progressos alcancados e orienta aos esforgos que ainda precisam ser
realizados para atingir 0s objectivos propostos, contribuindo assim para o

desenvolvimento integral do aluno.
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A avaliacdo assume um caracter de julgamento com base em dados relevantes oriundos
do processo de ensino-aprendizagem, sendo entendida como instrumento essencial de
suporte a accdo pedagogica do professor. Nessa perspectiva, a sua principal funcéo é
orientar o professor, alunos na adopcdo de decisdes pedagdgicas conscientes e
fundamentadas, contribuindo para a melhoria continua da intervencdo educativa
(Luckesi, 1999).

Para o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH, 2020), a
avaliacdo € uma operacdo indispensavel em qualquer sistema escolar. Ela pretende
acompanhar o progresso do aluno, ao longo do seu percurso de aprendizagem,
identificando deste modo o grau de assimilacdo das matérias e as dificuldades que o

aluno enfrenta, procurando encontrar as melhores condicdes.

Analisando os contributos dos autores Airasian (2001) como citado em Fernandes
(2005), Libaneo (1990) como citado em Luckesi (1999), MINEDH (2020), Jesus
(2024) e (Souza et al., 2025), observa-se gque eles sdo concordantes ao considerarem a

avaliacdo como processo que auxilia o professor no processo de tomada de decis&o.

O termo avaliacdo ndo é somente recolha de informacdo, mas sim a reflexdo do
professor, aluno e dos pais e encarregados de educacdo visando a manutencdo ou

mudanca de estratégias rumo ao desenvolvimento de competéncias.

Esta pesquisa analisa a implementacdo da avaliacdo formativa com vista a promocdo do
desenvolvimento de competéncias pelos alunos, isto €, melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, a seguir, propde-se discutir o termo avaliacdo formativa ou

avaliacdo para aprendizagem.

Este estudo foca-se no campo da avaliacdo formativa, ou avaliacdo para a
aprendizagem, entendida como um processo orientado para o desenvolvimento de
competéncias e para a promocdo de aprendizagens significativas, no qual o aluno
assume um papel activo na construcdo do conhecimento, aprendendo a aprender. Nesta
perspectiva, a avaliagdo concretiza-se por meio de diversas técnicas formativas,
privilegiando a regulacdo continua da aprendizagem, a reflexdo e o feedback, em
detrimento da mera quantificacdo, mensuracdo ou classificacdo dos alunos com base
exclusiva nos resultados de aprendizagem. A abordagem tedrica que sustenta este
estudo alinha-se com os contributos de Black e Wiliam (1998), Fernandes (2005, 2020,
2021), Luckesi (1999) e Vianna (2000, 2014), os quais concebem a avaliagdo como um
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dispositivo pedagdgico ao servico da aprendizagem e do desenvolvimento integral do

aluno.

2.1.1 Tipos de avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem
No processo de ensino e aprendizagem destacam-se quatro (4) tipos de avaliacdo,

nomeadamente a diagndstica, sumativa, aferida e formativa. Destas tipologias de
avaliacdo, maior enfoque sera dado a formativa, visto que constitui o principal objecto

do presente estudo.
2.1.1.1 Avaliagéo diagndstica

No ambito do processo de planificagéo e realizacdo do ensino, revela-se imprescindivel
aferir, de forma sistematica, as experiéncias e 0s conhecimentos prévios dos alunos, por
quanto estes constituem o fundamento sobre o qual se edificam novas aprendizagens. E
neste enquadramento que se insere a avaliagdo diagndstica, entendida como um
instrumento pedagdgico destinado a identificar se o aluno dettm ou ndo as
aprendizagens prévias necessarias a consolidacdo dos conteudos que serdo trabalhados

na unidade subsequente, conforme defendem Vieira et al. (2024).

Relativamente ao conceito indicado no paragrafo anterior, Tumbo et al. (2022) afirmam
que a avaliacdo diagndstica deve ser concebida como uma pratica continua e flexivel,
aplicada em qualquer fase do processo de ensino-aprendizagem, visando identificar o
grau de dominio prévio dos alunos sobre conhecimentos essenciais a construcdo de
novas aprendizagens, aferindo se o aluno possui ou ndo determinados conhecimentos

anteriores relevantes para a aprendizagem de novos contetdos ou topicos.

Ainda sobre a avaliagdo diagnostica, Mussoho (2021) explica que € o nivel de
verificacdo do nivel inicial da aprendizagem dos alunos. Destaca a emersdo desta etapa

no inicio do processo de ensino-aprendizagem.

2.1.1.2 Avaliagdo sumativa
A intencdo ancorada a esta tipologia de avaliacdo centra-se na aprecia¢do do percurso

evolutivo do aluno ao término de uma determinada unidade de aprendizagem, tendo
como finalidade aferir os progressos de aprendizagem alcancados. De acordo com
Lopes e Silva (2012), esta pratica configura-se como um momento de sintese de
avaliagéo, representando um balango conclusivo sobre o desempenho do educando face

aos objectivos previamente delineados.

12



Para Vieira et al. (2024), a avaliacdo sumativa estd relacionada com o exercicio de
somar, quantificar, obter resultados de aprendizagem baseados em nimeros ou mesmo
estatisticas mediante testes finais, cuja finalidade exclusiva é de obtencéo da nota final

dos estudantes (aprovados ou reprovados).

Ainda sobre avaliacdo sumativa. Coelho et al. (2010) e Fernandes (2006) asseveram que
a avaliacdo formativa € virada para a sistematizacdo dos resultados dos estudantes,
podendo qualificar (quando serve de retroalimentacdo do processo de ensino-
aprendizagem) e quantificar os saberes e competéncias desenvolvidos durante a

implementacédo do plano curricular.

Mate (2013), Duarte (2018) e Biché (2023) destacam a avaliacdo sumativa como sendo
a mais usada ou implementada ao nivel das escolas mogambicanas devido a facilidades
no processo de obtencdo de resultados e pouco trabalhoso em caso de aplicagdo de

testes (padronizados).

2.1.1.3 Avaliacéo aferida

Segundo Fernandes (2005), a avaliacdo aferida é realizada ao nivel macro, visa
principalmente verificar o grau de cumprimento dos objectivos curriculares, além de
actuar como um mecanismo de controle e aprimoramento da qualidade do sistema
educativo. Essa avaliacdo vai além da simples mensuracdo de resultados, funcionando
como um instrumento estratégico que permite a instituicdo monitorar seu desempenho
global, garantir a coeréncia entre metas e praticas e promover a responsabilizacdo e o

desenvolvimento continuo do processo educacional.

Ainda sobre avaliacdo aferida, Rocha (2003) assevera que € um processo de avaliagcao
que visa garantir a precisdo e a confiabilidade dos resultados obtidos. Nesta pratica, 0s
resultados de testes nacionais sdo enviados as escolas para identificacdo de erros e
desenho de estratégias de intervenc&o.

Em Mocambique, a avaliacdo aferida pode ser materializada ou implementada mediante
uma avaliacdo nacional. Visa a identificagdo de erros de natureza curricular e posterior

melhoramento da politica educacional, planos curriculares e programas de ensino.
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2.1.1.4 Avaliacao formativa (AF)
Lopes e Silva (2012) consideram que a avaliagdo formativa ou avaliacdo para

aprendizagem d& aos professores os dados que podem usar para informar o seu ensino e
melhorar as aprendizagens dos alunos, ao longo do decurso do processo de ensino e
aprendizagem, podendo influenciar para a manutencdo ou mudanca das praticas

avaliativas.

Fernandes (2005) e Luckesi (1999) sugerem que a avaliacdo deve auxiliar o aluno a
construir o seu conhecimento e o professor a privilegiar 0 acompanhamento, usando 0s
instrumentos de avaliacdo. Neste contexto, Ferreira e Santos (2000) e Alves (2004)
salientam a importancia de uma interacgdo continua entre professor e aluno, entre os
préprios alunos, bem como entre os alunos e os materiais didacticos, como condicao
essencial para a promocdo de processos significativos de ensino e aprendizagem. Os
autores defendem uma pratica de avaliagdo que va além da simples testagem,

valorizando o acompanhamento e desenvolvimento das competéncias.

Enquanto Luckesi (1999), Fernades (2005) e Lopes e Silva (2012) olham para a
avaliacdo formativa na dimensdo de acompanhamento, Barreira (2019) apresenta uma
adversidade, ao assumir que na avaliagdo formativa, o professor recorre aos
instrumentos de controlo escrito, destacando os testes e exercicios administrados a

totalidade da turma, com o propdsito de escalonar os alunos.

O termo avaliacdo formativa (AF) tem sofrido mutagdes, por exemplo, Abrecht (1994)
fala da avaliacéo alternativa, formadora, a mais elaborada forma de avaliacdo formativa,
uma vez que regula o processo de aprendizagem do aluno, distinguindo a da dimensao

formativa que se focaliza nas estratégias psicopedagdgicas do professor.

Para efeitos da presente pesquisa, a avaliacdo formativa é aglutinadora, uma vez que €
focada para o aluno, professor e pais e encarregados de educacdo, contrariando deste
modo, a visdo simplista advogada em Abrecht, que limita a avaliagdo com cariz

formadora na esfera do aluno.

No contexto nacional, Duarte considera que a avaliagdo formativa ¢ “continuamente
utilizada no decorrer do processo de ensino-aprendizagem e esta permite ao professor
conhecer situacdo do aluno em cada momento de aprendizagem, e em caso de
dificuldades, soluciona-las” (2007, p. 37).
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Para Mussoho (2021), a avaliacdo formativa € aquela que melhora o processo de ensino
e aprendizagem, procurando identificar as dificuldades que o professor e os alunos tém
e apresenta a medida correctiva no processo de ensino-aprendizagem devido ao seu teor
na educacao.

Januario (1998) afirma que a avaliacdo formativa € um processo continuo que implica
uma relacdo proxima entre o docente e o estudante, reforcando que as suas informacdes
sdo utilizadas tanto pelo docente quanto pelos estudantes para alterar o trabalho de
maneira a torna-lo mais eficaz.

Ainda sobre avaliacdo formativa, Biché (2023) afirma que é aquela que tem em vista
melhorar qualitativamente e ndo quantificar o processo de aprendizagem, superando as
lacunas identificadas. MINEDH (2020, p. 25), no seu plano curricular do Ensino
Primario, avanga que a avaliagdo formativa “realiza-se durante o processo de ensino-
aprendizagem e assume um caracter continuo e sistematico com a fun¢éo de informar ao
professor sobre o nivel de desenvolvimento de competéncias previstas nos programas”.
A avaliacdo formativa referenciada esta ao servico de apoio do estudante no processo de
aprendizagem, conferindo-o autonomia na organizacao e gestdo na dimensdo individual
e no envolvimento com outros individuos, objectos a sua volta; bem como ajudar o
professor a melhorar as suas técnicas de avaliagdo formativa mediante um processo
construtivo individual e colectivo (reflexdo com os alunos, grupo de disciplina, troca de

experiéncia nacional e global).

De acordo com Diploma Ministerial sem n.°/2022 (2022), documento que versa sobre 0
regulamento de avaliacdo do Ensino Primario, reconhece e valoriza o espaco ocupado
pela avaliacdo formativa no contexto mogambicano, como sendo aquele que regula o
processo de ensino e aprendizagem, contudo, 0 mesmo recomenda o exercicio de
quantificacdo das experiéncias, actividades dos alunos, contrariando a visdo dos
defensores (Scriven, Fernandes, Vianna, Luckesi, Duarte, entre outros) da avaliagdo
formativa ou para aprendizagem, que ndo encontram espago para mensuragao,

classificacdo dos resultados de aprendizagem dos alunos.

Nhampulo (2012), um dos pesquisadores da avaliacdo na realidade mocgambicana,
hibridamente gestor central do Ensino Primario, recomenda o uso de uma avaliagcdo
formativa com o intuito de melhoria do desempenho pedagogico dos alunos, permitindo

0 processo de aquisicdo de novas aprendizagens e desenvolvimento de competéncias,
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abandonando o sistema de classificacdo/escalonamento dos alunos, a incitacdo de
competicéo no seio dos alunos, caracterizada pela luta e busca de nota e alimentando as

praticas de memorizacdo e reproducdo do conhecimento.

Freia e Gomundanhe (2023), pesquisadores mogambicanos e gestores académicos, num
estudo sobre Avaliacdo da aprendizagem e inclusdo de alunos no espaco escolar em
Mocambique, sugerem o uso de instrumentos com cariz de avaliagdo formativa com
vista ao alcance da inclusédo no processo de avaliagéo.

Maulana et al. (2024) destacam a importancia do uso de instrumentos de avaliacéo
formativa, sugerindo que ela possa ser realizada de duas formas: de maneira informal,
caracterizada pela espontaneidade no processo de implementacdo, ou de maneira
formal, que se caracteriza pela abordagem rigorosamente planificada e sistematica.
Essas duas modalidades oferecem diferentes estratégias para monitorar e promover a
aprendizagem dos alunos, com foco na adaptac&o do ensino as suas necessidades.
Conjugada a literatura e documentos normativos no que concerne a realidade
mocambicana, pode-se afirmar que a avaliacdo formativa tem em vista melhorar o
processo de ensino e aprendizagem, ndo s6 sdo identificadas as limitacGes ou lacunas,

mas sim sdo desenhadas ac¢Oes que visam a superacao.

Duas perspectivas emergem relativamente a avaliacdo formativa. Por um lado, Luckesi
(1999), Fernandes (2005), Duarte (2007), Lopes e Silva (2012) e Ministério da
Educacdo e Desenvolvimento Humano (2020), estes autores convergem, uma vez que
destacam a avaliagcdo formativa como algo que fornece dados ao professor e ao aluno
sobre o0 ensino-aprendizagem, bem como instrumento que permite ao professor e aluno

reflectirem e tomarem decisdes sobre as suas ac¢des.

Por outro lado, em contraste, Barreira (2019) resume a avaliacdo formativa a mera
aplicacdo de testes, exercicios aos alunos, contudo, esta visdo contrapdem a esséncia da
avaliacdo formativa, uma vez que esta desempenha o papel de regulador do processo de
ensino e aprendizagem, valorizando mais os elementos qualitativos em detrimento dos

guantitativos.

Esta pesquisa apoia-se nas contribui¢bes de Luckesi (1999), Vianna (2000, 2014),
Fernandes (2005, 2020), Duarte (2007, 2018), Lopes e Silva (2012) e Maulana et al.
(2024), que concebem a avaliagdo formativa como um processo continuo e integrador

que acompanha o ensino e a aprendizagem, fornecendo feedback para professores e
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alunos, fortalecendo competéncias consolidadas e apontando desafios que requerem
ajustes nas estratégias metodoldgicas e préticas pedagogicas, configurando-se assim
como um mecanismo fundamental para o aprimoramento dindmico e reflexivo do

processo educacional.

Assim, o processo de avaliacdo formativa deve constituir-se como uma pratica dialdgica
e reflexiva, envolvendo professor e aluno numa dindmica coerente com 0s pressupostos
da perspectiva construtivista. Por isso, Sachis e Mahfoud (2007) recomendam que o
processo de construcdo do conhecimento deve partir do aluno, interagindo com o

objecto.

Esta avaliacdo bem explorada pode tornar o processo de ensino cada vez mais
significativo e consequente melhoramento das praticas avaliativas do professor e a
melhoria dos servigos psicopedagdgicos prestados ao aluno no contexto educativo. Por
isso, Mishra (2023) sugere dois (2) posicionamentos a serem tomadas pelos principais
autores do processo de ensino-aprendizagem: aos alunos, autonomia, pensamento
reflexivo, resolucdo de problemas, aprendizagem colaborativa; e ao professor cabe o
papel de mediador, facilitador do processo, fazendo jus ao preceituado pela zona de

desenvolvimento proximal (accdo mediadora, orientadora).
2. 2. Concepcdo epistemolodgica da avaliacéo

Antes de falar da concepcdo epistemoldgica da avaliacdo importa definir epistemologia.
Epistemologia é a ciéncia que tem como objecto de estudo a construcédo e validacdo do
conhecimento cientifico; ela relaciona-se com a forma pela qual se acredita que o

conhecimento €é gerado (Saccol, 2009).

A concepcdo epistemoldgica da avaliacdo procura explicar o foco, o proposito da
avaliacdo nos diferentes momentos, tal como se descreve nos paragrafos subsequentes.
Moraes e Leitinho (2015) afirmam que as primeiras formas de avaliacdo na ldade
Moderna estavam orientadas para a compreensdo do mundo concreto, fundamentando-
se em evidéncias observaveis e alicercando-se essencialmente em dimensdes

mensuraveis.

Segundo os autores anteriormente citados, é neste contexto que emergem 0s exames

escritos administrados em instituicdes escolares e universitarias, os quais integram o
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que se designa por pantdbmetro moderna (uma orientacdo centrada na quantificacdo e
mensuracdo dos resultados da aprendizagem). Assim, a utilizagdo de instrumentos de
avaliagcdo como testes objectivos, provas escritas e composicdes, orientados por
finalidades instrucionais, tornava-se um dos principais critérios para aferir a qualidade

do processo de ensino.

Nos Estados Unidos, os testes como instrumentos de avaliacdo passaram a ser
empregados como ferramentas para inferéncia sobre a eficAcia de programas
educacionais, permitindo uma apreciacdo mais rigorosa do desempenho curricular e, em
determinados casos, servindo & andlise de problemaéticas especificas em contextos
localizados (Moraes & Leitinho, 2015).

Relativamente as geracGes ou concepcdes de avaliacdo, Abreu (2024) assevera ndo
havendo concordancia no tocante a nomeacdo dos periodos apelidados de geragdo ou

concepcao de avaliacdo, contudo, destaca algumas geracoes de avaliacao.

A autora do paréagrafo anterior e Miguel et al. (2022), destacam a primeira geracao,
como sendo a de mensuracdo, marcada pela medida/mensuracdo (1800 a 1930), num
contexto de visdo positivista da avaliacdo e da ciéncia. Por isso, a fase foi evidenciada
pela existéncia de testes e elementos docimologicos (exames) essenciais, e 0 avaliador
era visto como técnico. O paradigma de mensuracéo é testemunhado por Bonniol (2001)
afirmando que a avaliacéo é considerada medida estando focalizada aos produtos.

Os mesmos autores falam da transicdo de uma avaliacdo firmada no quantitativo para o
qualitativo. Destaca-se Scriven por caracterizar a avaliagdo como acto para agir e
transformar a realidade. Scriven ainda se notabiliza por considerar a avaliagdo como um
empreendimento responsavel pela melhoria dos programas, cursos e curriculos (Moraes
& Leitinho, 2015).

Os autores referidos no paragrafo anterior destacam duas ideias, a primeira faz mencéo
a emersdo de um novo paradigma de avaliacdo, a qualitativa, que valoriza os elementos
descritivos do sujeito, as opinides, experiéncias em detrimento da abordagem
quantitativa da avaliacdo. A segunda destaca a valorizacdo da componente avaliacdo na

constante desenvolvimento curricular, isto é, mercé a avaliacdo que os curriculistas vdo
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actualizando os programas de ensino, planos curriculares, podendo extinguir ou

introduzir novos tdpicos, ou experiéncias de aprendizagem.

Ainda, em relacdo as concep¢des da avaliacdo, Abreu (2024) destaca a geragdo
descritiva da avaliacdo, reconhecida segunda geracgéo (objectivos educacionais, de 1930
a 1960), sendo que a grande preocupacdo desta fase focou-se na explicagdo dos
objectivos educacionais estabelecidos, descrevendo os critérios de sucesso e fracasso.
Relativamente as funcGes do avaliador, tal como acontece na primeira geracao,

conserva-se o papel tecnicista, descrevendo os padrées e critérios.

Em seguida, a segunda geracdo focalizava na avaliacdo dos objectivos educacionais,
analisando mudangas nos padrées de comportamento dos alunos, procurou proceder
com a ideia de avaliagdo curricular e as estratégias de ensino-aprendizagem (Miguel et
al., 2022).

Conforme Tyler (1981), como citado em Abreu (2024), assevera que a fase da descri¢édo
€ marcada pela preocupacdo em usar os resultados da avaliacdo para informar os

sujeitos envolvidos no processo sobre o sucesso da instituigéo.

Os estudos de Mate (2013) e Lobo (2017) evidenciam que, no contexto das escolas
mocgambicanas, os resultados das avaliagOes, particularmente dos exames, nao tém sido
utilizados como instrumento de reflexdo critica que promova a melhoria das praticas

docentes, da aprendizagem dos alunos e da propria transformacéo curricular.

Abreu (2024) destaca a terceira geracdo, aquela em que emerge das lacunas derivadas
da definicdo de objectivos motivada pela insuficiéncia do funcionamento dos
programas. Esta terceira geracdo é designada de julgamento, uma vez que procura
aglutinar as praticas de mensuracdo e descricdao resultantes das geracGes precedentes,
sendo que o avaliador ostenta 0 nome da respectiva geracdo, isto é, assume funcbes de

juiz.

Na terceira geracao (julgamento, de 1960 a 1970) o foco é julgamento dos programas e
praticas educacionais. Estudos de Duarte (2018), Vianna (2000), Fernandes (2020)
apontam ainda na existéncia de professores cujas praticas de avaliacdo sé&o
tradicionalistas, focalizadas na mensuragéo e julgamento dos resultados obtidos pelo

aluno no processo de ensino-aprendizagem.
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Ainda Escorza (2003) como citado em Abreu (2024), sobre a quarta geracdo designada
avaliacdo como negociacdo, marcada pelo envolvimento dos participantes do processo
de avaliacdo, o processo de ensino-aprendizagem, incluindo a avaliagdo passam a ser
continuos. O grande foco é o uso da avalia¢do para o enriquecimento do processo, sendo
que o avaliador passa a assumir a funcdo de comunicador. Lopes e Silva (2012)
assinalam que os professores devem partilhar para os alunos, os objectivos e os

resultados esperados.

Finalmente, a quinta geracdo de avaliacdo (de 1970 a 2000) é considerada construcao
social. Representa o objectivo de compreender as questdes envolvidas na componente
de avaliagdo, os aspectos sociais, econdmicos e politicos com vista a transformacéo
social. E marcada pela negociacgdo entre avaliadores e avaliados, promovendo praticas
de avaliacdo formativa colaborativas e participativas. critica e incentiva o envolvimento
dos avaliadores e avaliados por ser um interesse colectivo; assim, a fun¢do do avaliador
é de planificador e promovendo o processo de tomada de decisGes (Abreu, 2024;
Miguel et al., 2022).

Ainda nesta geracdo, Mendonga et al. (2012) sugere uma cultura de envolvimento dos
actores do processo de ensino-aprendizagem, em qualquer reforma curricular, como um

mecanismo de prevenir a desmotivacdo e a resisténcia.

Miguel et al. (2022), em consonancia com a autora anteriormente referida, entende a
avaliacdo, desde o ano 2000, como um fendmeno construido no seio das interaccdes
sociais, dado que integra dimensdes socioemocionais e valoriza praticas de avaliacdo
que transcendem o mero exercicio ou ritual de mensuracdo técnica, promovendo uma

analise mais abrangente dos contextos educativos.

Conforme Miguel et al. (2022), vislumbra-se a existéncia da sexta geracdo da avaliacdo
(adaptada as necessidades e desafios), emergente do contexto pandémico e pés-
pandémico, sugerindo praticas ainda mais adaptadas as necessidades e desafios
contemporaneos. Em Mocambique, as referidas praticas de avaliagdo formativa séo
caracterizadas por uso de fichas consideradas testes de cunho sumativo (Duarte, 2018;
Saar, 2013).
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Neste sentido, as diferentes fases, paradigmas ou geracdes de avaliacdo evidenciam a
necessidade de planificar, facilitar, orientar e diversificar as actividades de avaliacdo
dirigidas ao aluno. Além disso, ressaltam a importancia de que este utilize os resultados
da avaliacdo como subsidio para a tomada de decisfes que visem a manutencdo ou ao
ajustamento das estratégias de ensino-aprendizagem, incluindo os métodos e

abordagens pedagdgicas (Lopes & Silva, 2012).

2. 2. 1 Técnicas de avaliacédo formativa

Sao vérias as técnicas de avaliacdo formativa utilizadas pelos professores e alunos no
processo de construgdo do conhecimento. Para o Ministério da Educagdo e
Desenvolvimento Humano (2020) e Diploma Ministerial n.° [numero]/2022 (2022),
constitui técnicas de avaliacdo as seguintes: observacdo, entrevista, questionario,
Relatorios de visitas de estudo e Portfélio. Corroborando com o exposto no inicio do
parégrafo, na visdo do proponente desta pesquisa, as técnicas de avaliagdo formativa
podem fazer parte: os trabalhos em grupos ou individuais, a participacdo do aluno nas
aulas, os diarios de aprendizagem, observacdo de cadernos e outras formas, que

permitem acompanhar o seu processo de aprendizagem.

As técnicas de avaliacdo referidas devem ser potenciadas no processo de ensino-
aprendizagem, bem como na estratégia de avaliacdo do respectivo processo. Destarte,
Tavares e Alarcdo (2002) acreditam numa aprendizagem efectiva quando é fruto de
construtivismo pessoal, baseado numa experiéncia exclusivamente interna ao sujeito da

aprendizagem.

Cabe ao aluno envolver-se de forma activa e colaborativa nos processos de ensino-
aprendizagem. Por meio de elaboracdo e apresentacdo dos diarios de
aprendizagem/sintese de sessdes de aulas anteriores, participar das actividades
colectivas/grupais, podendo ser moderador, coordenador dos respectivos grupos de
aprendizagem, demonstrando a escuta activa e o sentido de responsabilidade desde tenra
idade.

De acordo com os principios do construtivismo, cabe ao aluno envolver-se de forma
activa e colaborativa nos processos de ensino-aprendizagem, reconhecendo que a
construgdo do conhecimento € um processo dinamico e interactivo. No contexto das

técnicas de avaliacdo formativa, o aluno deve elaborar e apresentar os diérios de
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aprendizagem ou sinteses de aulas anteriores, oportunidade de reflectir sobre seu
proprio processo de aprendizagem (auto-avaliacdo), estabelecendo conexdes entre o

conhecimento adquirido e o novo contetdo.

A participacdo nas actividades colectivas ou grupais, onde 0 mesmo pode assumir
papéis como moderador ou coordenador, é essencial para o desenvolvimento da
autonomia e da responsabilidade, uma vez que ele é encorajado a construir seu saber em
interaccdo com os outros. Essa abordagem ndo sé estimula a escuta activa, mas também

fortalece o senso de pertenca e de responsabilidade no processo de avaliacgéo.

Avancando sobre as técnicas de avaliacdo formativa, Cunha (2009) propde explorar
varias técnicas de avaliacdo para despertar as diferentes formas de aprendizagem do
aluno, destacando o uso da escrita, oralidade, expressdo grafica e corporal. Fernandes
(2006, 2020) recomenda duas técnicas de avaliagdo formativa, nomeadamente o
feedback e auto-avaliacdo e afirma que é de grande valia, uma vez que activam 0s
processos cognitivos e metacognitivos dos alunos, que, por sua vez, regulam e
controlam os processos de aprendizagem, assim como para melhorar a sua motivagéo e

autoestima.

Em concordancia, Perrenoud (1999) refere que os alunos, utilizando adequadamente a
auto-avaliacdo podem regular as suas aprendizagens e s6 precisam da colaboracdo dos
professores como recurso pontual. Grego (2013) e Veiga (2013) enfatizam a
importancia da implementacdo do portfélio formativo como uma ferramenta central no
processo de avaliacdo, destacando ainda que a sua elaboracdo deve resultar de uma
planificacdo colaborativa e negociada com os estudantes, de modo a promover maior

engajamento e comparticipacdo no acompanhamento da aprendizagem.

Para efeitos do presente estudo, tendo como base o0s autores citados e considerando o
contexto de Mocambique, julga-se que as técnicas de avaliacdo formativa devem
abarcar portfélio, diario de aprendizagem/ensino, relatério, entrevistas ou conversa
formal, ou informal, auto-avaliacdo, avaliagdo por pares, lista de verificacéo,
dramatizagdo/jogos, entre outros, a serem usados de forma sistematica e se
complementando reciprocamente na perspectiva de diversificacdo das técnicas com o
proposito de responder as formas e estilos distintos de aprendizagem e avaliacdo, tendo

em conta o contexto da implementacdo de cada técnica de avaliacdo formativa.
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Ainda sobre a avaliacdo formativa, apresentam-se a seguir algumas técnicas que podem
ser potenciadas no processo de ensino-aprendizagem, visando acompanhar o
desenvolvimento do aluno e fornecer ao professor subsidios para analisar a efectividade
das suas intervencdes pedagogicas. Entre elas, destacam-se a auto-avaliacdo e a
avaliacdo por pares.

2.2.1.1 Auto-avaliacdo e avaliacdo por pares

Do ponto de vista pedagdgico, a auto-avaliacdo € um processo de avaliacdo critica
baseado na auto-reflexdo, por implicar um julgamento avaliativo que pode ser orientado

para o desempenho académico, a aprendizagem alcancada (Rios & Herrera, 2023).

Os processos de auto-avaliacdo consistem em acc¢des que envolvem anélise da tarefa,
execucdo para alcancar desempenho e avaliacdo ou reflexao sobre os resultados. A auto-
avaliacdo, bem explorada, pode contribuir significativamente na melhoria dos resultados
do processo de ensino-aprendizagem, pois 0s actores principais tém a oportunidade de

identificar os aspectos por melhorar, bem como a manutencao dos aspectos positivos.

A auto-avaliacdo e avaliagdo por pares sdo ferramentas essenciais para efectivacdo de
uma avaliacdo formativa. Por isso, Fernandes (2020, 2021) recomenda os alunos a
trabalharem em pequenos grupos, em pares ou no grande grupo com O apoio e a
orientacdo dos seus professores no contexto do processo de ensino-aprendizagem.

Além da auto-avaliacdo e avaliacdo por pares, Barreira (2019) sugere o uso de
elementos escritos, orais, a dramatiza¢do ou jogos, discussdes em grupo, resolucgdes de
problemas, uso das tecnologias de informacao e comunicacdo para dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem e consequentemente a promocdo da aprendizagem ou
desenvolvimento das competéncias nos alunos e melhoria no ensino por parte dos
professores.

Apesar de os autores mencionados anteriormente reconhecerem a importancia de uma
avaliacdo por pares, Souza e Amante (2021) e Mubiru (2023) alertam para uma
desconfianga levantada pelos professores, a inseguranca e falta de confianca no aluno.
Mesmo assim, € necessario estimular este tipo de avaliacdo ao nivel dos contextos de
ensino-aprendizagem, isto é, € uma das formas de operacionalizacdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal, onde além do professor, o colega, pai e/ou e encarregado de
educacdo, entre alunos podem ajudar naquele que enfrenta dificuldades resolvendo
determinadas actividades com ajuda dos colegas e mais tarde ira desenvolver a

autonomia da aprendizagem (resolvendo sozinho as actividades).
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Corroborando no que foi dito no paragrafo anterior sobre o uso de uma das técnicas
metacognitivas (auto-avaliacdo), Beber et al. (2014) e Grangeat (1999) perfilham que a
metacognicdo é a consciéncia que o aluno tem sobre seus préprios processos de
aprendizagem (noc¢éo da sua aprendizagem), e a auto-regulacao, enquanto capacidade de

planificar, organizar, acompanhar ou monitorizar o seu proprio progresso.

Ainda nas estratégias metacognitivas, Zeferino e Passeri (2007) asseveram que a
avaliacdo por pares, portfolio, aliadas ao feedback continuo, promovem o
aprimoramento progressivo das competéncias, especialmente em contextos que
valorizam a aprendizagem activa e colaborativa. No contexto do Ensino Primério, as
técnicas de avaliacdo formativa sdo essenciais, visto que permitem a identificacdo
permanente das necessidades dos alunos, promovendo a reflexdo sobre a aprendizagem

e possibilitando ajustes imediatos nas estratégias de ensino-aprendizagem.

Ao nivel da revisdo da literatura, constata-se a auséncia de convergéncia quanto ao
engquadramento conceptual do portfélio no ambito da avaliagdo. Enquanto alguns
autores o conceptualizam como um instrumento de avaliacdo, outros defendem que o
portfolio deve ser compreendido como uma técnica de avaliacdo formativa, atendendo
ao seu potencial para promover a reflexdo, a auto-regulacédo e a aprendizagem ao longo
do processo. Acresce que os autores referidos no paragrafo precedente adoptam uma
perspectiva integradora, reconhecendo o portfolio simultaneamente como técnica de
avaliacdo formativa e, de forma hibrida, como instrumento, visto que operacionaliza
evidéncias concretas do percurso formativo do estudante. Esta diversidade de
posicionamentos evidencia a complexidade conceptual do portfélio e a necessidade de o
analisar ndao apenas em funcdo da sua materialidade, mas sobretudo do seu uso

pedagogico e das finalidades avaliativas que o fundamentam.

2.2.1.2 Exemplo de técnicas de avaliacdo formativa
Apesar da existéncia de legislacdo sobre as técnicas de avaliacdo formativa, alguns

estudos revelam o fraco dominio, 0 ndo uso e consequente ndo aplicacdo dos resultados
que emergem das mesmas (Lobo, 2017; Musoho, 2021; Mate, 2013; Duarte, 2018;
Fernandes, 2020). Ciente deste cenario, a pesquisa pretende subsidiar em técnicas de

avaliacdo em funcéo das dimensdes, tal como ilustra a tabela 1 que se seguem.
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Tabela 1: Relacdo das técnicas de avaliacdo e dominios

Dominio Técnicas de avaliacdo

Conhecimentos Prova discursiva;

Ensaio ou elaboragdo de redacgdo; entrevista, diario de
aprendizagem; portfélio de aprendizagem.

Habilidades Registo de incidentes criticos; lista de verificacdo; prova
prética

Atitudes Prova oral, trabalho individual; trabalho em grupo; auto-
avaliacéo.

Fonte: Adaptado de Masetto (2003).

Relativamente a descricao das técnicas de avaliacdo, Masetto (2003) aponta:

Prova discursiva, ensaio, redaccdo — o professor apresenta questées ou temas para serem
respondidos pelo aluno com grande liberdade. Assim, o aluno livremente formulara,
organizara as suas respostas, sendo que, 0 objectivo € avaliar os conhecimentos, ldgica
nos processos mentais; justificagdo das opinides; organizacdo de ideias; capacidade de
sintese, clareza de expressao, atitudes e preferéncias.

Participacdo do aluno — o professor procura avaliar o nivel de envolvimento do aluno no
grupo de trabalho, na turma, como a qualidade dos comentarios apresentados. Por isso,
Nascimento e Baptista (2008) e Trevisan (2024) sugerem um contrato de aprendizagem
e avaliacdo, o professor deve negociar tudo com os alunos desde as estratégias de

aprendizagem e avaliacéo.

Neste contexto, a tabela 2 ilustra um exemplo de ficha, destinada ao registo da
participacdo do aluno nas diferentes actividades que integram o processo de ensino-

aprendizagem e de avaliacéo.
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Tabela 2: Ficha de participacéo do aluno

Participacio do aluno
Nome do ahmo:
Turma. Data,
1. Como participou o ahmo na discussiio do topico?
Munca participa
Participa tanto como outros clementos do grupo/tunma

Participa mais que 05 oulros

Comentarios do professor:

2. Como se relacionam os comentanos com os topicos da discussio?
Comentirios incoerentes afhstados dos topicos
Comentirios incoerentes normalmente pertinentes, por vezes afastados dos topicos

Comentarios sempre relacionados com o tema

Comentario do professor:

Fonte: elaborado pelo autor baseado em Monteiro e Pais (2002).

Prova oral e entrevista — a prova oral constitui-se de perguntas e respostas orais. As
perguntas em geral sdo previamente planificadas rigidamente seguidas, podendo, no

entanto, sofrer varia¢es em funcéo da resposta do aluno.

Para a realidade mogambicana, a experiéncia de realizacdo de prova de exame oral
constava do Diploma Ministerial, de 10 de Agosto de 2005, onde os alunos eram
submetidos para respectiva prova, cuja duracdo maxima quinze (15) minutos, avaliava
as competéncias de leitura e escrita constantes no programa de ensino (Diploma
Ministerial sem n.%/2005, 2005).

A prética de avaliacdo baseada na prova oral foi extinta ao nivel do Ensino Primario.
Entretanto, olhando para a area da Lingua Portuguesa, a cultura da prova oral iria
dinamizar o processo de construgéo, consolidacéo e desenvolvimento de competéncias

plasmadas no PEE.

Corroborando com o paragrafo precedente, Brown et al. (2000) e Sumburane (2013)
recomendam o uso de provas orais, audios, videos e simulacdes para desenvolver

competéncias dos alunos. Essas praticas, alinhadas a avaliacdo formativa, valorizam a

26



retroalimentacdo sistematica e 0 acompanhamento do processo de aprendizagem. Além
disso, refletem a viséo construtivista, que reconhece o aluno como protagonista activo

na construcdo do conhecimento, especialmente nas competéncias de leitura e escrita.

Com base nas respostas dos alunos, o professor pode avaliar a componente cognitiva,
bem como inferir sobre as atitudes. O proposito é avaliar a profundidade e extensdo dos
conhecimentos, as opinides, julgamentos, tendéncias, habilidade de se expressar

oralmente.

Registo de incidentes criticos — Trata-se de uma técnica de observagdo, procura captar
especialmente as habilidades e atitudes, destaca relatos reais de episodios importantes
no tocante ao desempenho do aluno, isto €, descricdo detalhada de actuacdo do aluno,

interpretacdo do desempenho.

Lista de verificacdo — trata-se de uma lista de palavras, frases ou paragrafos que
descrevem aspectos especificos de comportamento a serem verificados durante a
observagdo do trabalho de um aluno, pode ser usado pelo aluno e professor. A
finalidade é avaliar a presenca ou auséncia de certas habilidades observadas no

desempenho concreto do aluno.

Diério de aprendizagem/ensino — registo diario e conciso das actividades realizadas no
curso, apresentando uma descricao e critica a essas actividades: sua utilidade, forma de
apresentacdo, as reaccOes referente aos colegas, ao professor ou a turma na totalidade e
tudo mais que achar pertinente registar. Esta técnica de avaliagdo permite novas
descobertas em termos de aprendizagem, do que ocorreu durante o dia de estudo,
pesquisa e vivéncia na escola. E uma técnica que avalia conhecimentos, habilidades e

atitudes.

Prova préatica requer a existéncia de equipamentos, maquinas, computadores, quadros,
sala de aulas, onde o aluno deve agir demonstrando habilidades motoras e intelectuais.

Esta técnica procura avaliar todas as habilidades.

Para além das técnicas de avaliacdo partilhadas por Masetto (2003), Silva (2004) propde
uma ficha de acompanhamento. Assim, a tabela 3 ilustra um exemplo de ficha destinada
ao registo da participacdo do aluno ou grupo nas actividades desenvolvidas na disciplina

da Lingua Portuguesa.
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Tabela 3: Ficha de avaliacao do aluno/grupo de trabalho

Nome do alno/grupo Periodo:

Comunicacio oral Comentirios

Apresenta um discurso organizado;
Expde com correccdo gramatical;

E claro na exposicio;

Disperta interesse a expor;

Domina o tema da exposicdo

Tem poder da sintese;

Respeita o tempo previsto;
Proporciona um debate enriguecedor.

A literatura de especialidade sobre avaliacdo educacional, como foi referida
anteriormente, converge e recomenda a adopcdo de praticas que concorrem no uso de
auto-avaliacdo e avaliacdo por pares como técnicas que contribuem na promocdo da
aprendizagem dos alunos, tal como o recomendado por Rincén (2024).

A adopcdo e implementacdo das técnicas mencionadas no paragrafo precedente, implica
que o professor deixe os alunos participarem activamente dos processos de ensino-

aprendizagem e de avaliacdo, conforme a visao perfilhada em Wondim e Dessie (2025).

2. 2. 4 Percepc0es dos professores sobre a avaliacdo formativa

Uma parcela dos professores demonstra compreensdo limitada ou resisténcia quanto aos
principios e finalidades da avaliacdo formativa, 0 que evidencia percep¢fes pouco
favoréveis a sua implementacéo efectiva no contexto educativo (Lopes & Silva, 2012).
Quanto as motivacBes da percep¢do ndo positiva, os autores referidos no paragrafo
anterior, destacam a interrupcdo do processo de ensino, o desperdicio do tempo que
serviria para ministrar as aulas, o acréscimo do volume de trabalho de correc¢do por
parte do professor e 0 tempo para a preparacdo das aulas acrescidas. Apesar do
negativismo por parte de alguns professores, existem resultados que apontam o0 oposto,
tal como se descreve a seguir.

Black e Wiliam (1998) revelam que alunos que frequentam salas de aulas nas quais a
avaliacdo é essencialmente de natureza formativa aprendem significativamente mais e
com melhores resultados em exames externos do que os alunos que frequentam aulas no
qual a avaliacdo é sumativa.

Na perspectiva de garantir o progresso da avaliacdo formativa os alunos e o professor

desempenham um papel fundamental, por isso, sdo apelados a realizarem a auto-
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avaliacdo e na coavaliacdo (heteroavaliagdo) e possuir conhecimentos que versam a
respeito dos critérios de sucesso e 0s objectivos que precisam alcancar (Gomes et al.,
1991; Lopes & Silva, 2012; Wondim & Dessie, 2025).

Lopes e Silva (2012) recomendam pautar-se pela cultura de negociacdo das estratégias
de aprendizagem, técnicas de avaliagdo, partilha dos planos analiticos e tematicos. E,
para o caso da 5? classe, foco do estudo, o professor pode partilhar com os alunos o que
irdo estudar na semana ou nos dias subsequentes, a forma na qual gostariam de ser
avaliados, algumas regras de compromisso de grupo, entre outras formas que atestam
um verdadeiro contrato de aprendizagem.

Num estudo sobre indicativos para uma avaliacdo formativa entre professores, Mota et
al. (2023), alertam a existéncia de um paradigma classificatorio e uma tendéncia
inovadora na valorizacdo da avaliagdo no contexto formativo através do uso dos
portfélios e auto-avaliacdo para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que a finalidade ndo é de atribuir notas ou classificar os alunos, mas sim o

melhoramento das aprendizagens identificadas.

Apesar do reconhecimento da avaliacdo formativa como sendo aquela que melhora as
praticas de avaliacdo do professor e a aprendizagem do aluno, ainda se encontram
desviantes relativamente a nova cultura de avaliagdo, por isso, Jamisse (2022) explica
que a pratica avaliativa em muitos contextos de ensino ainda privilegia instrumentos
tradicionais de medicdo, como testes escritos individuais, evidenciando a necessidade de

uma reconfiguracdo da avaliacdo enquanto processo dialdgico e formativo.

A mesma autora, sustenta que ainda ndo se verifica uma pratica pedagdgica
efectivamente coerente com o exercicio da avaliacdo para a aprendizagem. A sua
posicdo sugere que muitas praticas de avaliagdo permanecem circunscritas a
quantificacdo das aprendizagens, privilegiando a atribuicdo de resultados e
classificacbes em detrimento de processos formativos. Tal orientacdo tende a reforcar
niveis mais elementares da taxonomia de Bloom, nomeadamente a memorizagdo e a
compreensdo, limitando o desenvolvimento de competéncias cognitivas, como a

aplicacéo, a anélise, a sintese e a avaliagdo e criagéo.

Em convergéncia, Liping et al. (2023) destacam a existéncia de uma avaliagcdo
tradicional, com cunho sumativo que esta sendo deixada para dar mais énfase a
avaliagdo formativa. Avancam, igualmente, que na realidade chinesa sdo limitados os
estudos que investigam o processo de implementacdo de uma avaliagdo formativa. Os
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autores ainda destacam a escassez de recursos e tempo, bem como a falta de
treinamento adequado e directrizes claras para os professores implementarem com

sucesso as inovagoes da avaliagdo formativa.

A questdo da falta de formacdo em topicos de avaliacdo para aprendizagem/formativa e
resisténcia de mudanca de paradigma de mensuracdo ndo sdo dados novos, ja foram

mencionados nos estudos realizados em Alaiz e outros (1997).

Maciel e Borges (2023) alertam que a avaliacdo formativa deve ser potenciada para
identificar as limitacOes e lacunas no processo de aprendizagem do aluno, bem como
fornecer um feedback para o professor que € responsavel pela facilitagdo da
aprendizagem, excluindo a visdo apuramento e mensuracdo dos resultados de

aprendizagem do aluno.

Através das narrativas partilhadas pelos autores convidados nesta seccdo, pode-se
acreditar na existéncia de uma cultura de avaliacdo focalizada na classificacdo dos
alunos e outra virada a avaliacdo formativa, concentrada no acompanhamento do
processo através da diversificacdo das técnicas e instrumentos de recolha de dados,
sendo que o seu resultado ndo € mensurado mas sim é usado para melhoria das
aprendizagens por parte do aluno e mudanca de estratégias do professor, tal como é

recomendado em Lopes e Silva (2012).

Fonseca (2012) corroborando com o referido anteriormente, no seu estudo concluiu que
os professores reconhecem a importancia da avaliacdo formativa no processo de ensino
e aprendizagem e percepcionam em suas praticas pedagdgicas, infelizmente, as préaticas
de avaliacdo apontam para a utilizacdo de instrumentos de avaliagcéo de cariz sumativo e

classificatorio, destacando mais os testes.

Santos e Marques (2020) e Araujo e Carvalho (2021) relatam que a avaliacdo formativa
surge com o proposito de rompimento do paradigma virado a classificacdo,
ranqueamento, exclusdo, selec¢do, julgamento, rotulagem e certificacdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

A classificagdo da aprendizagem por meio de uma escala continua de notas no ensino
brasileiro, embora amplamente praticada, apresenta limitacbes ao reduzir o0 processo
complexo de aprendizagem a meros indicadores quantitativos, o que pode comprometer
0 acompanhamento formativo dos estudantes. Nesse sentido, Maciel e Borges (2023)

ressaltam que essa abordagem de avaliacdo privilegia a mensuragdo sumativa e a
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classificacdo permanente, restringindo as oportunidades de feedback e de ajustes
pedagogicos que favorecem o desenvolvimento integral do aluno.

Farinha e Figueira (2017) atribuem a préatica de avaliacdo formativa classificativa e
excludente ao processo de perpetuacdo dos postulados de Bloom, que orientavam o
processo de verificacdo dos objectivos de aprendizagem tendo como foco a abordagem
behaviorista (mensuragao).

Os estudos arrolados convergem no que concerne as praticas de avaliagdo dos
professores, asseverando que estdo mais focalizadas na classificacdo, quantificacdo dos
resultados da avaliacdo formativa, sendo que sugerem a mudanca de paradigma, instam
0s actores a abragar uma avaliacdo para a aprendizagem que permite a regulacdo, ajuste
do processo de ensino e aprendizagem, bem como um alinhamento entre as concepgoes
e praticas de avaliacdo formativa em funcdo do convencionado na revisao da literatura e
conjugado com as directrizes dos locais de implementacéo.

Alaiz et al. (1997) corroboram com o referido anteriormente, visto que afirmam a
predominancia de praticas tradicionais de avaliacdo, com mais tendéncia no paradigma
positivista, caracterizado por cultura de valorizacdo de testes em detrimento de outros

técnicas de avaliacdo (auto-avaliacdo, portfélio, relatdrios, participacao, entre outros).

Na mesma oportunidade, Amor (2006) alerta que avaliagéo, tradicionalmente, esteve ao
servico da classificacdo, quer positiva, quer negativa, ignorando deste modo a gestdo
progressiva da aprendizagem dos alunos e o aprfeicoamento do ensino por parte do

professor no contexto do processo de ensino-aprendizagem.

Concluindo, em funcdo do exposto anteriormente, existem duas perspectivas, uma
percepcao/concepcdo ou paradigma focalizada no uso de avaliacdo formativa e outra
virada a classificacdo ou quantificacdo dos resultados de aprendizagem, onde se elege o

uso recorrente dos testes e sem fungéo e andlise retroalimentativa do processo.

Por isso, Romao (2003) assevera que a concepcao de avaliacdo positivista é focalizada
no produto, quantificagdo ou mensuracdo dos conhecimentos dos alunos, a grande
preocupacdo € com o tratamento sofisticado da estatistica; para efeitos de elaboracdo de
avaliacdo verifica-se imposi¢cdo aos estudantes e o professor considera 0s seus

instrumentos de avaliacdo como sendo perfeitos e infaliveis.

A adopcéo do paradigma referenciado anteriormente, pode produzir professores com

visdo tradicionalista e uma relacdo de poder, onde o professor acha-se como detentor de
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verdades absolutas, contrariando a perspectiva de avaliacdo formativa assente num

construtivismo, entre alunos, professores e todos numa actuagao sistémica.

2. 2. 5 Praticas de avaliacdo e Regulamento sobre avalia¢do formativa em
Mocambique
Vaérios estudos apontam ainda existéncia de uma pratica de avaliagdo com cunho de

medicdo/mensuracdo fruto de formagéo inicial deficiente; questdo de professores que
associam a aplicacdo a avaliacdo formativa ao acréscimo de volume de trabalho (Black
e Wilmiam, 1998; Fernandes, 2006, 2020; Duarte, 2018, Mate, 2013; Mussoho; 2021;
Suquia et al., 2023).

Apesar de negativismo por parte de alguns professores, existem experiéncias que
comprovam sucesso da pratica pedagogica de professores que procuraram seguir a

dimensao formativa da avaliacdo (Fernandes, 2006).

Silva (2004) alerta a necessidade de redefinicdo da concepgdo e das praticas de
avaliacdo, convidando aos profissionais a enveredar por uma cultura de negociacgéo e
estabelecimento dos objectivos a serem avaliados; escolher e construir uma diversidade
de instrumentos de avaliacédo; aplicar sistematicamente os instrumentos de avaliacéo,
registar, organizar e interpretar as informagGes colectadas; reflectir e tomar decisao
sobre os resultados de avaliacdo e comunicar os resultados parciais reguladores,

conforme a figura 1 que se segue.
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Registar, organizar os instrumentos
e interpretar as de avaliacdo
informacdes B
colectadas

IFigura 1: Nova cultura de praticas de a;aliagéo

Fonte: adaptado de Silva (2004).

Esta figura 1 demonstra uma nova cultura de praticas de avaliacdo no processo de
ensino-aprendizagem. A mesma sugere gque a cultura de negociacéo e estabelecimento
de objectivos a serem avaliados implica pautar pelo envolvimento dos participantes —
sujeitos/principais actores do processo de ensino-aprendizagem na definicdo dos
objectivos que serdo avaliados, evitando deste modo a imposi¢do da avaliacdo, mas sim
negociacao, um didlogo para alinhar as expectativas e garantir que 0s objectivos sejam

claros e significativos.

Escolher e construir uma diversidade de instrumentos de avaliacdo, evitar cultura de
dependéncia no uso de instrumentos de avaliagdo, isto é, ndo depender de um unico tipo
de avaliacdo, neste caso 0s testes escritos, mas sim o0s professores e alunos devem ser
criativos e utilizar diversos instrumentos de avaliagdo, tais como: observagdes,
entrevistas, auto-avaliacdo, portfolio (do professor e do aluno), relatério de visita de
estudo, informe do professor, diario de aprendizagem/ensino, entre outros, como forma
de garantir uma visdo holistica e rica do progresso da aprendizagem do aluno, bem

como o seu melhoramento nas técnicas de ensino e avaliagéo.
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Aplicar sistematicamente os instrumentos de avaliacdo, registar, organizar e interpretar
as informacdes colectadas, avaliacdo deve ser sistematica e organizada, isto é continua,
por exemplo, evitar introduzir o uso de diario de aprendizagem s para usar uma e Unica
vez, ndo pode ser assim, mas sim usar de forma continua e permitir o processo de
tomada de decisdo. Por isso, Ponte et al. (2016) sublinha que a avaliacdo deve estar
orientada para apoiar 0 processo de tomada de decisdo pedagdgica, contrastando com
uma perspectiva tradicional de exame que se limita a servir propésitos de excluséo,

seleccao e classificacdo dos alunos.

Reflectir e tomar decisdes sobre os resultados da avaliacéo, a reflexdo é o epicentro da
actividade de avaliagcdo, uma vez que permite com gue 0s actores do processo de ensino
e aprendizagem analisem os dados obtidos e tome decisdes informadas sobre como

melhorar as praticas de ensino, aprendizagem e avaliacéo.

Comunicar os resultados parciais reguladores, a partilha ou comunicacdo ndo deve ser
apenas no fim, mas sim durante o processo de avaliacdo, € fundamental compartilhar
“feedback”/retroalimentagdo e resultados intermedidrios com os avaliados para que
possam ajustar suas estratégias de aprendizagem e melhorar consequentemente o

ensino.

Quanto ao regulamento de avaliacdo, as praticas de avaliagdo formativa em
Mocambique encontram sua base legal no regulamento de Avaliagdo do Ensino
Primario. Assim, Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (2020, p.33)
afirma que “a avaliagdo formativa é a principal modalidade de avaliagdo no Ensino
Primério, assume um caracter continuo e sistematico no processo de ensino e

aprendizagem”.

Para a fonte referida no paragrafo precedente, a avaliacdo formativa desempenha vérias
funcOes, dentre elas, verificar, periodicamente as competéncias desenvolvidas pelo
aluno, de acordo com o plano curricular e 0s programas de ensino; Intervir de forma
correctiva, a partir dos dados recolhidos, na melhoria das competéncias a serem
desenvolvidas pelo aluno; Fornecer ao professor, aluno, encarregado da educagéo e aos
restantes intervenientes do processo educativo, informacdo sobre as competéncias
desenvolvidas pelo aluno, de modo a permitir rever, e melhorar os processos de
trabalho.
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Apesar de a existéncia da legislacao atinente ao processo de avaliacdo, tendencialmente,
0s professores exploram os testes e 0 exame motivado por crenga na cultura de
mensuracao dos resultados; fraco dominio no seu uso devido a fragilidade na formacao
inicial e continua (Silva, 2004; Fernandes, 2006; Duarte, 2007, 2018; Mate, 2013;
Mussoho, 2021).

Silva (2004) afirma a necessidade de redefinicdo, mudanca da concepgdo e praticas de
avaliacdo, rompendo com a cultura de mensuracgéo, a dita neobehaviorista, criando uma
cultura de avaliacdo formativa, onde professores e alunos estejam abertos a avaliacdo e
fazendo uso dos seus resultados para o aperfeicoamento das suas praticas de avaliacdo

formativa.

O mesmo autor alerta que a cultura de atribuicdo da nota ndo sera transformada do dia
para noite mas que a almejada metamorfose esta sendo lenta, visto que mexe com as
crencas, valores e costumes herdados e vividos em uma sociedade capitalista e

meritocratica.

Mais ainda Silva (2004) defende que a adopgéo de nova cultura de avaliagao ird permitir
ao professor fazer reajuste das estratégias de ensino para que nao volte experimentando

técnicas que ndo conseguem dialogar com as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Tal como foi dito anteriormente, professores dialogando com as necessidades de
aprendizagem dos alunos, implica colocar o aluno como centro do processo de ensino-
aprendizagem, estabelecendo uma relacdo de justaposicdo na componente de
observancia do previsto no regulamento de avaliagdo do Ensino Primario e Plano

curricular, que enfatizam o aluno como centro do processo.

Ainda sobre o0s aspectos de regulamentacdo, Mendonca e Muianga (2023) ressaltam que
os documentos normativos recomendam praticas de avaliacdo centradas no estudante e
fundamentadas em conhecimentos, habilidades e atitudes, a realidade demonstra que
muitos docentes ainda carecem de formacdo psicopedagogica adequada, o que

compromete a efectiva implementacdo dessas orientagdes no contexto do ensino.
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2. 2. 6 Curriculo baseado em competéncias

A discussao do topico curriculo nesta pesquisa esta associada ao facto de a avaliacéo
constituir parte integrante do curriculo, por isso, Oliveira e Pacheco (2008) afirmam que

tudo o que se propde desenvolver na sala de aulas cataliza a emersdo da avaliacao.

Varela (2011) subdivide a visdo tradicional do curriculo em trés subabordagens: a
classica, a tecnocratica e a progressista. A sub-abordagem classica enfatiza o caracter

abstracto do conhecimento, bem como a racionalidade académica.

Nesta subabordagem, o conhecimento é considerado independente do contexto, isto é,
desligado da pratica e destinado as elites. A subabordagem tecnocratica coloca énfase
na elaboracdo de planos curriculares, explicitacdo de objectivos claros, mais na linha
Behaviorista, organizacdo do conhecimento em disciplinas, providas de uma sequéncia

l6gica e associadas a tempos de leccionacdo rigidos.

Bock et al. (2002) alerta que a visdo Behaviorista remete a necessidade de desafiar o
aluno demonstrar o processo de desenvolvimento de competéncias através de
disponibilizagdo de diferentes estimulos, motivagdo externa do estudante e verificar o
nivel de desempenho do aluno. Entretanto, o autor desta tese e os autores que inspiram
iluminam a mesma, ndo estdo a favor da perspectiva de quantificacdo dos resultados de
aprendizagem, visto que a finalidade € garantir a instrucdo/aprendizagem do aluno e
consequentemente retroalimentacdo do professor com vista ao ajuste e melhoramento

das técnicas de ensino e aprendizagem.

A subabordagem tradicional-progressista, representada por John Dewey, ndo rompe
com as abordagens anteriores (classica e tecnocéatica), mas considera o curriculo como o
universo das experiéncias vivenciadas pelo aluno ou estudante sob orientacdo da escola,
valorizando os seus interesses, respeita a diferencga entre eles, reconhece a capacidade
critica do aluno (Varela, 2011).

A abordagem progressista € a mais ajustada para a realidade do Ensino Primario
mocgambicano, uma vez que prevé a explora as experiéncias passadas dos alunos (os
pré-requisitos dos alunos) e estimula a perspectiva critica dos alunos no processo de

ensino e aprendizagem.
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Atestando o declarado no paragrafo anterior, por exemplo, o MINEDH (2020), acredita
que com o propdsito de avaliacdo é possivel estimular o gosto, interesse pelo estudo;
desenvolver no aluno atitude critica e participativa no que concerne a aprendizagem.
Araujo (2015) partilha uma trindade curricular, sendo teoria técnica que espelha um
conjunto de conteddos organizados; teoria pratica aponta um curriculo virado a
projectos e finalmente a teoria critica que espelha um curriculo numa perspectiva de

reflexdo critica, questionamento.

Olhando para os argumentos apresentados por Araujo, € possivel construir um curriculo
assente a uma perspectiva continua, sistematica no ambito da construcdo das
competéncias dos alunos, no entanto, é necessario 0 acompanhamento continuo dos
implementadores (gestores a varios niveis, professores e alunos). Fazendo jus sobre o
pragmatismo técnico de um curriculo baseado em projecto, significa que continuamente

seria avaliado e através dos resultados, ser retroalimentado.

Assim, com este tipo de pratica estar-se-ia a experimentar e vivenciar uma cultura de
avaliacdo formativa ao servigco da organizagdo e gestdo curricular, ultrapassando deste
modo a limitacdo dos professores no uso de técnicas que promovam a aprendizagem dos

alunos com dificuldades de aprendizagem que culminam no insucesso escolar.

O ensino na escola priméria mogambicana é baseado em competéncias (MINEDH,
2020). Relativamente ao termo competéncia, Marques (2000) concebe competéncias
como sendo conjunto de capacidades interdependentes relacionadas com um
determinado dominio. Acrescenta que em Pedagogia, 0 termo competéncia emerge
associado ao saber fazer e constitui uma componente essencial do processo de aprender

a aprender.

Perrenoud (1999) e Rolddo (2008) definem competéncias em educacdo como sendo a
faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos como saberes, habilidades e
informagdes para solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situagOes. Neste
contexto, para este estudo, a competéncia é vista como a capacidade de o aluno
mobilizar os conhecimentos, habilidades e atitudes para o exercicio de leitura e escita de

palavras, frases e textos.
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Mello (2003) e Bitencourt (2001) asseveram que 0 processo de construcdo de
competéncia deve privilegiar o saber fazer, com maior énfase na realizagcdo de
actividades praticas, ultrapassando os niveis de memorizagdo de conceitos abstractos e
descontextualizados, numa perspectiva de aprimoramento de conhecimentos,
habilidades e atitudes nos processos formativos. Assim, 0S processos de
desenvolvimento de competéncia em leitura e escrita devem estimular o aluno a realizar
copias, ditados, redaccOes, leitura de cartas e textos, além de promover didlogos com
colegas e professores, incluindo também os demais elementos do sistema familiar e

comunitario.

Fazendo jus o preceituado pelos autores Perrenoud (1999) e Marques (2000), Ministério
da Educacdo e Desenvolvimento Humano (2020) assevera que o curriculo baseado em
competéncias € aquele cujo o modelo de aprendizagem d& mais importancia a
proficiéncia do que ao tempo na sala de aulas e avalia o progresso do aluno em
detrimento do tempo necessario para aprendizagem. Esta abordagem permite que o
aluno aprenda no seu ritmo e mobilize conhecimentos, habilidades e atitudes para a

realizacdo de uma actividade.

Ainda na esteira das competéncias no processo de ensino-aprendizagem, Alves (2004)
alerta que associar uma unica abordagem ao desenvolvimento das competéncias nédo
sera desejavel, pois ndo ha receitas pedagdgicas e serd mesmo desejavel evitar crencas
rigidas ou dogmas pedagogicos, sera preferivel ter em conta o tipo de formacao que se

quer para os alunos.

Olhando para o recomendado em Alves, ha necessidade de os professores
diversificarem as estratégias de ensino e avaliacio de modo a que os alunos
desenvolvam as competéncias, visto que as referidas competéncias ja foram iniciadas
nas classes anteriores, ademais, 0s alunos ndo sdo tabuas rasas trazem consigo
determinados conhecimentos, habilidades e atitudes que com a ajuda dos colegas e
professor podem desenvolver e consolidar, com envolvimento activo do proprio aluno

nas actividades de leitura e escrita.

Assim, Tumbo (2018) afirma que o aluno sO6 pode desenvolver as competéncias de
leitura e escrita (compreensdo oral, compreensdo escrita, expressdo oral e expressao

escrita) com sucesso quando ha mais actividades a serem realizadas por ele do que pelos
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demais colegas ou professor, embora este ultimo tenha a funcao ou papel de planificar,

organizar diversas experiéncias ou actividades para os alunos.

Assim, as actividades de leitura e escrita planificadas pelo professor, exigindo o
envolvimento do aluno no processo de implementacdo, usando as técnicas de avalia¢do
formativa anteriormente apresentadas e descritas. Um sistema de educacgdo eficaz
facilita a aprendizagem e produz graduados (alunos que completam o nivel, grau ou
ciclo de ensino). Olhando para dados partilhados no Plano Estratégico da Educacédo
(2020-2029) aponta na existéncia de criancas que transitam de uma classe para outras

sem desenvolver competéncias de leitura e escrita.

Para Ministério do Plano e Financas e Ministério da Educacdo da RepuUblica de
Mogambique (2003) afirma que enquanto o sistema educativo mogambicano continuar
com alunos sem dominio de competéncias de leitura e escrita ndo estd pautar pela

eficacia.

Relacionando o processo de desenvolvimento de competéncia de leitura, escrita e a
abordagem construtivista, Gadotti e Romé&o (2005) recomendam ao professor ocupar o
papel de mediador entre o aprendiz e 0s objectos de leitura e escrita, estruturando mais
actividades que estimulam o aluno a construir 0 seu proprio conhecimento e cabe ao
aluno exercitar-se permanentemente nas actividades anteriormente descritas, quer

individualmente, quer colectivamente através dos trabalhos de grupo.

Ainda no reforco sobre o desenvolvimento de competéncia de leitura e escrita, Flores
(2014) sugere que se faca um acompanhamento mais proximo dos alunos dentro dos
ciclos de aprendizagem, garantindo que a progresséo ocorra com base em competéncias
adquiridas e ndo apenas por critérios administrativos. De facto, o ensejo é que ndo seja
uma progressao ou transicdo de uma classe para outra como um ritual pedagdgico, mas
sim como resultado de um desenvolvimento progressivo das competéncias de leitura e
escrita do aluno, um aluno que retine os dominios de compreensdo e expressdo oral e

compreensao e expressdo escrita.

Corroborando como o dito no paragrafo anterior, Pacheco (2003) diferencia o objectivo
de competéncia, destacando que o objectivo é a defini¢do do que é esperado do aluno no

final, enquanto a competéncia indica e descreve o que € necessario para o aluno chegar
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no final do processo. Nesta classe em referéncia (52 classe), que é a mediana do 2° ciclo
do Ensino Primario, com as competéncias previstas no Plano Curricular devem respeitar
a transicdo progressiva entre a aquisicdo de fundamentos (como a leitura e escrita,
iniciadas no 1° ciclo) e o desenvolvimento de competéncias mais complexas, como

interpretar textos, comunicar com clareza, e aplicar a leitura e escrita em situacdes reais.

Assim, este exercicio ndo implica simples decifracdo dos codigos, mas sim a
interpretacdo, a leitura critica e reflexiva da situacdo em que o aluno se encontra. Em
termos de pratica de avaliacdo, o professor e outros mediadores da aprendizagem,
devem pautar por criar contextos reais de leitura e escrita, tais como: escrever cartas, ler
receitas, interpretar noticias; fomentar a leitura critica, reflexiva e a elaboragéo textual
autonoma, indo além das copias famosas ou ditado; avaliar competéncias de forma
formativa, observando, verificando o nivel de aplicabilidade ou transferéncia da

aprendizagem em novos contextos.

Fazendo desta forma, a 5% classe ndo €, nem sera, uma classe vista apenas como
preparacdo para o exame final, ciclo que ocorre na 62 classe, mas como epicentro de
exercicios de consolidacdo e aplicacdo de competéncias em construcdo. Por isso, Lopes
e Viera (2020) assinalam que o processo de desenvolvimento de competéncias ocorre de
forma mais natural, espontanea e significativa, pois os alunos sdo incentivados a
reflectir sobre a sua propria trajectdria educacional e a se envolverem activamente no
processo de aprendizagem. Assim, a avaliagdo formativa, ndo apenas monitora,
acompanha o progresso, mas também fortalece a autonomia e a capacidade critica dos

alunos.

Ainda sobre a importancia de um curriculo baseado em competéncia no Ensino Primério
Mocambicano, esta alinhado com a teoria construtivista, ao centrar-se na aprendizagem
activa, contextualizada e orientada para o desenvolvimento integrado de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Assim, este paradigma curricular procura superar
abordagens tradicionais centradas na transmissdo de conteudos, promovendo o aluno
como sujeito activo da construcdo do conhecimento. Contudo, verifica-se um
distanciamento entre o discurso curricular e algumas praticas pedagdgicas, ainda
marcadas por metodologias expositivas e por uma organizacdo do ensino pouco
favoravel a resolucdo de problemas, a interaccdo social e a contextualizacdo das

aprendizagens, tal como evidenciam os estudos de Saar (2013) e Duarte (2018).
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No dominio da avaliacdo, 0 ensino baseado em competéncias exige uma articulacéo
consistente com a avaliagdo formativa, entendida como um processo continuo de
regulagdo das aprendizagens. No entanto, no contexto mogambicano, a avaliacdo
mantém predominantemente um caracter sumativo e classificatério, limitando o seu
potencial pedagdgico enquanto instrumento de acompanhamento e desenvolvimento
progressivo das competéncias dos alunos, tal como evidenciam os estudos de
Sumburane (2013) e Mussoho (2021).

2.2.7 Relevancia da avaliacdo formativa para a implementacéo do curriculo baseado
em competéncia

A avaliacdo formativa é fundamental para a implementacdo do curriculo baseado em
competéncias, pois desempenha um papel crucial no desenvolvimento e no
monitoramento das habilidades e conhecimentos dos alunos ao longo do processo de

aprendizagem.

A avaliacdo formativa ou para a aprendizagem dos alunos permite ajustes continuos no
processo de ensino-aprendizagem. Luckesi (1996) argumenta que a avaliacdo deve ser
mediadora, indo além da simples verificacdo de notas. Essa visdo é complementada por
Perrenoud (1999), que enfatiza a necessidade de adaptar a pratica pedagdgica com base
nos resultados obtidos. No entanto, Hadji (2001) alerta para o risco de a avaliacdo ser
vista apenas como um instrumento de monitoramento, perdendo o seu caracter

reflexivo.

Dessa forma, percebe-se que, embora os autores concordem com a importancia da
avaliacdo formativa, ha nuances na forma como ela deve ser aplicada. A partir dessa
perspectiva, entende-se que a avaliacdo ndo pode ser reduzida a um mero procedimento
técnico, mas deve ser um mecanismo dindmico e critico que contribua para o

desenvolvimento do aluno.

Por isso, Lopes e Silva (2012) e Fernandes (2020, 2021) argumentam varias razes que
valorizam a avaliagdo formativa ao servico do desenvolvimento/promocdo das
aprendizagens no processo educativo, quer desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
quer melhoria das técnicas de avaliagdo, préaticas de avaliacdo por parte do professor;

encontre-as.
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Foco no desenvolvimento continuo e sistematico: A avaliagdo formativa visa
identificar o progresso dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem, ao invés
de avaliar no fim do processo. Este exercicio permite ajustes continuos e sistemético no
ensino para garantir que os alunos adquiram as competéncias necessarias de forma

gradual e progressiva.

Personalizacdo da aprendizagem: A avaliacdo formativa fornece informacoes
detalhadas sobre as necessidades de cada aluno. Com esses dados, os professores podem
ajustar as suas estratégias de ensino para atender as dificuldades ou lacunas especificas
de cada aluno, permitindo uma aprendizagem mais personalizada e eficaz, essencial no

modelo de curriculo baseado em competéncias.

Por isso, Bock et al. (2002) afirmam que o aluno em processo de ensino-aprendizagem
nunca deve ser visto como alguém que ndo pode aprender ou dententor, proprietario de

um dispositivo interno que dificulta o processo de aprendizagem.

Retroalimentagdo construtiva e constante: A avaliagdo formativa oferece feedback
continuo, 0 que permite que os alunos saibam onde se encontram, 0 que estdo
realizando com um certo nivel de perfeicdo e onde precisam melhorar. Esse feedback
deve ser construtivo, imediato é essencial para que os alunos possam trabalhar nas areas
em que precisam de mais desenvolvimento e para que avancem no dominio das

competéncias;

Promocéao da auto-regulacdo: Ao envolver os alunos no processo de auto-avaliacao e
reflex@o sobre o seu progresso, a avaliagdo formativa os ajuda a desenvolver habilidades
de auto-regulacdo, um aspecto importante no curriculo baseado em competéncias, que
exige que os alunos se tornem responsaveis por sua propria aprendizagem. E importante
que os professores do Ensino Primario comecem desde cedo a envolver os alunos ao

exercicio da auto-avaliagdo, construindo uma aprendizagem significativa.

Adaptacéo ao ritmo do aluno: A avaliacdo formativa permite que os alunos avancem
no seu préprio ritmo, focando no dominio de uma competéncia antes de seguir para a
proxima. Este exercicio implica que o Ensino Primario mogambicano se organize em
modulos de competéncias especificas que devem ser totalmente dominados pelos alunos

antes de prossequir.
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O Segundo Ciclo do Ensino Primario (EP) em Mocambique procura garantir o
desenvolvimento das seguintes competéncias por parte dos alunos: adequada expressao
oral a Lingua Portuguesa a diferentes situacGes; adequada leitura de textos de natureza
diversa; adequado nivel de interpretacdo, localizando informacéo explicita e implicita
em diferentes tipos de texto; interpretacao, localizando informacdo explicita e implicita
em diferentes tipos de textos; escrita de textos mediante a aplicacdo de regras de
organizacdo e funcionamento da lingua (Instituto Nacional de Desenvolvimento da
Educacao/Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano - Plano curricular do

Ensino Primario, 2019).

Para o desenvolvimento destas competéncias o emprego de técnicas de avaliagdo
formativa tais como diario de aprendizagem, portfélio, auto-avaliacdo, feedback
imediato-construtivo, visita de estudos, integracdo das tecnologias digitais,
dramatizacao/simulagéo, jogos, observacao, entrevistas, informe da turma, coavaliagéo

se demonstra bastante proficuo.

Com efeito, autores como Wiliam e Black (1998), e Perrenoud (1999) asseveram que a
avaliacdo formativa torna a aprendizagem significativa quando usada de forma
sistematica e continua fornecendo feedback aos actores do processo educativo,

desenvolvendo competéncias nos alunos através de diversas técnicas de avaliagéo.

Apesar de valorizagdo das técnicas de avaliacdo formativa no desenvolvimento de
competéncias, importa sublinhar que as competéncias de leitura e escrita ndo se
consolidam de forma linear, mas antes num processo progressivo, dindmico e integrado,
ancorado numa ldgica de projecto. Como asseveram Galvdo et al. (2006), o
desenvolvimento de competéncias resulta de um processo continuo de reconstrucao,
sendo, por isso, susceptivel de estagnacdo ou retrocesso na auséncia de praticas

sistematicas de exercicio e mobilizacéo.
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2.3 Quadro tedrico
Quanto ao quadro teorico/teoria de base, em fungdo da problematica e propésito do

estudo, o quadro tedrico que ilumina é o construtivismo. Becker (2003), partilhando
alguns conceitos de construtivismo piagetiano, concebe construtivismo como sendo
abordagem educacional (pratica pedagdgica construtivista) que destaca a construcdo do
conhecimento pelo proprio sujeito do processo de aprendizagem, decorrendo
colaborativamente, activa e participativa por meio de interaccgdes e reflexdes.

O meio ambiente onde o sujeito se encontra inserido, joga um papel importante,
podendo influenciar no desenvolvimento das suas competéncias e autonomia no

processo de aquisicdo e transferéncia das aprendizagens.

Marques (2000) assevera que construtivismo € uma designacao teodrica que emerge em
Piaget que procura explicar o desenvolvimento e a aprendizagem através da interaccao
entre o sujeito e 0 meio ambiente, sendo que as fontes do conhecimento sdo atribuidas a

componente interna e externa do sujeito.

Conforme mencionado anteriormente, Hoffmann (2003) defende que o conhecimento é
construido pelo aluno por meio da interaccdo com a realidade em que esté inserido, a
qual exerce influéncia significativa sobre esse processo. Nessa perspectiva, 0 ambiente
sociocultural e os recursos disponiveis podem favorecer ou limitar o processo de
desenvolvimento das competéncias, tornando-se, assim, elementos centrais na mediagédo

da aprendizagem.

Coll (2004) e Bidarra e Festas (2005) sdo concordantes com a visdo dos autores
referidos anteriormente, visto que olham para o construtivismo cognitivo como
abordagem que enfatiza a construcdo dos saberes, experiéncias a partir do sujeito
aprendente, tais saberes sdo construidos num processo interactivo entre o0 sujeito e o
meio, e outros envolvidos. Enfatizam uma aprendizagem dinamica contrapondo uma

visdo passiva, recepcionista e memorizacao mecanica do sujeito.

Silva (2003) e Diniz et al. (2022) asseveram que 0 construtivismo cognitivista valoriza
0s conhecimentos intuitivos, a motivacdo interna do sujeito, um certo nivel de
compreensdo e um forte relacionamento do novo com a aprendizagem adquirida. Este
autor destaca a experiéncia do sujeito como rica fonte de desenvolvimento e realizagdo

de uma aprendizagem significativa.
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Os autores referidos anteriormente, destacam que construtivismo cognitivo, inspirado na
linha do Piaget, apontam que o conhecimento é construido internamente pelo individuo
através da interaccdo com o ambiente (tonica dominante na sua accéo e experiéncia na
formacéo das estruturas cognitivas), sendo que, o individuo reorganiza suas estruturas

mentais para adaptar-se ao mundo a sua volta.

Argento (2009), no componente construtivismo social, destaca a importancia da
interaccdo social e do contexto em que é proporcionada a experiéncia de aprendizagem.
A autora assevera que o construtivismo social, influenciado por Vygotsky, reforca que a
construcdo do conhecimento ocorre em funcdo das dindmicas sociais e culturais que
envolvem o individuo, sendo que o conhecimento é desenvolvido através da interaccéo

com outros, especialmente em contextos sociais e culturais.

Nesta perspectiva, 0 mesmo autor refere que o papel do professor é orientar, mediar,
facilitar o processo de construcdo do conhecimento, proporcionando e estimulando um

ambiente da aprendizagem reflexivo.

Corroborando com o referido no paragrafo anterior, Bock et al. (2002) asseveram que 0s
pensamentos mais complexos na crianga s6 ganham forma com a mediacdo do adulto.
Concordando com este raciocinio, recorda-se das Zonas de Desenvolvimento Real (0
que a crianga consegue fazer sozinha) e Zona de Desenvolvimento Potencial (0 que a

crianca consegue fazer com a ajuda dos outros).

Nesta Ultima zona, o professor e os outros colegas do aluno contribuem com um papel
fundamental no processo de construgdo do conhecimento, em caso de dificuldades de
leitura, os outros podem ajudar ao nivel de trabalho colaborativo, nos trabalhos de casa,
e, finalmente, o professor pode, por sua vez, organizar diversas actividades para auxiliar
o aluno a superar as dificuldades de escrita, tais como, exercicio de identificacdo de

letras, formacdo de silabas e palavras e proceder com a leitura.

Na visdo de Carretero (1997) como citado em Argento (2009) perfilha que o
construtivismo € uma abordagem que integra a dimensdo cognitiva e social, ndo é um
simples produto de uma das dimensfes (interna e 0 meio ambiente), mas sim uma
propria construcdo do sujeito no seu quotidiano, resultante dos factores internos e

externos.
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Pinto (2019) apresenta algumas implicacdes das teorias de aprendizagem no campo da
avaliacdo formativa e, no concernente a teoria construtivista, destaca a necessidade de o
aluno construir um sentido para a informacdo através dos processos cognitivos;
compreensdo da relacao entre os objectivos e os critérios de avaliacdo; o feedback como

um processo dindmico para reduzir o ponto onde se esta e onde se deveria estar.

Deste modo, a teoria construtivista convoca os professores a abragar a cultura de
partilha dos propdsitos/objectivos e critérios de avaliagdo com os seus alunos e tornar
todo o processo centralizado no aluno, através do feedback. Por isso, Barbera et al.
(2004) defendem que o aluno é o principal responsavel pelo prdprio processo de
aprendizagem e ninguém pode substitui-lo. Sendo assim, cabe ao professor preparar
condicdes, atmosfera pedagogica para decorrer o processo de ensino-aprendizagem, e,
por fim, o aluno deverd envolver-se activamente no processo de construcdo da
aprendizagem, valorizando a sua experiéncia, a dos outros sujeitos e a do professor de

forma reflexiva e critica.

O construtivismo, bem explorado, pode auxiliar os professores a integrar e aplicar as
técnicas activas de avaliagdo formativa, em suas praticas pedagdgicas com vista a
melhoria do PEA, desconstruindo a cultura de avaliacdo tradicional, a pedagdgica de
exames, através do envolvimento activo do aluno no processo de construcdo das

aprendizagens (Landsheere, 1976).

Veiga (2013) assevera que a concepcgdo cognitivista de avaliacdo privilegia o nivel
interno de organizacdo, com mais énfase nas expectativas e estratégias pessoais. O
aluno € considerado sujeito proactivo e interventivo no processo de producdo do
conhecimento. Neste contexto, a avaliacdo estd ao servico da identificacdo das
dificuldades, fraquezas e posterior remediacdo eficiente e individualizada das lacunas

pedagdgicas no seio dos alunos.

Além do autor do paragrafo anterior, a concepgdo cognitivista é defendida por Alves
(2004), que afirma que a perspectiva cognitiva da avaliacdo esta interessada pela
componente dos processos mentais que intervém quando surge o estimulo aos
questionamentos/actividades) e a resposta. Assim, todo o processo de recolha da
informagdo através dos instrumentos de avaliagdo esta focalizado na descoberta e

compreensdo do funcionamento da componente cognitiva do sujeito do processo de
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avaliacdo (como o aluno reage perante uma determinada actividade, que estratégias

procura tracar rumo ao alcance dos resultados de aprendizagem).

A avaliacdo na perspectiva cognitiva deve permitir a organizacdo e estruturacao interna
dos processos de aprendizagem, identificando os pontos fortes, as dificuldades de
aprendizagem, bem como as estratégias de intervencdo. Na area de Lingua Portuguesa,
privilegia-se 0 desenvolvimento integrado de competéncias comunicativas,
nomeadamente a compreensdo oral, a producdo oral, a leitura e a expressao escrita,
consideradas por Xavier (2010) como eixos fundamentais no processo de aprendizagem

linguistica.

Conforme referido no paragrafo precedente, a perspectiva cognitiva da avaliacdo
formativa exerce as fungdes diagnostica e da retroalimentacdo do processo de ensino-
aprendizagem com vista a beneficiar o aluno e o professor (melhorar a componente de

ensino).

A avaliagdo neste modelo potencia a construcdo pessoal de conhecimentos, de
significados envolvendo complexos e diversos processos mentais, a diversidade de
instrumentos de avaliacdo pode aprofundar a estrutura e qualidade da compreensdo dos
conteddos programaticos; realca o papel do feedback/retroalimentacdo continuo como
estimulo da auto-regulacao da aprendizagem e a relacdo entre 0s processos de ensino, a
aprendizagem e avaliacdo (Biggs & Tang, 2011). Assim, no ambito da auto-regulagédo
da aprendizagem dos alunos, o professor pode recorrer a diversas técnicas e
instrumentos de avaliacdo formativa — como os diarios de ensino, dinamicas de resumo
e consolidacdo de contetdos, jogos, simulagfes ou dramatizacBes, numa perspectiva
alinhada com a visdo do alinhamento construtivo, segundo a qual a avaliagdo, integrada
de forma coerente no ensino e na aprendizagem, deve promover activamente a
construcdo de uma aprendizagem significativa, o envolvimento cognitivo profundo e o

desenvolvimento progressivo da auto-regulacéo dos estudantes.

Relativamente ao feedback, Mwamwenda (2005) explica que existe uma tendéncia de
capitalizar as informagOes sobre os pontos fortes e fracos para o aluno. Este
posicionamento pode sugerir fraca concepc¢do, uma vez que a retroalimentacdo do
processo de ensino-aprendizagem beneficia o aluno e o professor na perspectiva de
adaptacdo, ajuste de estratégias e, consequentemente, melhoria da promocdo da

aprendizagem e ensino.
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Conforme foi referido no intréito desta seccdo, que aborda sobre a teoria construtivista,
ela permite a colaboracdo activa dos intervenientes do processo de ensino-
aprendizagem, por meio de busca de consenso sobre as formas de ensino-aprendizagem,
as estratégias de avaliacdo, o envolvimento activo dos alunos no processo de
construcdo, consolidacdo do conhecimento, tal como é asseverado em Romdhon et al.
(2024).

Terminando a seccdo, a teoria construtivista que sustenta este estudo converge com a
perspectiva psicossocial proposta por Rosales (1992), que valoriza uma avaliacdo
qualitativa centrada no aluno. Nessa abordagem, consideram-se a motivacdo, as
estratégias de aprendizagem e o contexto individual, incluindo o clima familiar, a
relacdo professor-aluno e os grupos de referéncia. Esses factores influenciam
directamente o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, exigindo uma

avaliacdo compreensiva e contextualizada.
Sintese dos principais aspectos da revisao de literatura

No que tange ao conceito de avaliagdo, os autores nas suas diferentes intervencoes
destacam que a avaliacdo nao se resume no processo de recolha, sintese e interpretacédo
de informacdo, mas sim constitui um momento de reflexdo e tomada de posicdo sobre

0s processos formativos ou de aprendizagem.

Relativamente ao conceito de avaliacdo formativa, os autores na sua maioria foram
unanimes, ao destacar que ela é usada pelos professores como reguladora do ensino e
permite a melhoria das aprendizagens dos alunos. E em alguns autores, a avaliacdo
formativa € considerada de avaliacdo para aprendizagem, outrossim, alguns tedricos
colocam a énfase da avaliacdo formativa no processor, excluindo os alunos. Contudo,
para este trabalho a avaliacdo formativa é entendida como sendo aquela que incide no
professor, alunos, incluindo pais e encarregados de educacdo que realizam o

acompanhamento ao seu nivel.

Quanto ao quadro tedrico, destaca-se a teoria construtivista, uma vez que aponta a
necessidade de o aluno construir um sentido para a informacgéo através dos processos
cognitivos, neste caso, o professor é chamado a mudar de postura, passando a negociar e
partilhar os objectivos e critérios de avaliacdo com alunos ao nivel do Ensino Primario,

em peculiar na classe/ciclo em estudo.
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Ainda sobre o construtivismo, poderd contribuir para o professor e alunos aplicarem
técnicas e instruentos de avaliacdo formativa ajustadas a realidade da classe e da
disciplina.

Para a efectivacdo da revisdo da literatura, foram consultados artigos, capitulos de
livros, livros, legislagdo educacional, de acordo com as referéncias bibliograficas em
anexo, mesmo assim, o processo de revisdo da literatura é continuo, por isso, 0
pesquisador tem participado em conferéncias nacionais e internacionais quer
virtualmente, quer presencialmente para efeitos de actualizacdo, consolidacdo dos

topicos investigados, uma vez que o objecto pesquisado ndo é estético.
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CAPITULO 11l METODOLOGIA DO ESTUDO

Este capitulo descreve os passos seguidos na procura da solucdo para o problema
anteriormente enunciado, bem como o alcance do objectivo desta tese, igualmente
apresentado na respectiva seccdo. Neste contexto, procede-se a explicacdo do paradigma
de investigacdo adoptado, do método de pesquisa, da populacdo-alvo, dos participantes
envolvidos e do local onde o estudo foi realizado.

Apresentam-se ainda os critérios de incluséo e excluséo, os instrumentos de recolha de
dados, os procedimentos para assegurar a validade e fiabilidade dos dados, as estratégias
de anélise e organizagdo do relatdrio, as consideragdes éticas envolvidas, bem como as
limitacGes do estudo. Todos esses elementos foram concebidos em estreita articulacéo
com a problematica de investigacdo, 0s objectivos, as questbes de pesquisa e 0

pressuposto tedrico da tese.

Na prossecucdo do objectivo do estudo, adopta-se o paradigma interpretativista, uma
Vez que procura-se compreender e interpretar as opinides, sentimentos, experiéncias dos
professores, alunos sobre as préticas de avaliagdo. O que surge em reac¢do ao
positivismo, defende, na esteira de Esteban (2010), a natureza holistica e dindmica dos
processos sociais, afirmando o contexto como factor constitutivo dos significados
sociais, e advogando a accdo humana, suas causas e significado como objecto da

pesquisa.

De acordo com Marsh e Furlong (2002) citados em Oliveira (2018), o interpretativismo
apresenta uma ontologia antifundamentalista que considera que 0 mundo € construido
social e discursivamente, e a sua compreensao vem da visdo dos individuos; € uma
interpretacdo, uma leitura do mundo, as palavras e gestos, os signos de forma geral,

sendo que € importante codificar.

Dutra (2001) é concordante com Mandelbaum (2012), Campos e Coelho (2010) e
Esteban (2010), ao destacar que a percep¢do das expressGes humanas contém um
componente de significacdo, que tem que ser reconhecido como tal por um sujeito e

transposto para o seu préprio sistema de valores e significados.

A eleicdo do paradigma interpretativista € motivada pelo facto de, considerando o

objectivo desta pesquisa, ser necessario mapear as técnicas de avaliagdo formativa
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usadas pelos professores, incluindo seu efeito, bem como comparar as referidas praticas
de avaliacdo formativa com o regulamentado sobre avaliagdo no Ensino Primério e
finalmente propor técnicas de avaliagdo formativa para o incremento da aprendizagem

na classe em estudo e na melhoria das técnicas por parte dos professores.

O entendimento destas categorias (técnicas, praticas e a comparacdo do real e do
legislado sobre a avaliacdo formativa no Ensino Primario) permitiu proceder com a
analise e interpretacdo das narrativas dos participantes da pesquisa (as suas motivacoes,

sentimentos, desejos, experiéncias sobre as categorias referenciadas).

A eleicdo pela ontologia subjectiva desta pesquisa foi feita em funcdo da busca pelo
entendimento das praticas de avaliacdo formativa empregues pelos professores e que
resultados de aprendizagem gerem nos seus alunos no processo de ensino e

aprendizagem e aliado ao facto de que a realidade é socialmente construida.

3.1 Classificacdo da pesquisa

Quanto a natureza, a abordagem do problema, aos objectivos e aos procedimentos

técnicos.

Conforme o previamente mencionado na seccdo dos objectivos, realizou-se 0 presente
estudo tendo como a analise da implementacdo da avaliagdo formativa na EPGG para o

desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos alunos da 52 classe.

Para o efeito, quanto a sua abordagem, o estudo enveredou por uma abordagem
qualitativa, que, segundo Vieira (2009) e Almeida e Freire (2017), busca levantar as
opiniBes, as crencas, o significado das coisas nas palavras dos participantes, num acto

de descricdo, compreensdo e interpretacdo dos fenémenos em estudo.

Bogdan e Biklen (1994) e Vianna (2001) caracterizam a investigacdo qualitativa como
fonte directa de dados no ambiente natural. Privilegiam o significado, os dados ricos em
detalhes, de complexo tratamento estatistico e as questdes de pesquisa ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de varidveis. N&o estd preocupada com a
quantificacdo, representatividade, mas sim na e exploracdo do fendmeno em pesquisa,

participantes competentes na tematica em estudo.

Constitui preocupacdo desta pesquisa captar experiéncias relativas as préaticas, técnicas

de avaliacdo empregues pelos professores no processo de ensino e aprendizagem,

51



através da observacdo, entrevista aos participantes (professores, alunos,
pais/encarregado de educacdo), bem como andlise documental (regulamento de
avaliacdo do ensino primario, manual de avaliacdo das escolas primérias, manual de
Lingua Portuguesa do aluno, fichas de registo de desempenho pedagdgico dos alunos),
que abordam aspectos relacionados com o processo de avaliacdo formativa no Ensino

Primario.

No que respeita aos objectivos da pesquisa, e em consonancia com a problematica, 0s
objectivos e as questBes de investigacdo, procurou-se descrever e interpretar as técnicas,
concepcdes e praticas relativas a avaliacdo formativa no contexto do processo de
ensino-aprendizagem. A investigacdo visou compreender de que modo essas praticas
contribuem para o aperfeicoamento das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores e, consequentemente, para o desenvolvimento das competéncias de leitura e

escrita nos alunos da 5.2 classe.

Para tanto, optou-se por uma abordagem metodoldgica de natureza descritiva e
explicativa, enquanto se pretendeu, por um lado, caracterizar as praticas existentes e,
por outro, analisar as relacBes entre essas praticas e os efeitos observados no
desempenho discente. Conforme destaca Coutinho (2014), as pesquisas descritivas e
explicativas permitem ndo apenas retractar fendmenos educativos em contextos
especificos, mas também compreender os factores que os influenciam e as dindmicas

gue os estruturam.

Classificacdo da pesquisa quanto aos procedimentos, trata-se de um estudo de caso,
uma vez que se procedeu a andlise aprofundada de uma unidade especifica inserida no
seu contexto natural, recorrendo-se a triangulacdo metodolégica que integrou
observacdo directa, entrevistas e analise documental. Esta abordagem teve como
finalidade compreender as dindmicas internas do fendmeno em estudo e produzir
conhecimento passivel de ser transferido para contextos educativos semelhantes (Cohn
et al., 2018; Ludke e Andre, 1986; Rummel, 1977).

A adopcéo do estudo de caso permitiu mapear, descrever e estabelecer relagcdes entre as
praticas de avaliagdo formativa no ambito do ensino-aprendizagem, possibilitando uma
exploracdo rigorosa da sua implementacdo, dos desafios inerentes ao processo e dos

seus efeitos no desenvolvimento das aprendizagens.
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Tendo em conta a analise da implementacdo da avaliacdo formativa, o autor deste
estudo optou pelo estudo de caso enquanto procedimento metodoldgico, por se tratar de
uma realidade peculiar e contextualizada, cujo aprofundamento exige uma abordagem
intensiva e interpretativa (escolha do local para analise aprofundada). O estudo de caso
se revela particularmente adequado para descrever, compreender, ordenar e criticar
fendmenos educativos complexos inseridos em contextos reais, permitindo uma anélise
aprofundada das dindmicas, préticas e significados atribuidos pelos participantes. Este
procedimento encontra sustentacdo tedrica em diversos autores, que defendem o estudo
de caso como um método rigoroso e pertinente para a investigacdo de realidades
especificas e socialmente situadas (Chizzotti, 2003; Guerra, 2012; Moreira, 2002;
Ramos & Naranjo, 2014; Trivifios, 2011; Yin, 2001).

3.2 Populacéo e amostra

Populacao é o universo de individuos que apresentam pelo menos uma caracteristica em
comum para um determinado estudo. E, ainda, a coleccdo bem definida das unidades de
interesse para a qual a pesquisa se propde fazer inferéncias (Marconi & Lakatos, 2003).
Em funcdo da problemética do estudo, a populacdo deste estudo é constituida por
professores, alunos, pais e encarregados de educacdo vinculados a escola primaria, 0s
quais integram, de forma directa ou indirecta, o processo educativo em analise. Assim,
a escola tém trés mil e seiscentos e seis (3606) alunos, sendo que mil e oitocentos e
vinte dois (1822) sdo homens e mil e setecentos e oitenta e quatro (1784) sdo mulheres.
Estes alunos sdo assistidos por um universo de sessenta (60) professores, sendo nove
(09) homens e cinquenta e uma(51) sdo mulheres, quatro (4) representantes de pais e
encarregados (2 homens e 2 mulheres) e quatro (4) da comunidade (2 homens e 2
mulheres).

A amostra € definida por Marconi e Lakatos (2003) como sendo uma parcela
convenientemente seleccionada do universo definido. E, portanto, uma parte da
populacdo retirada segundo uma regra conveniente. Para a seleccdo da amostra é
necessario ter em consideracdo as caracteristicas da populagdo e tamanho da amostra
pretendida (Marconi & Lakatos, 2003).

A amostra adoptada neste estudo caracterizou-se como ndo probabilistica, por
conveniéncia, uma vez que os participantes foram seleccionados por se encontrarem

acessiveis e directamente envolvidos no contexto empirico onde a investigacdo

53



decorreu. Esta op¢cdo metodoldgica revela-se coerente com a natureza qualitativa e o
desenho de estudo de caso, visto que, conforme defendem Cozby (2006), Moreira
(2002) e Veiga (2013), este tipo de investigacdo privilegia a profundidade da analise, a
compreensdo contextualizada dos fendmenos e a proximidade entre o investigador e o
campo de estudo, em detrimento da generalizacdo estatistica. Assim, a seleccdo dos
participantes permitiu uma anélise aprofundada da implementacdo de préticas de
avaliacdo formativa no Ensino Primario, respeitando a logica interpretativa e
compreensiva que orienta os estudos qualitativos centrados em contextos educativos

especificos.

A disponibilidade de participar do estudo, a facilidade de acesso aos participantes,
preferencialmente os que residem perto da escola, foram os elementos que contaram

para a composicéo dos participantes deste estudo, tal como recomenda Cozby (2006).

Para o estudo corrente a amostra é constituida por vinte (20) participantes, sendo oito
(08) professores que leccionam a 52 classe, oito (8) alunos da 52 classe e quatro (4) pais

e encarregados de educacdo, confere na tabela 4 que se segue.

Tabela 4: Distribuicdo das categorias de participantes

Categorias de participantes

Professores Alunos Pais e encarregados de
educacéo
H M H M H M
01 07 4 4 2 2
08 8 4
Total 20

Fonte: autor, 2024

3.2.1 Processo de amostragem
Aseleccdo dos participantes anteriormente referenciados foi por conveniéncia. A

amostragem por conveniéncia, para Marconi e Lakatos(2003), estabelece que a selecgédo
do objecto de estudo possa basear-se na facilidade para o desenvolvimento do trabalho,
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em funcdo de um relacionamento mais estreito do pesquisador com a organizagdo. a
adopcdo desta perspectiva (por conveniéncia) deveu-se a disponibilidade dos
participantes em tomar parte do estudo e dar informag&o necessaria para o alcance dos

objectivos e perguntas de pesquisa.

Apesar de se adoptar por esta abordagem, sdo reconhecidas suas limitagdes, tais como a
utilizacdo de amostras que nem sempre sdo representativas, o que pode dificultar a
generalizacdo dos resultados. Conforme destacam Coutinho (2014) e Moreira (2002),
essas conclusdes sdo tradicionalmente restritas ao grupo estudado ou a contextos

similares, ndo podendo ser extrapoladas com facilidade para outras populaces.

Ainda sobre os participantes no campo educacional, concordando com o asseverado nos
paragrafos precedentes, Rummel (1977, p. 61) defende que “ todos os estudos de
pesquisa, em educacdo, sdao de um tipo, no qual a informacdo e dados sdo obtidos

relativamente de pequenos grupos de individuos ou de amostras pequenas de produtos”.

Assim, 0 envolvimento de pais e encarregados de educacdo, representados por pai e mae
turma, deve-se ao entendimento de que sdo as Unicas pessoas capazes de fornecer
informacBes no que concerne ao planificado e operacionalizado ao nivel das turmas
sobre a avaliagcdo formativa, uma vez que estes fazem parte do Conselho da Turma
(CT), participando dos encontros de organizacdo e planificacdo dos eventos da turma,
incluindo a funcdo de mediador/elo de ligagdo entre os pais e encarregados de educacgédo
com o professor da turma e com a direccdo da escola, sugerir actividades de
aperfeicoamento do aluno (Diploma Ministerial sem n.° /2023, 2023; MINEDH, 2020).

Junto dos pais e encarregados de educagdo procurou-se recolher informacoes relativas
ao acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos, com
particular atencéo as formas de participacdo no percurso escolar, as estratégias de apoio
adoptadas e as respostas dadas perante eventuais dificuldades de aprendizagem. Este
enfoque justifica-se pelo reconhecimento do papel central da familia no sucesso
educativo dos alunos, uma vez que o envolvimento parental influencia positivamente a

motivacgdo, o desempenho académico e a persisténcia face aos desafios escolares.

Relativamente aos professores e alunos, os primeiros foram envolvidos na totalidade, 0s
oito (8) docentes e os alunos foram envolvidos em cada turma da 52 classe, conforme a

sua disponiblidade, anuéncia dos pais/encarregados de educacéo/cuidadores ou tutores
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dos mesmos, em funcdo da leitura, concordancia e assinatura do termos de

consentimento em anexo neste estudo.

O estudo foi desenvolvido na Escola Priméria de 1.° e 2.° Graus de Guava, durante o0s
meses de Junho, Julho e Agosto de 2024. Importa referir que, nos finais dos meses de
Setembro e Outubro de 2024, foram realizadas entrevistas complementares com o
propdsito de reforcar, aprofundar e clarificar os dados inicialmente recolhidos,
permitindo uma melhor compreenséo das informagOes obtidas e assegurando maior
consisténcia, validade e fiabilidade dos resultados da investigagdo). Previamente,
realizou-se um estudo piloto na Escola Primaria de Mateque, entre Abril e Maio do
mesmo ano, visando testar e ajustar os instrumentos de recolha de dados, bem como

aferir a viabilidade metodoldgica da investigag&o principal.

3. 2.2 Critérios de incluséo dos participantes
De acordo com o problema, perguntas e objectivos da pesquisa sdo definidos os

seguintes critérios.

Professores
e Ser professor do ensino publico, estar a leccionar uma das turmas da 5? classe,
com trés (3) anos de experiéncia na 5% classe, formacgdo psicopedagdgica,
nomeacao definitiva e consentir em participar da pesquisa;

e Professor que ndo exerce cargo de direc¢do, chefia e confianca.

Alunos
e Ser aluno matriculado na 5% classe na escola primaria publica e mostrar
disponibilidade em participar da pesquisa;
Pais/encarregados de educacéo
e Ser representante de pais/encarregados de educagdo que colaboram nas turmas
da 5% classe para estabelecer a ligacdo entre os demais pais e encarregados de
educacdo e turma (professor, alunos, Conselho da Escola), e mostrar

disponibilidade em participar da pesquisa.

3. 2. 3 Criterios de excluséo dos participantes

Professores
e Manifestar indisponibilidade em participar da pesquisa;

e Estar afastado do exercicio da funcdo docente por qualquer motivo;
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e Estar a gozar licenca anual ou de parto.

Alunos
e Manifestar indisponibilidade em participar da pesquisa;

e Alunos em processo de transferéncia ou mobilidade de uma escola para outra.

Pais e/ou encarregados de educacao
e Manifestar indisponibilidade em participar da pesquisa;
e Qualquer condicdo de doenca crénica que limite a capacidade do sujeito

participar do estudo.

3.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados
Para efeitos de recolha de dados, foram aplicados a entrevista, a observacgdo e a analise

documental. Baseado na teoria construtivista, 0 estudo explorou entrevista
semiestruturada e observagao para compreender, perceber como os alunos e professores
constroem conhecimentos no processo de avaliacdo formativa, valorizando a interac¢édo

e a retroalimentacéo.

A abordagem deste estudo é qualitativa, por isso, Bisquerra (2000), Negou et al. (2023)
e Trivinos (2011) asseveram que o estudo qualitativo tem ambiente directo como fonte e
0 pesquisador como instrumento chave, ndo ha preocupacdo com os resultados,

nameros, mas sim com o processo (o significado dos fenémenos).

Realmente, nos estudos qualitativos sdo geralmente conduzidos unicamente pelos
préprios pesquisadores, cabendo-lhes o processo de colecta e analise dos dados. Neste
sentido, Guambe (2017, p. 73) defende que “o pesquisador influencia bastante nos
resultados a produzir, pois enquanto por um lado ele é coagido a viver a experiéncia do
sujeito e na mesma ele usa das suas propriedades para atribuir significado as

experiéncias”.
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3.3.1. Observagao
Este estudo elegeu a observacdo sistematica, uma vez que, na visdo de Lakatos e

Marconi (2003), possibilita meios directos para estudar uma ampla variedade de
fendmenos; permite a colecta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais

tipicas; e permite a evidéncia de dados ndo constantes do guido de entrevista.

Deste modo, com a observacédo, buscou-se desvendar as técnicas e praticas de avaliacao
formativa envolvendo professores e alunos (conferir as técnicas de avaliacdo formativa
usadas pelos professores e sua operacionalizacdo, bem como as estratégias formativas
usadas pelos alunos para o desenvolvimento da aprendizagem), complementando os

dados ndo captados noutras técnicas preconizadas neste estudo.

Neste sentido, por exemplo, observou-se os professores e alunos com o proposito de
comparar as préaticas de avaliacdo preceituadas no regulamento de avaliacdo do Ensino

Primério e as experiéncias partilhadas no contexto de sala de aulas.

Os dados de observacdo foram sistematizados e descritos em funcdo das categorias,
tendo como foco a categorias que versam sobre as praticas de avaliacdo e as linhas
directivas/politicas de avaliacdo (regulamento, livro da Lingua Portuguesa do aluno)

levadas a cabo pelos professores durante o processo de ensino e aprendizagem.

O processo de assisténcia de aulas (observacdes) foi da responsabilidade do
investigador principal, sendo que, as aulas tinham duracdo de noventa (90) minutos,
respeitando a programacédo semanal. Assim, os dados recolhidos foram registados num
bloco de notas, contendo as descri¢Bes das actividades desenvolvidas pelos professores
e alunos, incluindo a direccdo da escola; ndo houve gravacdo/capacdo de imagens pelo

facto de os envolvidos ndo terem consentido/permitido a sua captacao.

3.3.2. Entrevista
Marconi e Lakatos (2003) definem a entrevista estruturada como sendo aquela onde o

entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido, confira em anexo o guido de

entrevista; as perguntas feitas ao individuo foram predeterminadas.

No que se refere as contribuicGes da técnica da entrevista, Marconi e Lakatos (2003)
salientam que esta pode ser aplicada a todos 0s segmentos da populacéo,
independentemente do nivel de escolaridade, incluindo tanto individuos escolarizados

guanto ndo escolarizados. A entrevista apresenta uma flexibilidade significativa,

58



permitindo ao entrevistador reformular ou esclarecer as perguntas sempre que
necessario. Além disso, proporciona uma oportunidade de avaliacdo das condutas dos
entrevistados, uma vez que possibilita a observacdo direta de reacOes, expressoes
faciais, gestos e outros comportamentos ndo verbais que enriquecem a interpretacdo dos

dados.

Pereira et al. (2018) assevera que € uma técnica que possibilita obtencdo de dados
acerca do comportamento; o entrevistado ndo necessita de saber ler e escrever; oferece a
possibilidade de esclarecimentos; permite observar algumas expressdes durante a sua

execucdo, através de gestos e voz do entrevistado.

Ainda sobre a entrevista, Cohen et al. (2018) afirmam que a entrevista revela e explora
as descricdes diferenciadas dos mundos da vida dos participantes e abre espaco para

novos dados e fendmenos.

Para o estudo corrente, a escolha da entrevista deveu-se ao facto de ser adaptavel, por
facilitar a captacdo dos sentimentos, opiniBes, crencas, preferéncias, sentimentos dos

professores, alunos e pais e/ou encarregados de educacao.

Assim, a entrevista permitiu o contacto face a face com os professores que leccionam a
52 classe, os respectivos alunos, representantes de pais e encarregados de educacgéo
(Elementos do Conselho da Escola), para colher dados sobre as concepcdes, percepcoes,
técnicas, praticas sobre a avaliacdo formativa. Neste contexto, os participantes foram
encorajados a participarem activamente do estudo, tal como recomendam Pereira e
Coutinho (2023).

A administracdo da entrevista decorreu individualmente, na Escola Priméaria de Guava,
com uma duracdo de trinta (30) minutos, num carécter flexivel, isto &, sem nenhuma
imposicdo no processo de administracdo das questdes, observando o preceituado no

Termo de Consentimento Informado.

A gravacdo da entrevista foi permitida somente por um (1) professor e um pai e
encarregado de educacédo. Os restantes participantes afirmaram que se sentiam a vontade
sem a captacdo ou gravacgdo da voz. Outrossim, 0 guido de entrevista foi administrado

pelo investigador principal da pesquisa.
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Quanto aos procedimentos técnicos, o estudo recorreu a pesquisa bibliografica, uma vez
que, o objectivo é ir além da descri¢do, mas sim explicar e aprofundar os fendmenos
relacionados com a avaliagdo formativa (Viera, 2010). Assim, foi feita a revisdo da
literatura (livros, capitulo de livros, artigos cientificos e conferéncia) atinente a

avaliacdo formativa.

O critério de inclusdo ou seleccdo de fontes/referéncias bibliograficas foi baseado na
relevancia dos topicos sobre avaliacdo educacional e em peculiar a avaliagdo formativa,
desde a informacéo cléssica até periodo actual, tendo sido excluidos os artigos, livros

que ndo discutem aspectos de avaliacao educacional com foco na dimensao formativa.

3.3.3. Pesquisa documental
Pesquisa documental é aquela que se vale de materiais que ainda ndo receberam um

tratamento analitico; pode constituir-se uma técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, complementando dados obtidos de outras técnicas (Gil, 1996; Ludke e
André, 1986).

A andlise documental foi eleita com o propdsito de complementar os dados,
enriquecendo deste modo a pesquisa. Neste contexto, na fase da problematizacdo foram
usados os relatérios de supervisdo pedagdgica, regulamento sobre avaliacdo do Ensino
Priméario, manual de avaliacdo das escolas, manual do aluno da 5% classe — Lingua
Portuguesa e plano curricular do Ensino Primario. Outrossim, foi usada a andlise
documental durante a producdo deste estudo, analisando os aspectos regulamentados
sobre a avaliacdo formativa preceituadas, bem como as técnicas formativas usadas e/ou

elaboradas pelos professores do Ensino Primario.

Para este estudo, o processo de analise documental permitiu examinar, verificar, criticar
e perceber informacdes contidas nos diversos documentos, em fungdo da problematica,

perguntas e objectivos do estudo.

Outrossim, Coutinho (2014), Gongalves et al. (2021) e Chorgzyczewski e Roszak
(2023) reforgam que a analise documental é considerada uma ferramenta de busca de
forma mais profunda de fendmenos, concedendo informacdes ndo disponiveis noutras

técnicas metodoldgicas.
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Destarte, para a presente pesquisa foi explorada a analise documental através de
verificacdo e sintese das informagdes contidas nos planos curriculares, manuais (do
aluno da Lingua Portuguesa e de padrdes e indicadores de qualidade para as escolas
primarias), diploma ministerial que versa sobre o regulamento de avaliacdo,
regulamento de funcionamento da escola primaria, relatorios de supervisdo pedagogica

realizadas ao nivel do Ensino Primario.

O processo de analise documental foi uma actividade recorrente e sistematica, tomando
em conta a metamorfose do sector da educacdo, uma vez que se iniciou com o estudo
com fontes ndo actualizadas, tais como: plano curricular do ensino primério,
regulamento de organizagéo e funcionamento, regulamento de avaliagéo, alguns datados
de 2003 e foram actualizados nos finais do ano 2022, contudo, fez-se a analise criteriosa
da informacdo, com destaque nas técnicas de avaliacdo, aspectos regulamentados sobre

a implementacéo da avaliagdo formativa, entre outros.

3. 4 Descricao do tempo, local de estudo e processo de recolha de dados

O estudo foi concebido para decorrer durante quatro (4) anos, obedecendo ao
cronograma de actividades que observa o preceituado no Regulamento Pedagdgico,
Regulamento da Poés-graduacdo e Plano Curricular do Curso. Importa destacar a
realizacdo do projecto piloto na Escola Priméaria de Mateque, no periodo de Abril e
Maio do ano 2024 e a recolha de dados nos meses de Junho, Julho e Agosto de 2024, na

Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava.

A pesquisa ocorreu na Escola Priméria do 1° e 2° Graus de Guava localizada numa &rea
semi-urbana do Distrito de Marracuene — provincia de Maputo. Quanto a escolha desta
unidade de pesquisa, Rummel (1977) perfilha que um estudo pode ser limitado a uma

escola Unica e numa so cidade, tal como atesta o estudo de Freia e Gomunganhe (2024).

Assim, fazendo jus o fundamento dos autores referidos anteriormente, o pesquisador
concentrou-se num caso da Escola Primaria referenciada para descrever as técnicas,
comparar as praticas de avaliacdo dos professores locais e o preceituado na legislacéo

educacional sobre avaliagdo formativa no Ensino Primario.

A EPGG é uma escola localizada numa éarea suburbana do Distrito de Marracuene

(provincia de Maputo) e possui condic¢Ges basicas: dgua potavel, electricidade, trinta e
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sete (37) salas de aula, sendo trinta e trés convencionais (33) e quatro (4) de construgédo
precaria, carteiras. Guava é a sede da Zona de Influéncia Pedagdgica, vulgo ZIP, onde
professores e directores de escolas de Mateque, Externato de Guava, Colégio Carolina
se reinem duas vezes por trimestre para planificacdo analitica, producdo dos materiais
didacticos e elaboracdo das avaliacdes da aprendizagem, sendo que para com a escola

de Mateque o0s encontros sao sistematicos (Direccao da escola, 2024).

Seguidamente, a mesma fonte destaca que, para a classe que constitui objecto da
pesquisa, a escola, tém oito (08) turmas da 5% classe, com um total de quatrocentos e
quarenta e nove (449) alunos, sendo que duzentos e um (201) sdo homens e duzentos e
quarenta e oito (248) sao mulheres, com idade que varia entre os 10 anos, e 13 anos.
Estes alunos sdo assistidos por oito (08) professores, sendo um (01) homem e sete (07)
mulheres (vide o0 anexo sobre os dados estatisticos da escola).

Adicionando a informacdo, a direc¢do da escola destacou a existéncia de um saldo onde
decorrem as aulas de Educacdo Fisica, especialmente, nas modalidades de andebol,
futebol de saldo e voleibol. Ainda tem um campo para futebol onze (11), atletismo;

existe uma cantina e uma papelaria ao servico da comunidade escolar.

Antes do processo de recolha de dados, foram observados diversos procedimentos
éticos, tais como autorizacdo da realizacdo do estudo através da aprovacao do protocolo
de pesquisa pelo Comité Nacional de Bioética para Salude, autorizacdo por parte do
Servico Distrital de Educacédo, Juventude e Tecnologia, e direc¢do da escola primaria,
preenchimento do Termo de Consentimento Informado por parte dos participantes do
estudo.

Os objectivos da pesquisa foram apresentados a direccdo da escola, seguidos de uma
conversa com os professores da 5% classe, onde foram partilhados os propoésitos do
estudo, o que contribuiu no acolhimento da iniciativa da investigacdo na escola
primaria.

De modo a garantir o seu anonimato, a identificacdo dos professores foi codificada,
sendo que a letra P significa professor, a letra G 0 nome da escola Guava e 0 nimero

significa a ordem em termos de inicio da realizagio da actividade.

62



Adicionalmente, seis (6) professores possuem o nivel de licenciatura, um (1) em
formacédo no Ensino Superior e outro apresenta nivel médio de formacéao de professores,

conforme a tabela que se segue.

Tabela 5: Dados dos professores

Ordem Cddigodo Género Idade Tempo Categoria Formagéo

professor de superior
Servico

1 PG1 F 28 5 DN4 com  Formando em
nivel Ensino de Historia
médio

2 PG2 F 47 18 DN1/nivel  Ciéncias de
superior Educacdo

3 PG3 F 39 16 DN3com  Ciéncias de
nivel Educacéo
superior

4 PG4 F 40 16 DN1/nivel  Psicologia
superior Educacional

5 PG5 M 58 16 DN21/nivel ~ Administragéo e
superior Gestdo Escolar

6 PG6 F 28 5 DN1/nivel  Ciéncias de
superior Educagdo

7 PG7 F 44 11 DN3/nivel  Pretende ingressar
médio nos proximos anos

8 PG8 F 42 19 DN3/nivel  Assistente Social
médio

Fonte: autor, 2025

No que diz respeito a faixa etaria, os professores tém entre 30 e 50 anos e residem em
Maputo. Cada professor foi entrevistado e assistido durante o seu respectivo turno de
trabalho.

Todas as informacdes referentes aos alunos foram codificadas. As entrevistas ocorreram
na escola, especificamente na sala dos professores, 0 espaco que a direcdo da escola

disponibilizou para as actividades de entrevista.

Assim, os alunos foram codificados da seguinte forma: AG1, onde “A” significa aluno,
“G” representa o nome da escola e o nimero indica a ordem de realizacdo da entrevista.

A seguir, apresenta-se a codificagdo completa e os respetivos turnos dos alunos.

Relativamente aos pais e encarregados de educacdo, estes foram convocados a escola
para que lhes fossem esclarecidos os objectivos do estudo e demostraram-se flexiveis

em conceder 0 seu consentimento, assinando o termo de autorizagéo.
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Apenas um encarregado recebeu o termo, mas ndo o devolveu, tendo sido substituido
por outro que manifestou interesse em participar. As entrevistas realizaram-se na escola,
na sala dos professores. Assim, esta categoria de participantes, foi codificada da
seguinte forma: A codificacdo € representada por PEGI, onde a letra “P” refere-se a pai,
“E” a encarregado, “G” ao nome da escola e 0 nimero indica a ordem de administracdo

da entrevista.

Os pais e encarregados de educacao residem em Maputo, no bairro de Guava, onde a
escola esta localizada. As idades variam entre 35 e 60 anos e, além de falarem linguas
nacionais, também dominam a lingua oficial, o portugués, o que facilitou a realizagdo

das entrevistas.

Apos a conclusdo da recolha de dados, foram adoptados procedimentos metodoldgicos
especificos, nomeadamente a transcri¢do das entrevistas, a sistematizacdo das notas de
registo das assisténcias as aulas e a analise documental, em consonancia com as

orientagdes propostas por Bardin (2016), Godoy (1995) e Ramos e Mazalo (2024).

Para garantir a validade interna dos resultados, os dados das entrevistas foram
confirmados pelos participantes (no primeiro contacto de captacdo e na fase de
aprofundamento dos dados), conforme recomendado por Cho e Trent (2006), como
citado em Ollaik e Ziller (2012).

Esses autores enfatizam a importancia de que os informantes verifiguem se a
interpretacdo do pesquisador reflecte a sua realidade. Além do procedimento referido,
os resultados brutos/preliminares do estudo foram partilhados numa conferéncia
internacional que teve lugar na Universidade Estadual de Ceard, onde contou com o
envolvimento de especialistas em avaliacdo educacional da Universidade Santiago de
Chile, da Universidade do Minho em Portugal, do Instituto Federal do Ceara e da

Universidade Estadual do Ceara.
3.5 Processo de andlise de dados

Os dados foram organizados, sistematizados, categorizados e discutidos em funcdo das
perguntas do estudo e revisdo da literatura. Chizzotti (2003), Braun e Clarke (2006),
Gongalves (2008) e Bardin (2016) apontam algumas estratégias de analise de dados

qualitativos, destacando a transcrigdo das informagdes por meio de notas manuscritas,
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respeitando o vocabulario, o estilo das respostas e as eventuais contradi¢es da fala ou

por meio de gravador ou ainda video com anuéncia do entrevistado.

Bardin (2016) advoga que a andlise de tematica € o método de tratamento e analise de
dados para estudos qualitativos e tem como objectivo compreender criticamente as

comunicagdes ou o contetdo manifesto, as significagdes explicitas.

Os dados relativos a entrevistas, observacdo e documentos, foram transcritos,
codificados, agrupados e analisados em categorias em funcdo das perguntas de pesquisa,
discutidos a luz da revisdo da literatura, a fundamentagdo tedrica das temaéticas

levantadas, tal como sugerem Serra Negra e Serra Negra (2004).

Relativamente a organizacgdo e redaccdo do relatério, foi adoptado um estilo narrativo,
descritivo, analitico e foram ‘“scanneados” alguns documentos que atestam
determinados fendmenos descritos ao longo do texto (Chizzotti, 2003). Outrossim, o
presente relatério foi redigido conforme as normas da American Psychological
Association (APA), na sua sétima edicdo, tendo sido igualmente observado o Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa de 1945, garantindo-se, deste modo, a uniformidade

terminoldgica e a correccao linguistica.

Corroborando com o referido anteriormente, Trivifios (2011) reforca que os resultados
s80 expressos em narrativas, ilustradas com declaragOes das pessoas, acompanhados de
fotografias, fragmentos de entrevistas, entre outros aspectos julgados convenientes para

descrever e analisar a unidade ou foco do estudo.

Este estudo é apresentado na forma de uma narrativa, foram adicionados os principais
trechos/falas dos participantes, bem como os elementos extraidos do processo de analise
dos documentos que fundamentam as praticas de avaliacdo dos professores que exercem

a actividade no Ensino Primério.

3.6 Validade e fiabilidade do estudo

De acordo com Cohen et al. (2018) um instrumento é considerado valido quando se
mede o que se pretende medir. Nesta perspectiva do autor, pode-se entender a validade
como sendo a precisao, consisténcia e representatividade do objecto ou fendmeno que

se pretende observar, neste caso o0s instrumentos de recolha de dados.
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Ainda sobre mecanismo de garantia da validade, Coutinho (2008) e Cohen et al. (2018)
asseveram que a validade pode ser abordada por meio da honestidade, desinteresse ou
objectividade do pesquisador, profundidade, autenticidade, riqueza do estudo, o nivel de
representatividade dos participantes abordados e, por fim, o grau de triangulacdo dos

instrumentos de recolha de dados.

Ainda sobre procedimentos de validade de um instrumento, Paivaet al. (2011)
recomendam o processo de analise semantica do instrumento por parte de um avaliador

especialista na area.

Para este estudo, considerando o recomendado por autores do pardgrafo anterior, um
dos mecanismos usado no processo de validacdo dos instrumentos de recolha de dados
foi a submissdo dos mesmos aos especialistas (docentes, investigadores) em matéria de
avaliacdo para aprendizagem [(docentes que facilitam os mddulos ou disciplinas de
psicologia de aprendizagem, avaliacdo dos estudantes na Faculdade de Educacdo da
Universidade Eduardo Mondlane, Faculdade de Educacéo e Psicologia da Universidade
Pedagdgica de Maputo; no grupo de pesquisa Projecto de Extensdo Formagdo em
Instrumentos, Modelos e Politicas em Avaliacdo Educacional da Universidade Estadual
do Ceara (UECE) - discentes e docentes de pds-graduacdo, doutorados, pos-
doutorados]; aos docentes de Metodologia de Investigacdo Cientifica; supervisdo deste
estudo e alguns doutorandos do curso de Psicologia com especializacdo na Psicologia

Social e Educacional.

E por fim, foi realizado um estudo piloto numa das Escolas do Ensino Primario no
Distrito de Marracuene (Escola Priméria de Mateque) e posterior aplicacdo na Escola
Priméria do 1° e 2° Graus de Guava (epicentro do estudo). Com este leque de
actividades desenvolvidas quer-se acreditar que as possiveis lacunas, incongruéncias e

erros reflectidos nos instrumentos foram revistos e ajustados em funcéo do contexto.

Relativamente a fiabilidade, Cohen et al. (2018) referem que é a capacidade de fornecer
resultados semelhantes ao longo do tempo, isto €, consistentes e precisos. Neste
contexto, os autores recomendam na estruturagdo da entrevista, habilidade de
manuseamento da entrevista por parte do entrevistador, clareza na componente

formulacédo de perguntas.
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Os autores citados no paragrafo precedente, no que concerne a observagao acenam na
definicdo de critérios nos aspectos por observar, treinamento dos observadores sobre o
objecto que se pretende observar e a necessidade da estruturacdo do protocolo de

observacao.

Paiva (2011) e Viera (2009) asseveram que a fiabilidade é o mecanismo de um
instrumento proporcionar medidas coerentes de um mesmo objecto e garantia de que
outro pesquisador poderad realizar uma pesquisa semelhante e chegar a resultados
aproximados devido a aplicacdo dos mesmos passos de colecta e andlise de dados,
contudo, o0s resultados ndo serdo 0S mesmos e muito menos generalizaveis

estaticamente, podendo, sim, a generalizacdo analitica, em caso de contexto similares.

3.7 Questdes éticas

Qualquer estudo que tém em vista a interaccdo com outras pessoas consideradas

informantes, existem alguns procedimentos éticos por seguir:

O presente estudo foi realizada apds a aprovacdo do Comité Nacional de Bioética para
Saude conforme a referéncia n°224/CNBS/24 de 18 de Abril (vide o anexo). O projecto
deste estudo foi submetido a Comissdo Institucional de Bioética para Saude da
Faculdade de Medicina (de 19 de Outubro de 2023 a 10 Janeiro de 2024), tendo sido
avaliado positivamente, e foi protocolado para o Comité Nacional de Bioética para
Saude (15 de Janeiro a 18 de Abril de 2024) pelo facto de envolver criancas no estudo,

tendo sido aprovado para dar inicio a realizacdo do presente estudo.

No tocante a permissdo e apresentacdo, 0 pesquisador apresentou-se aos locais de
estudo (escola de testagem e de aplicacdo de instrumentos) mediante a credencial que
previamente foi concedida pela Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo
Mondlane, a autorizacdo dada pelo Servico Distrital de Educacdo, Juventude e
Tecnologia, sem excluir a necessidade de assinatura da declaracdo de conflito de

interesse em apéndice.

Em todos os locais (SDEJT, escola de projecto piloto e a de aprofundamento da
pesquisa), foram partilhados os objectivos do estudo. Ainda neste ponto, solicitou-se um
encontro com os professores que leccionam a 5% classe, alunos da 5% classe,

representantes de pais e encarregados de educacgéo, incluindo membros do Conselho da
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Escola para efeitos de programacéo dos dias de trabalho consoante a disponibilidade dos

informantes.

No que diz respeito a participacdo, Thomas (2009) destaca a necessidade de
voluntariedade, disponibilidade dos participantes do estudo e flexibilidade do horario.
Fazendo jus ao pardgrafo precedente, os participantes assinaram o termo de

consentimento informado em anexo.

Confidencialidade, para os autores Cohen et al. (2018) asseveram que € a proteccao das
informacdes fornecidas pelos participantes do estudo, ndo associar os dados do estudo
aos mesmos, mas sim preservar a sua identidade, a privacidade e pautar pelo

consentimento informado.

Convergindo com o referido no paragrafo precedente, Golding e Ince (2024) discutem
questdes éticas que envolvem a pesquisa em ensino e aprendizagem no ensino,

destacando a importancia da integridade e uso do consentimento informado.

Assim, no tocante a este estudo, a conservagdo da informacao colhida foi armazenada
em um “laptop” especifico, num ficheiro codificado e o acesso a este ficheiro é
mediante uma palavra-chave, para impedir que a informacdo seja de facil acesso e

garantindo deste modo a privacidade da informacéo.

Outrossim, os participantes do estudo foram informados e explicados do termo de
consentimento, onde apds lido o termo, apresentaram davidas e posteriormente

assinaram o respectivo termo.

Anonimato é um conceito que esta relacionado com a impossibilidade de identificacdo
dos participantes de um estudo ou pesquisa a partir da informacao fornecida (Cohen et
al., 2018).

Destarte, durante o processo de recolha de dados, ndo foi revelada a identidade dos
participantes, isto €, neste estudo ndo sdo estabelecidas ligacdes entre as respostas e a
verdadeira identidade do participante, entretanto, a informagdo aparece codificada
(PG1- Significa Professor Guava 1, ALG1 — Aluno Guava 1 e PEG1 — Pai e/ou

Encarregado de Educacgéo 1) .
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Mutimucuio (2008), em concordancia com o exposto no paragrafo precedente, advoga

a necessidade de codificacdo das respostas dos respondentes numa entrevista.

Pelo que, concluido o processo de recolha e analise de dados e, para garantir a
confidencialidade da informacdo colhida, os guibes de entrevista, observagcédo e os
audios contendo os depoimentos dos participantes deste estudo, foram codificados para

dificultar a identificacdo dos respondentes.

No que concerne ao envolvimento dos alunos da 5 classe na pesquisa, cuja idade € de
dez (10) anos, foi disponibilizado o Termo de Consentimento Informado para efeitos de
anuéncia da participacao destes por parte dos pais e encarregados de educacgdo/tutores

ou representantes dos mesmos.

Além da assinatura do termo pelos pais, 0s alunos tiveram a oportunidade de expressar
0 seu sentimento sobre a anuéncia ou ndo na participacdo do estudo através da
assinatura do termo; sendo que 0s pais e/ou encarregados de educacdo e 0s respectivos
alunos foram concordantes na participagdo do estudo. Importa referir que foram usados
modelos ou guides do Comité Nacional de Bioética para Saude que versavam sobre 0s

termos de consentimento e assentimento.

No que concerne as normas,observou-se a lei de Pesquisa em Salide Humana e demais

dispositivos internacionais, tais como a declaracéo de Helsinquia.

3.8 LimitacGes do estudo

Este estudo teve algumas dificuldades de ordem temporal no que concerne ao
estabelecimento de encontro para a realizacdo de entrevista com os representantes de
pais e encarregados de educacdo das turmas, uma vez que alguns sdo trabalhadores ou

exercem uma actividade.

Para superar esta dificuldade houve coordenacdo e dialogo com o presidente do
Conselho da Escola, professores e direccdo, os proprios representantes de pais e
encarregados de educacdo para estabelecer um horario flexivel, o que permitiu mais
envolvimento, por exemplo, um recebeu o termo e ndo voltou mais para dar

seguimento, por isso, foi substituido, mercé a referida colaboracéo.
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Outro aspecto tem a ver com a escassa literatura de especialidade que aborda aspectos
sobre avaliacdo formativa e suas percep¢des, praticas por parte de professores, alunos e
pais e/ou encarregados de educag@o no processo de ensino e aprendizagem, em peculiar

no contexto mogambicano.

Como resposta, o0 pesquisador estabeleceu contactos com alguns académicos nacionais e
internacionais (docentes e pesquisadores), o Grupo de Pesquisa em Instrumentos,
Modelos e Politicas em Avaliacdo Educacional (Grupo IMPA) da Universidade de
Ceara — Brasil; Grupo Academia de Pesquisa, solicitando apoio em literatura que versa
sobre a tematica em estudo, sem excluir ao recurso do repositorio das universidades
nacionais e internacionais, bases de dados especializados disponiveis na “web”, bem
como a participacdo presencial na Conferéncia Internacional de Avaliacdo Educacional,
na Universidade Estadual de Ceard, cidade de Fortaleza, de 26 de Julho a 09 de Agosto
de 2024 e participacdo no Congresso Internacional de Psicopedagogia Galego
Portugués, na Universidade de Minho, cidade de Braga (Portugal); tendo recebido
varias contribuicdes, tais como: livros da area de avaliacdo educacional no formato

fisico e artigos cientificos em formato digital.

Outro aspecto tem a ver com insuficiéncia de equipamentos eletrénicos de gravacdo das
entrevistas e captura de imagens nas observagdes, “scanner de alguns documentos” ao
longo do processo de colecta de dados. Para minimizar, o investigador principal
adquiriu um tablet, um celular de marca “Infinix Hot 12 Play” e um disco externo com

capacidade alta de memorizacéo.

A outra limitacdo tem a ver com a complexidade de estudos qualitativos. Assim, como
forma de superar, 0 autor adquiriu uma obra que versa em Metodologia de Investigacdo
em Educacdo e Psicologia, tem participado no grupo de pesquisa da pds-graduacao,
onde sdo discutidos aspectos sobre ensino, pesquisa e extensdo no campo de

investigacdo educacional, em peculiar pesquisas qualitativas.

Terminado o capitulo de metodologia da pesquisa, segue a tabela de correspondéncia
entre 0s objectivos da pesquisa, as perguntas de investigacdo e 0s instrumentos

utilizados.
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Tabela 6: Correspondéncia entre Objectivos de Pesquisa, Perguntas e Instrumentos de Recolha de Dados

Obijectivos Especificos

Perguntas de Pesquisa

Instrumentos de
Recolha de Dados

Mapear as técnicas e instrumentos de
avaliacdo formativa utilizadas pelos
professores de Lingua Portuguesa da 5?
classe para promover o
desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita dos alunos

1. Que técnicas e instrumentos de
avalia¢do formativa estéo a ser
utilizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa da 52 classe
para promover o desenvolvimento
das competéncias de leitura e
escrita dos alunos?

Guides de entrevista
para professores e
observacdo de aulas

Descrever as percepg¢des dos professores
sobre a avaliacdo formativa na
disciplina da Lingua Portuguesa
atinente ao desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita dos
alunos

Como é que os professores
percepcionam a avalia¢éo
formativa na disciplina da Lingua
Portuguesa atinente ao
desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita
dos alunos?

Guido de entrevista
semiestruturada

Comparar as préticas de avaliagdo
formativa adoptadas pelos professores na
disciplina da Lingua Portuguesa da 52
classe na Escola Priméaria do 1° e 2°
Graus de Guava (EPGG) com as
directrizes estabelecidas pelo
regulamento de avaliacdo do Ensino
Primério

Como ¢ que os professores que
leccionam a 52 classe aplicam o
regulamento de avaliagdo nas
praticas pedagdgicas

Analise documental e
entrevistas

Propor técnicas de avaliacdo formativa
que promovam o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita dos
alunos da 52 classe e melhoria do ensino

por parte dos professores.

Que técnicas de avaliagdo
formativa podem ser usadas para
promover o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita
nos alunos da 5 classe?

Anélise critica dos
dados empiricos,
legislacéo
mocgambicana sobre
avaliagcdo formativa

Fonte: autor, 2024
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CAPITULO IV APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente estudo qualitativo tinha como objectivo geral analisar a implementacdo da
avaliacdo formativa pelos docentes da disciplina de Lingua Portuguesa na Escola
Priméria do 1° Graus de Guava para o desenvolvimento de competéncias e para a
consecucdo dos resultados de aprendizagem em leitura e escrita dos alunos da 52 classe.

Para o efeito foram empregues como tecnicas de recolha de dados a entrevista,
observacdo e analise documental, tendo uma amostra composta por professores, alunos
e pais e encarregados de educacdo. Pelo que, no total participaram vinte no estudo,
sendo oito (8) alunos, sendo 4 para cada género; quatro (4) pais e encarregados de
educacdo, sendo 2 para cada género, oito (8) professores, dos quais apenas um (1)
homem. Dois (2) professores estdo alocados no 1° turno, trés (3) no segundo e outros

trés (3) no 3° turno.

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no campo, 0s quais
foram categorizados em fungéo dos objectivos estabelecidos e das respectivas questdes

de pesquisa.

Por fim, os dados das entrevistas, as observacdes e a analise dos documentos foram
discutidos em fungdo das perguntas de pesquisa e revisdo da literatura, incluindo as
sugestdes e recomendacfes da supervisdo, permitindo uma compreensdo mais

abrangente dos resultados.

Para efeitos de apresentacdo e andlise dos resultados da pesquisa, foram definidas
quatro (4) dimensdes, a partir dos objectivos especificos, nomeadamente:

e Mapeamento das técnicas de avaliagdo formativa;

e Percepgdes/concepcOes dos professores sobre a avaliagcdo formativa;

e Directrizes “versus” praticas de avaliagdo formativa, incluindo a regulamento de
avaliacdo do Ensino Primario e por fim;

e Proposta de técnicas de avaliacdo formativa que contribuam na aprendizagem

dos alunos.

Relativamente a cada dimensao, fez-se a analise de dados e discutida a luz da revisdo da

literatura, conforme se pode observar nas paginas seguintes.
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Curral e Santos (2014) recomendam que os principais resultados da investigacdo ou, de
forma mais sintética, os seus achados, sejam devidamente estruturados e apresentados
concisamente. Em consonancia com esta orientacdo, apresentam-se a seguir os achados

mais significativos do presente estudo.
Primeiro: Mapear técnicas de avaliacio formativa

e O mapeamento realizado permitiu identificar as seguintes técnicas: observacao,
entrevista, questionario, relatorios de visitas de estudo e Portfdlio. Entretanto,
algumas técnicas ndo estdo sendo implementadas, tais como: portfélio, o
questionario estruturado, relatorios de visita de estudo. Por isso, a revisdo da
literatura aponta na introducdo de trabalhos em grupos ou individuais, a
participacdo do aluno nas aulas, os didrios de aprendizagem que permitem
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Segundo: Percepcdes dos professores sobre avaliagdo formativa

e Professores e alguns pais e/ou encarregados de educacdo reconhecem a
avaliacdo formativa para identificar dificuldades dos alunos e supera-las.

e Algumas praticas, no entanto, ainda se confundem com avaliacdo sumativa,
caracterizadas por tendéncia de quantificar as experiéncias de avaliacdo
formativa, isto é, a avaliacdo formativa como atribuicéo de notas;

e Tendéncia de conceber a avaliagdo formativa como aquela que se realiza no fim
de uma unidade (é equivoco);

e Pelas limitagbes de entendimento e implementacdo da avaliacdo formativa, 0s
professores atribuem a falta de formacéo continua, sobrecarga de trabalho, falta
de condigdes.

Terceiro: regulamento de avaliacdo e implementacdo da avaliacdo formativa

(praticas pedagogicas dos professores)

No contexto de implementacdo existe um descompasso entre o regulamento de
avaliacdo do Ensino Primério e a pratica dos professores, por exemplo, o instrumento
faz referéncia ao uso do portfdlio, visita de estudo, questionario, entretanto, ndo estdo a

ser implementados.

A maioria ndo conhece detalhes da legislagdo sobre avaliagdo formativa, usando-a
intuitivamente, visto que confirmaram que ainda ndo leram, outros ainda informaram

que ndo tém o regulamento;
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Tendéncia na observacdo (observancia administrativa) do ndmero de avaliagOes

continuas previstas no regulamento;
Fraca leitura e leitura superficial do regulamento de avaliacdo do Ensino Primario;

Divergéncia entre o regulamento de avaliagdo em anexo ao Plano Curricular do Ensino
Primario e o regulamento de avaliacdo expresso no Diploma Ministerial sem-nimero,
de 30 de Junho de 2022 (por exemplo, o plano curricular exclui/omite o caderno do

aluno).

Quarto: propostas de técnicas e instrumentos de avaliacdo formativa e accdes de

melhoria

e Recomenda-se que o regulamento de avaliacdo do Ensino Primario incorpore, de
forma sistematica e orientada para a melhoria das aprendizagens, dispositivos
pedagdgicos que promovam uma abordagem formativa e participativa. Entre
estes, destacam-se: a auto-avaliacdo, a avaliacdo por pares, o diario de
aprendizagem, o portfélio, o informe da turma e a ficha de acompanhamento
(anexa) centrada no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. A
implementacdo destes instrumentos devera assegurar o envolvimento activo dos
alunos como coavaliadores, promovendo a auto-regulagéo e a responsabilidade
partilhada no processo de ensino-aprendizagem.

e Uso do caderno de desempenho no Ensino Primario;

e Correccdo diaria das actividades dos alunos por parte dos professores;

e Integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do no Ensino Primario,
com destaque no uso de jogos gamificados;

e Uso a ficha (em anexo) de acompanhamento de desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita no Ensino Priméario e em peculiar na 52 classe,
disciplina de Lingua Portuguesa;

e Actualizagdo do regulamento de avaliagdo do Ensino Primério, de modo a
reflectir as exigéncias contemporaneas da avaliacdo formativa e a responder as
necessidades emergentes do contexto educativo. Tal actualizagdo deve prever
uma maior flexibilidade e autonomia pedagogica por parte dos professores na
seleccdo e aplicacédo de técnicas de avaliagdo formativa, permitindo-lhes adequar

0s instrumentos as caracteristicas dos alunos e as especificidades das
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aprendizagens em foco, nomeadamente no desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita (compreens&o oral, escrita e expresséo oral e escrita).

e Planificacdo e realizagdo estruturada de formacdo continua dirigidas aos
docentes do Ensino Primario, com enfoque na avaliacdo formativa. Estas acgdes
devem privilegiar a reflexdo critica sobre as praticas de avaliagdo formativa, o
desenvolvimento de competéncias para a utilizagdo de instrumentos
diversificados e contextualizados, bem como a promocdo de uma cultura de
avaliacdo centrada na aprendizagem e no acompanhamento individualizado do

aluno.

4.1 Mapeamento das Técnicas e instrumentos de Avalia¢do Formativa no Ensino
Primario

Para mapear as técnicas de avaliacdo formativa usadas pelos professores da disciplina
da Lingua Portuguesa da 5? classe na EPCG questionou-se aos professores sobre as
técnicas de avaliacdo formativa que eles aplicam na disciplina da Lingua Portuguesa da

52 classe na escola.

Assim, na perspectiva de mapear as técnicas de avaliacdo formativa usadas pelos
professores, foram colocadas trés perguntas, a saber:

e Que procedimentos vocé usa para seleccionar as técnicas de avaliacdo formativa
no PEA?
e Que técnicas de avaliagdo formativa constituem desafio na sua implementac&o?
Porqué?
e Ha envolvimento dos alunos na seleccdo e partilha das técnicas de avaliacdo
formativa a serem usadas no processo de ensino e aprendizagem? Justifique.
Relativamente aos procedimentos que os professores usam para seleccionar as técnicas
de avaliacdo formativa, a analise dos dados obtidos evidenciaram que estdo associadas a
trés (3) categorias, nomeadamente (i) contetidos de aprendizagem, (ii) aproveitamento

pedagogico/nivel de assimilacdo dos alunos (iii) objectivos da aula.

Quanto as técnicas de avaliacdo formativa usados nos contetdos de aprendizagem, 0s
resultados apresentados sé@o concordantes com o perfilhado em Haydt (2011) que, na
sua obra sobre o curso de Didactica Geral, destaca certos critérios na seleccdo das
técnicas, tais como: os objectivos de ensino-aprendizagem, a disciplina, area de estudo,

métodos, condic¢des de tempo do professor e 0 nimero de alunos.
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Do processo de analise dos documentos, neste caso, o regulamento de avaliagdo do
Ensino Primério, os resultados sobre os critérios de selec¢do apontam a dependéncia da
classe, disciplina, faixa etdria dos alunos, condicGes e local de aprendizagem
(MINEDH, 2020).

O autor deste estudo, acredita que bem observado o fundamento na seleccdo de técnicas
e instrumentos pode contribuir na melhoria de préaticas de avaliacdo dos professores e
alunos, visto que os actores do processo de ensino e aprendizagem podem desenvolver
consciéncia na eleicdo e exclusdo de determinadas técnicas de avaliagdo, em termos de

vantagens e desvantagens de determinadas técnicas de avaliagdo formativa.

No que concerne as técnicas de avaliacdo formativa cuja implementacdo constitui
desafio, a analise dos dados obtidos aponta para trabalho para casa; testes escrito e

avaliagdo em grupo.

Quanto a subcategoria Trabalho para Casa, € uma das técnicas de avaliacdo formativa
usada no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados apontam que os professores
entrevistados usam o trabalho para casa, contudo, destacam constituir um desafio
devido ao numero de alunos por turma, visto que as turmas andavam superlotadas,

sendo dificil proceder com a correccdo para todos.

Apesar dos trabalhos para casa constituirem um desafio na sua implementacéo,
Rahmani et al. (2024) advogam ser uma componente essencial da experiéncia educativa

global, contribuindo para o sucesso e progressao escolar dos alunos.

Jones (2021) adverte que os professores tém um papel crucial na concepgéo de TPC e
na sua implementacdo para maximizar o seu impacto na aprendizagem. Os TPC podem
proporcionar beneficios significativos em termos de resultados de aprendizagem,

desenvolvimento de competéncias de estudo e motivagdo para a realizagéo.

Durante o processo de entrevista, o depoimento de um dos alunos, apontava numa
sugestdo de que os professores deveriam corrigir sempre os cadernos dos alunos.Assim,
confirmando as respostas dos professores sobre o desafio do Trabalho para Casa, pode-
se chegar ao entendimento de uma correcgdo ndo sistematica das actividades realizadas

pelos alunos, de acordo com o seguinte depoimento.

“Trabalho Para Casa ndo é facil tendo em conta o niumero de alunos,

criangas que ndo sabem ler e escrever, alguns alunos ndo tém interesse
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pelos estudos, também temos que pensar nos problemas atravessados pela
nossa educacdo atravessa, 0 outro aspecto & que muitas avaliacdes
constituem desafio porque nas Avaliagdes Sistematicas e AvaliacGes
Parciais 0 aproveitamento pedagdgico néo é satisfatério”. (PG5).
“A forma de certificar se o aluno compreendeu a matéria deve pedir ao
aluno ler os textos, resolver os exercicios no quadro, corrigir sempre 0s
cadernos dos alunos”. (ALG3)
Quanto ao teste escrito, € um instrumento usado na avaliacdo dos alunos no Ensino
Primario, os resultados apontam para 0 uso do teste escrito por parte dos professores
entrevistados. Apesar da referida tendéncia no uso do teste escrito, pelo facto de
oferecer flexibilidade, facilidade de correc¢do e obtencdo dos resultados em pouco
tempo, 0 mesmo ainda constitui um desafio no processo de avaliacdo formativa devido
a existéncia de alunos que ndo sabem ler e escrever, entretanto, 0s mesmos devem ser
avaliados com recurso ao instrumento mencionado anteriormente, por sinal, o mais
usado pelos professores.
A tendéncia de valorizacdo dos testes, tal como apontam os resultados sobre o uso de
testes/provas, encontram suporte nos estudos desenvolvidos por Biché (2023), Nhapulo
(2012), Sumburane (2013) e Wetimane (2013), que asseveram que a preocupacgédo de
alguns professores que actuam no sistema educativo mogambicano, é de avaliar alunos
com base na prova/teste para dar a nota, classificando deste modo os alunos.
Brown et al. (2000) observam que, embora mais de 80% das escolas adoptem
frequéncias, testes e exames numa perspectiva tradicional, esse modelo de avaliagédo
ainda privilegia a medi¢do do desempenho final em detrimento do acompanhamento
continuo do processo de aprendizagem. Nesse contexto, a avaliacdo formativa emerge
como uma abordagem fundamental para promover o desenvolvimento efectivo das
competéncias de leitura e escrita, pois valoriza a retroalimentacdo constante e a reflex&o
critica, possibilitando aos alunos ajustar suas estratégias e consolidar conhecimentos ao
longo do ensino-aprendizagem.
Eugénio (2016) e Oliveira e Maciel (2024), em convergéncia com 0S autores
precedentes, evidenciam a existéncia de professores que ainda preferem o modelo
tradicional de avaliacdo, baseado em prova e notas, onde a preocupacédo é hierarquizar,

classificar o aluno em processo de ensino e aprendizagem.
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Ainda sobre a preferéncia do modelo tradicional de avaliacdo, a chamada de atencéao €
que se corre risco no processo de construcdo de conhecimentos, por isso, em
concordéancia com os resultados encontrados em Jamisse (2022), observou-se que a
prevaléncia de avaliacbes sumativas limita o desenvolvimento de praticas que
estimulem a construcdo colectiva do conhecimento e a valorizagdo da diversidade

cultural dos estudantes.

No que concerne a avaliacdo entre pares, este resultado é emergente visto que o
regulamento de avaliacdo do Ensino Primario ndo faz referéncia. Apesar de ser
considerada uma técnica de avaliagdo formativa bastante interessante no
desenvolvimento das capacidades dos alunos em processo de formacao, é considerado

como desafio por parte dos professores visto que os alunos ndo sabem trabalhar em

grupo.

Os resultados que apontam para a implementacdo da técnica de avaliacdo entre pares
como desafio, encontram sustento em Souza e Amante (2021), pois, apontam que no
processo de avaliacdo entre pares reina desconfiangas existentes sobre a capacidade de
0s estudantes avaliarem com precisao 0s seus pares ou colegas de turma.

Apesar de as desconfiancas levantadas para o aluno, bem implementada a técnica de
avaliacdo entre pares pode contribuir significativamente na progressao dos alunos em
termos de desenvolvimento de competéncias.

Os resultados atinentes ao desafio na implementacgdo de técnicas de avaliagdo formativa,
sdo atestados em Gongalves e Diniz (2004), quando perfilham que alguns professores e
estudantes podem experimentar reservas na aplicacao das técnicas devido ao numero de
alunos por turma, condicBes de aprendizagem, o respeito e cumprimento das normas de

caracter pedagogico — administrativo estipulados nos programas.

Apbs os resultados partilhados que convergem com a revisao da literatura, o autor do
estudo, encoraja a aplicacdo das técnicas de avaliacdo formativa, ajustando-as em
funcdo da realidade concreta, sendo que, o fim Gltimo é garantir que cada aluno tenha
oportunidade de ser avaliado formativamente, o que ird permitir o ajuste das estratégias

de ensino-aprendizagem e avaliacéo.

Corroborando com o pardgrafo anterior, Diniz et al. (2022) defende que o
construtivismo cognitivista valoriza uma aprendizagem progressiva, por descoberta e
reorganizacdo mental, com o proposito de alcancar o equilibrio da personalidade, neste
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caso a formacdo integral do aluno através das diferentes técnicas de avaliagcdo formativa

usados pelos professores e alunos.

No que concerne ao envolvimento dos alunos na seleccdo e partilha das técnicas de
avaliacdo formativa a serem usadas no processo de ensino e aprendizagem, a
andlise dos dados obtidos apontam no fraco envolvimento dos alunos porque é da
responsabilidade do professor e grupo da classe tomar decisdes, conforme o excerto que

Se Segue:

“Em tarefas didrias, alguns alunos sdo incluidos, mas nas avaliagdes sistematicas

a decisao é tomada pelo grupo da classe”. (PG7)

Ainda sobre o envolvimento dos alunos na escolha de técnicas de avaliacdo formativa,
os resultados apontam em poucas situacGes de afirmacdo do envolvimento, o foco é nas
consultas, por exemplo a correccdo deve ser nos cadernos ou no quadro, desta maneira

os alunos sdo envolvidos, conforme o excerto que se segue:

“Sim, ha participacao dos alunos; por exemplo, costumo consultar se a correcao

deve ser feita nos cadernos ou no quadro” (PG4).

Os resultados sobre o envolvimento, sdo contrariados por Nascimento e Baptista (2008)
que alertam que a avaliacdo formativa deixa de ser predominantemente centrada no
professor, passa a dividir o espaco de actuacdo e responsabilidade entre professores e
alunos, novos acordos didacticos, na condicdo de agentes imediatos envolvidos no

processo educativo.

Estudos anteriores (Goncalves et al., 2010; Sumburane, 2013) demonstram que o
envolvimento activo dos alunos na implementacdo da avaliacdo formativa, atribuindo-
Ihes responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, o erro é
compreendido como parte integrante da construcdo do conhecimento, sendo
fundamental que os estudantes recebam feedback continuo e ciclico, tanto por parte do

professor quanto dos colegas, favorecendo a auto-regulagéo da aprendizagem.

Neste sentido, os autores estimulam o envolvimentos dos alunos no processo de
avaliacdo, partilha de responsabilidade entre os actores do processo de ensino e
aprendizagem, apelando-se ao professor abandonar as praticas de avaliacdo que

centralizam o processo nele em detrimento do aluno.
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Trevisan (2024) evidencia no seu estudo a necessidade de pautar pela negociacéo,
construcdo conjunta e parceria ao longo do processo, neste contexto, ndo ha espago para
tomada unilateral das decisdes por parte do professor.

Ainda sobre préatica de envolvimento dos alunos, Fernandes (2020), Aradjo e
Carvalho (2021) e Farinha e Figueira (2017) recomendam que os alunos devem ter
oportunidades reais para participar na avaliacdo das suas aprendizagens, quer através de
processos de planificacdo, auto-avaliacdo, quer através de processos de avalia¢do entre
pares ou ainda atraves da avaliacdo em grande grupo e processo de tomada de decisao
colaborativa entre os actores do processo de ensino e aprendizagem.

Outros estudos que divergem com os resultados sdo os de Lopes e Silva (2012),
Fernandes (2005), Luckesi (1999), Duarte (2004) e Mwamwenda (2006), que concebem
a avaliacdo formativa como um processo continuo que orienta tanto o docente quanto 0s

discentes.

A perspectiva formativa de avaliacdo visa identificar os pontos fortes a serem
potencializados e as fragilidades que necessitam de melhoria, no que se refere as
estratégias metodoldgicas e as praticas pedagdgicas adoptadas.

Fernandes (2006) identifica duas tradi¢bes distintas: a anglo-saxdnica, que valoriza o
papel do professor em detrimento do aluno, e a franc6fona, que acentua a relevancia do

aluno no processo de construcdo do conhecimento.

A integracdo de ambas pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Como
sugerido por Lopes e Silva (2012), é fundamental que professores e alunos se envolvam
numa cultura de negociacdo das estratégias de aprendizagem, nas técnicas de avaliagéo,
e na partilha de planos analiticos e teméticos.

Este tipo de negociacdo pedagdgica exige do professor um dominio efectivo das
ferramentas pedagdgicas, pois deve ter uma compreensao clara da filosofia subjacente a
um regulamento de avaliagdo, bem como promover um envolvimento activo e

sistematico dos alunos.

A cultura de negociagdo pedagdgica entre o professor e alunos, permitird uma melhoria

nas praticas de avaliacdo formativa, reflectidas nas seguintes concepcdes:

“Raramente incluo os alunos na seleccdo de técnicas, uma vez que sou eu quem

decide sobre a sua aplicagéo”. (PG2)
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“Nao envolvo os alunos, pois a escolha recai sobre o professor, de acordo com

as capacidades cognitivas de cada aluno”. (PG1)

“Os alunos ndo sdo incluidos porque esta responsabilidade recai sobre mim”.
(PG3)

“Ha envolvimento de alunos porque permito a participacdo deles na aula, por
exemplo, em algumas actividades tenho promovido avaliagdo entre os alunos,

isto €, um aluno corrige caderno do outro e vice-versa”. (PG8)

Olhando para as narrativas dos professores pode-se perceber que existe diferenca nas
préticas de avaliacdo formativa, uma tendéncia de ndo envolvimento dos alunos e um
sentimento de envolvimento, embora fraco ou de forma timida (é operacionalizada
quando os alunos propdem a correc¢do nos cadernos ou no quadro, a correcgdo entre

pares sob orientacdo do professor).

Os resultados sobre fraco, raro envolvimento dos alunos na operacionalizagdo da
avaliacdo formativa, séo asseveradas em Fernandes e Gaspar (2009), relatando que os
alunos raramente sdo envolvidos no processo de avaliacdo, quer atraves da auto-
avaliacdo das suas actividades realizadas no contexto do processo de ensino e

aprendizagem, quer através da avaliacdo do trabalho dos seus colegas.

Resumidamente, sobre o mapeamento das técnicas de avaliacdo formativa usadas no
Ensino Primario, analise de dados da entrevista e observacdo permitiu identificar as
seguintes técnicas: avaliacdo de cadernos, realizacdo de exercicios no quadro, resposta
as questdes orais formuladas pelo professor, a realizacdo do teste individual e realizacdo
do Trabalho para Casa.

Parte das técnicas de avaliacdo formativa destacadas pelos professores convergem com
os achados no processo de analise documental, isto é, o regulamento da avaliacdo,
manual do aluno e manual dos padrdes e indicadores de qualidade para as escolas
primarias, que apontam teste, questionario, trabalho para casa, visita de estudo e

portfélio.

Os resultados convergem com Alves et al. (2008), visto que acenam 0 uso de Vvarios
instrumentos. Assim, a prova/teste ndo deve ser o Unico instrumento de recolha de

evidéncias do caminho que o educando percorre no seu processo de aprendizagem.
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Apesar de similaridade dos resultados, no que concerne ao uso de varios instrumentos
de avaliagdo, tal como recomenda o regulamento de avaliacdo do Ensino Primério, na
pratica os professores exploram mais o teste escrito com um cunho classificatorio em

detrimento da avaliacdo formativa.

Por isso, Miranda (2008) recomenda que a escola deve encarar a avaliagdo ndo como
uma aplicacdo de notas, com finalidade do aluno passar de um ano mas sim como

processo de analise do percurso da aprendizagem.

Ainda na viséo da classificagdo, Perrenoud (1999) invoca que o professor ndo deve
permitir que os resultados das provas periodicas, de caracter classificatorio sejam

supervalorizados em detrimento de outros instrumentos de avaliacao.

Do que foi constatado no terreno, no tocante as praticas de avaliacdo dos professores, 0s
resultados da avaliacdo formativa eram quantificados pelos professores, isto €, o
trabalho para casa era traduzido na escala sumativa, 0 mesmo exercicio foi observado
nas respostas orais dados pelos alunos aquando das perguntas formuladas pelos
professores.

Os resultados da observacéo das praticas de avaliacdo formativa dos professores ndo sao
recomendados em Alves et al. (2008), visto que alertam que a concepcao formativa da
avaliacgdo remete a superacdo de visdes e praticas de avaliacdo

classificatorias/mensuracao, selectivas e excludentes.

Neste contexto, os autores acenam na necessidade de mudanca de préticas de avaliacao
formativa, a valorizacdo do processo de ensino e aprendizagem, a componente de
acompanhamento, a superacdo e remediacdo dos aspectos que comprometem o
desenvolvimento de competéncias por parte do aluno e do professor (o exercicio de
novas buscas de estratégias de avaliacdo, bem como o aprimoramento ou consolidagdo

das existentes).

Ainda sobre os argumentos da fuga as praticas classificatérias de avaliacdo, Biché
(2023), no seu estudo de doutoramento sobre Andlise dos instrumentos de avaliagdo no
ensino-aprendizagem e sua relagdo com o rendimento escolar, assinala que se a
concepcdo da avaliagdo ndo estivesse focada apenas no teste com a finalidade de
aprovar/reprovar, 0s alunos estariam interessados em conhecer e fundamentar o0s

conteddos ministrados na sala de aula.
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No terreno regista-se uma tendéncia de aplicacdo das perguntas orais, uso de
testes/prova por parte dos professores. Contudo, ndo foi possivel ver a implementacéao
de visita de estudo e portfdlio no terreno. O argumento para nao implementacao, um dos
participantes aponta dificuldade nas condi¢Ges ao nivel da propria escola, tal como se

pode conferir a seguir:

“Para mim iria se retirar o portfolio devido a falta de condi¢cdes na escola, por

exemplo, mesmo para a conservacao do livro constitui um desafio” (PG7).

A tendéncia de ndo uso de algumas técnicas previstas no regulamento de avalia¢do do
Ensino Priméario encontra resposta em Alves e Marques (2008). Estes autores relatam
que ainda hoje algumas instituicbes de ensino e alguns professores ndo realizam a

avaliacdo de ensino e aprendizagem como esta prevista na lei.

Para a realidade da escola em estudo, os professores afirmaram que ndo usam o
portfélio, visita de estudos devido as condi¢des (recursos materiais, o tempo, incluindo
aspectos de formacdo/capacitacdo) de implementacdo das técnicas de avaliacdo

formativa.

Conforme os resultados apresentados nos excertos anteriores, é possivel asseverar que
os professores utilizam técnicas de avaliacdo formativa, 0 que esta em consonancia com
0s registos de Duarte (2018), Mate (2013) e Fernandes (2018), que citam a consciéncia

dos professores sobre a importancia da avaliagcdo formativa.

Entretanto, ha que notar que cada professor possui uma visdo propria do que constitui,
de facto, uma técnica de avaliacdo formativa (Vide os excertos sobre a questdo se o

professor tem a consciéncia da existéncia da avaliagdo formativa).

“Sim, tenho conciéncia da avaliagdo formativa. A avaliagdo formativa tenho
feito a sua implementacdo de forma continua, testando os alunos através de
exercicios no quadro, descobrindo as suas dificuldades” (PG4). Um outro
professor referiu:
“Sim, tenho conhecimento da existéncia da avaliacdo formativa e é usada no fim
de cada unidade tematica” (PG7).
Ainda no que diz respeito a perspectiva dos professores, esta pode estar relacionada com
o facto de que o regulamento de avaliacdo do Ensino Primario ndo especifica as técnicas
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de avaliacdo formativa que devem ser utilizadas no processo de ensino e aprendizagem,
mas destaca as técnicas de avaliacdo de forma genérica (instrumentos qualitativos e

quantitativos).

Quanto aos resultados da observacao de aulas, foram assistidos oito (8) professores
de Lingua Portuguesa (PG1 a PG8), acompanhados em duas sessdes lectivas cada,
totalizando dezasseis (16) aulas observadas, todas com duracdo de 90 minutos (aula
dupla). As observactes distribuiram-se por trés turnos da Escola Priméria de Guava,
nomeadamente: 6h30, 10h10 e 13h50.

As sessdes foram realizadas em dias previamente acordados com os professores,
respeitando principios éticos de consentimento informado e colaboracdo na pesquisa,
neste caso sobre a implementacdo da avaliacdo formativa no Ensino Primario. Apos
cada aula, procedeu-se a uma analise da respectiva aula, o que permitiu integrar a
perspectiva do professor na interpretacdo dos dados, reforcando a validade interna do

estudo por meio da triangulacdo entre observacdo directa e a pratica docente.

Os conteudos abordados nas aulas assistidas incluiram leitura e interpretacdo de textos
narrativos e informativos (“Masu, o peixe infeliz”, “Higiene pessoal” e “A importancia
das arvores™), topicos gramaticais (tipos de frases; artigos definidos e indefinidos) ¢
temas transversais de educacdo para a saude (prevencdo do HIV/SIDA), evidenciando

uma articulacdo entre competéncias linguisticas, cognitivas e sociais.

Praticas de leitura e escrita a luz da teoria construtivista

Um dado comum a todas as turmas foi a posse generalizada de livros didacticos pelos
alunos, condicdo material que favoreceu a realizacdo de actividades de leitura. As
praticas observadas privilegiaram a leitura em coro, com reduzida incidéncia de leitura
oral individual. Sob a visdo da teoria construtivista, a leitura colectiva pode ser
compreendida como uma estratégia de aprendizagem socialmente mediada, na medida
em que os alunos constroem significados em interac¢gdo com o grupo e com o professor.
Contudo, a escassez de momentos de leitura individual limita a possibilidade de o aluno
se confrontar autonomamente com o texto, processo essencial para o desenvolvimento
progressivo da competéncia leitora, tal como defende Nascimento e Baptista (2008) e
Veiga (2013).
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Nas turmas com cerca de 71 alunos (variavel conforme cada turma), identificou-se um
grupo médio de 10 alunos que ndo dominavam a leitura e apresentavam dificuldades
significativas de escrita. Este cenério revela uma forte heterogeneidade ao nivel da
turma, que, a luz do construtivismo, exige praticas pedagogicas diferenciadas e apoio
ajustado a zona de desenvolvimento proximal dos alunos (Bock et al., 2002). Neste
contexto, a auséncia de estratégias especificas para estes estudantes pode significar o
comprometimento da construgdo activa do conhecimento e o desenvolvimento

equitativo das competéncias de leitura.

Estratégias de motivacao, avaliacdo e desenvolvimento de competéncias

Para estimular a participacdo dos alunos, os professores atribuiram valores adicionais na
avaliacdo continua e sistematica aos estudantes que apresentavam bom desempenho na
leitura e na escrita no quadro. Embora esta estratégia possa ser interpretada como um
reforco positivo imediato (na visdo behaviorista), a literatura sobre avaliacdo formativa
problematiza este tipo de pratica. Por isso, Duarte (2018), Fernandes (2020) e Vianna
(2000; 2014) argumentam que a associacdo directa entre desempenho pontual e
classificacdo pode reduzir ou simplesmente condicionar a avaliacdo a um mecanismo de

recompensa, desviando-a da sua funcdo primordial de regulacdo da aprendizagem.

Do ponto de vista do desenvolvimento de competéncias, a avaliagdo formativa deve
fornecer feedback qualitativo, orientar o aluno sobre como melhorar e promover a auto-
regulacdo (Rolddo, 2008). A atribuicdo de valores adicionais, embora motivadora no
curto prazo, tende a reforcar uma logica extrinseca (pantométrica e dicimoldgica da
avaliacdo), pouco alinhada com o0s pressupostos construtivistas de aprendizagem

significativa e autonoma, defendido em Veiga (2013).

Por outro lado, a utilizacdo frequente de perguntas orais revelou-se uma pratica positiva,
favorecendo a interaccdo pedagdgica e a participacdo activa dos alunos. Esta estratégia
encontra respaldo em Masetto (2003), ao destacar que as perguntas orais, quando bem
estruturadas, constituem um instrumento relevante de avaliagdo formativa, pois
permitem ao professor diagnosticar compreensdes, reformular explicacdes e apoiar

continuamente o desenvolvimento cognitivo dos alunos.
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Préticas de correccdo e feedback pedagogico

As actividades propostas eram, em geral, corrigidas pelos professores; contudo,
observou-se uma pratica recorrente de correcgdo parcial, restrita a coluna/fileira ao nivel
da turma, o correspondente ao dia da aula (0 que nos sugeriu cada dia tem uma
fileira/coluna por corrigir as actividades). Embora esta estratégia possa responder a
constrangimentos de tempo e ao elevado nimero de alunos, ela apresenta limitacdes
significativas do ponto de vista da avaliacdo formativa, o que ndo aconselha Fernandes
(2020).

Xavier (2010) e Gomes et al. (1991) alertam que a correccao selectiva compromete a
equidade e reduz a eficacia do feedback, uma vez que nem todos os alunos tém a
oportunidade de confrontar os seus erros, compreender as suas dificuldades e reconstruir
0 conhecimento. Numa perspetiva construtivista, o erro constitui um elemento central
do processo de aprendizagem; assim, a auséncia de feedback sistematico limita a

possibilidade de reflex&o e progressao das competéncias.

A correccdo irregular das actividades formativas dos alunos, apontada por um dos
participantes, € encontrado numa pesquisa mista de Chiote (2021), com aplicacdo da
observacdo, questionario, entrevista e observacdo, envolvendo 4 professores, 38 alunos
e 1 director adjunto pedagdgico (no ensino primario), alertou que no contexto do
processo de ensino-aprendizagem, reconhece-se que o professor propde trabalhos de
casa aos alunos; contudo, uma parte significativa dos estudantes refere que a correcgédo
desses trabalhos € raramente ou nunca orientada, assim como a avaliacdo da

organizacao do caderno é pouco frequente.

Formas de observacéo docente e acompanhamento das aprendizagens

No que se refere as praticas de avaliacdo, constatou-se que os professores recorrem
predominantemente a observacdo espontanea. Esta modalidade apresenta vantagens,
pois permite captar comportamentos, atitudes e interac¢cdes no seu contexto natural.
Todavia, ndo se verificou a utilizacdo de observacdo sistematica, apoiada em
instrumentos estruturados, como fichas ou grelhas de registo, tal como recomenda
Gongcalves e Diniz (2004) e Freia e Gomundanhe (2024).

86



Tumbo (2018) e Veiga (2013) consideram a observacao sistematica ser essencial para
garantir maior objectividade, consisténcia e intencionalidade pedagodgica na avalia¢do
para a aprendizagem. A auséncia deste tipo de instrumento reduz a capacidade de o
professor monitorizar o desenvolvimento de competéncias ao longo do tempo e de

ajustar a intervencdo pedagogica de forma fundamentada.

Por outro lado, a solicitacdo frequente de resumos da aula anterior constitui uma pratica
alinhada com a perspetiva construtivista, na medida em que promove a activacdo de
conhecimentos prévios, a reorganizacdo cognitiva da informacdo e o desenvolvimento

da competéncia de sintese.

Durante a observacdo das aulas, constatou-se uma fraca exploracdo do jogo enquanto
estratégia pedagdgica, o que poderd ter condicionado o desenvolvimento das
competéncias de compreensdo oral, leitura, expressdo oral e escrita. Esta limitagdo
revela-se particularmente significativa no ensino primario, dado que a crianca aprende
de forma mais eficaz por meio de actividades lGdicas e corporais, como andar, bater
palmas, saltar ou cantar, que favorecem uma aprendizagem activa e significativa (Block
et al., 2002; Silva, 2004; Xavier, 2010). Assim, a reduzida integragdo do jogo no
processo de ensino-aprendizagem pode ter restringido o envolvimento dos alunos e as
oportunidades de consolidacdo das competéncias preconizadas no plano curricular do

Ensino Primario.

Os resultados das observaces revelam um esfor¢o consistente dos professores em
promover a participacdo, a interaccdo e a motivacao dos alunos. Todavia, evidenciam a
predominancia de estratégias de avaliacdo pouco sistematizadas, associadas a praticas
classificatérias imediatas, limitando o potencial regulador da avaliacdo e a construcdo

activa do conhecimento pelos alunos.

Do ponto de vista construtivista, torna-se evidente a necessidade de reforgar praticas
que valorizem o feedback formativo, a diferenciacdo pedagogica, negociacdo de
técnicas e instrumentos de avaliagdo, e a observacdo sistematica, especialmente em
contextos marcados por elevada heterogeneidade e turmas numerosas. Evidenciando o
aspecto de negociacao, Conceicdo (2018) considera a avaliacdo a favor da cooperagéo e
partilha entre o professor e os alunos, abandonando deste modo a cultura de imposicao

no processo de avaliagao.
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Em sintese, as observacOes realizadas evidenciam um contexto pedagogico dinamico,
no qual coexistem praticas favoraveis a interaccdo e a participacdo com fragilidades
estruturais no dominio da avalia¢do para as aprendizagens. Para uma efectiva promocgéo
do desenvolvimento de competéncias, imp&e-se, urgentemente, a adopcao de estratégias
de avaliacdo mais coerentes com a teoria construtivista, centradas na avaliacédo

formativa, no feedback continuo e na sistematizacdo da observacao pedagogica.

4.2 Percepcoes dos Professores sobre Avaliacdo Formativa
Na perspectiva de explorar as percepcOes dos professores sobre a avaliacdo formativa,

foram colocadas duas perguntas, a saber: qual é a finalidade de uma avaliagdo formativa
no processo de ensino e aprendizagem?Que auto-avaliagdo faz sobre a sua aplicagéo da

avaliacdo formativa no processo de ensino e aprendizagem?

Relativamente a finalidade de uma avaliacdo formativa no processo de ensino e
aprendizagem, a anélise dos dados obtidos mostra que a avaliacdo formativa tem como
finalidade a verificacdo de nivel de assimilacdo dos contetdos por parte do aluno, nivel
de cumprimento dos objectivos e busca constante de estratégias de ensino e

aprendizagem.

Relativamente a verificacdo de nivel de assimilacdo dos contetdos por parte do aluno,
um dos participantes disse:
“A Avaliacdo formativa tem a finalidade de aferir o nivel de percepcdo dos
contetdos por parte dos alunos. Acredito que a avaliacdo formativa é um
instrumento de guia e como professor ndao olho nisso apenas,mas sim na

pontualidade e assiduidade do aluno” (PG3).

De acordo com os achados de Guerra et al. (2023), na componente de verificacdo do
nivel de assimilacdo dos alunos, os professores devem superar 0s erros conceptuais da
funcdo da avaliacdo, devendo optar por uma avaliacdo formativa que visa a verificacdo
permanente dos conhecimentos adquiridos pelos alunos e nao esperar o fim do periodo
de aprendizagem.

O estudo de Pinto (2019) e Pantoja et al. (2021) revela que a avaliacdo formativa
procura localizar em que ponto o aluno se encontra em termos de desenvolvimento das

aprendizagens, regulando-as, tendo mais destaque na identificacdo de lacunas e
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possiveis estratégias de superacdo, recorrendo a auto-avaliacdo e avaliacdo entre pares

nos primeiros anos da escolaridade.

Ainda sobre a verificacdo do nivel de assimilacdo dos contetdos, Casanova (2015)
perfilha que a avaliacdo formativa procura identificar o que esta bem e o errado, para tal
recorre varias a estratégias, tais como: feedback, a auto-avaliagcdo e a heteroavaliacdo
permitindo a melhor formagdo dos alunos e consequentemente a melhoria da
produtividade pedagogica dos alunos e transferéncia de aprendizagens para outros
contextos.

Santos e Kroeff (2018), dando importancia a avaliacdo formativa, asseveram que as
avaliacOes para aprendizagem funcionam como ferramenta especifica para estimular e
ajustar as aprendizagens dos alunos, assim como, conferir-lhes uma certa heutagogia e

progressao da aprendizagem.

Farinha e Figueira (2017), numa investigacdo intitulada das concecGes as préaticas de
avaliacdo formativa no 1.° ciclo do ensino basico, sobre a realidade portuguesa, 0s
autores relatam que atraves da avaliacdo formativa regula o processo de ensino e
aprendizagem.

Terminam a investigagdo, destacando que nem sempre existe uma relacdo de
justaposicdo entre as concepcles e as praticas de avaliagdo formativa dos professores,
associadas a varios factores, tais como: nivel de comprometimento da escola, as

condic@es existentes, 0 numero de alunos e o paradigma de avaliacdo eleito pela escola.

Olhando para os subsidios dos autores referenciados acima, sdo convergentes ao apontar
que avaliacdo formativa desempenha uma papel regulador da aprendizagem do aluno,
através de aplicacdo de varios instrumentos para permitir a melhor tomada de decisao,
uma vez que o professor reflecte sobre os resultados que derivam de diferentes

instrumentos aplicados no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a nivel de cumprimento dos objectivos e busca constante de estratégias de
ensino e aprendizagem, outro participante afirmou que:
“Creio que a Avaliagdo Formativa tem a finalidade de ver até que ponto os
objectivos foram atingidos, nivel de assimilagdo, desenvolvimento e percepcao

dos alunos. A avaliagédo formativa serve mesmo para ver se o professor pode
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avancar ou nao, isto é, ele ndo pode avancar sem a certeza da compreensédo ou
ndo da materia por parte dos alunos” (PG5).
O excerto anterior converge com a visdo perfilhada em Mota et al. (2023), Mubiru
(2023) e Veras e Lima (2022), ao sugerirem uma avaliacdo formativa baseada no
dialogo, ao servigco das aprendizagens e ndo no resultado final, envolvimento activo
podem ajudar os alunos a melhorarem as aprendizagens, promovendo a autonomia e

gestéo dos processos educacionais.

Rodrigues e Lima (2008) mencionam que a avaliacdo tem a funcdo de informar o
professor acerca do rendimento da aprendizagem de seus alunos, apontando as
fraquezas e tentando trazer solugdes.

Dos aspectos analisados no manual do aluno, foi notéria a colocacdo de avaliacéo
formativa no fim de cada unidade tematica e da conversa, com alguns professores,
entanto, revelam a mesma tendéncia, em termos de considerar a avaliagdo formativa
como aquela que é realizada no fim de cada unidade temética (uso da avaliacéo
formativa no fim da unidade temaética), confira a seguir a fala de um dos professores e

uma ilustracéo:

....tenho conhecimento da existéncia da Avaliagdo formativa e é usada no fim de
cada unidade tematica para o aluno consolidar a matéria que estudou durante as
aulas.
(PG7)

Geupo
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A figura apresenta uma pagina do manual da 5.2 classe da disciplina de Lingua
Portuguesa, contendo exercicios relacionados ao funcionamento da lingua e a produgéo
escrita. Esta seccdo, intitulada “Avaliagdo Formativa”, surge no final da unidade
tematica “Familia”, na pagina 30. A sua posi¢do no encerramento da unidade pode levar
a interpretacdo de que a avaliacdo formativa ocorre apenas no final de cada tema, o que
contrasta com a concepgéo apresentada na literatura especializada, onde se defende que
a avaliacdo formativa deve ser continua, integrada no dia-a-dia do processo de ensino e

aprendizagem, e ndo limitada ao encerramento de uma unidade.

Conforme os depoimentos dos professores e o excerto sobre o manual do aluno,
verifica-se uma tendéncia na percepcdo da avaliacdo formativa como sendo aquela que é
usada no fim de cada unidade tematica, contrapondo deste modo a visdo da
aplicabilidade diaria da avaliacdo formativa, defendida em Duarte (2018), Vianna
(2000, 2014), Fernandes (2006), entre outros.

A integracdo de préaticas de avaliacdo que favorecam a aprendizagem continua e o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a leitura e a escrita, é fundamental
para a melhoria do ensino. Contudo, no campo de estudo verifica-se a diversidade
terminoldgica nos manuais escolares — com designacfes: “avaliagdo formativa” (livro
de Lingua Portuguesa), “testar os teus conhecimentos” (livro de Ciéncias Sociais) ou
“avaliagdo formativa e sumativa”, enumeradas (livro de Matematica) — evidencia a falta
de uniformidade na abordagem da avaliagdo formativa no seio das disciplinas. Esta
fragmentacdo compromete a coeréncia na implementacéo e dificulta a consolidagdo de
uma cultura de avaliacdo orientada por principios construtivistas, que valorizam o
feedback formativo, a auto-regulacdo e a autonomia do aluno no processo de ensino-

aprendizagem.

Quanto a auto-avaliacdo, procurava-se captar dos participantes a sua percep¢do no
tocante ao nivel de satisfacdo da aplicacdo das técnicas de avaliacdo formativa. Assim, a
analise dos dados obtidos mostra que a auto-avaliacdo é satisfatoria, positiva, porque ha
reflexdo do uso das técnicas em funcdo dos resultados de aprendizagem; permitem a
variacdo de técnicas de avaliacdo formativa e sdo implementadas as técnicas de

avaliacdo formativa. Assim, confira os depoimentos dos participantes da pesquisa:
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“Faco uma auto-avaliagdo boa sobre aplicacdo de avaliacdo formativa porque
ajuda na aplicacdo das técnicas, bem como na reflexdo do uso de determinadas
técnicas de acordo com os resultados dos alunos” (PG1).

“Tomando em consideracdo o numero de alunos, os factores sociais, a
apreciacdo que faco é satisfatoria. Mas na verdade temos alunos que nao sabem
ler e escrever, a minha auto-avaliagdo deveria ser negativa mas pronto alguma

coisa estamos a fazer” (PG5).

Tendencialmente, a auto-avaliacdo feita sobre aplicacdo das técnicas de avaliacdo
formativa é satisfatoria, mas os participantes apontam em outros elementos que
influenciam o processo de implementacdo, tais como: nimero de alunos, a existéncia de

alunos que ndo sabem ler e escrever.

Os resultados obtidos concorrem com o estudo descrito em Gongalves e Diniz (2004) e
Mubiru (2023), que afirmam que alguns professores e estudantes podem experimentar
reservas na aplicacdo das técnicas devido ao nimero de alunos por turma, condi¢des de

aprendizagem, o respeito e 0 cumprimento das normas de caracter pedagogico.

Ainda na mesma perspectiva, Liping et al. (2023) ressaltam dificuldades em seguir os
principios de avaliacdo formativa devido ao nimero de alunos por turma e auséncia de

directrizes.

Concordando com o anteriormente referido, partilha-se uma experiéncia sobre a
implementacdo de reformas curriculares na Universidade Eduardo Mondlane,

destacando o uso de metodologias centradas no estudante.

Os resultados sugerem dificuldades na implementacdo, uma vez que os docentes nao se
encontram suficientemente preparados em termos metodoldgicos, agravadas pelo
elevado numero de estudantes por turma e pela escassez de recursos (Mendonga et al.,
2012).

Corroborando com o dito no paragrafo anterior, Sardar e Rout (2024) explicam que
reina uma insatisfacdo por parte do professor relativamente a formacdo e apoio em

Servico.

Por este levantamento, pode-se reconhecer a necessidade de formagédo inicial e em

exercicio dos professores sobre difirentes topicos abordados na avaliacdo formativa, tais
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como: a retroalimentacdo, avaliacdo por pares, a auto-avaliacdo, a importancia dos

diarios de aprendizagem, entre outros aspectos.

Neste contexto, € um alerta, apesar de identificacdo e mapeamento das técnicas de
avaliacdo formativa para o processo de construcdo e consolidacdo das experiéncias de
aprendizagem, é necessario ter em conta os factores acima referenciados e ndo se deve
pautar por inércia, mas sim explorar as técnicas possiveis ao nivel da Escola Primaria de

Guava em particular.

Mesmo por destacar outros factores ao que concorre no sucesso de avaliacdo formativa
que vise melhorar o desempenho do professor e dos alunos, os pais e encarregados de

educacdo, partilharam o seu sentimento sobre 0 acompanhamento dos seus educandos.

4.3 Participacdo dos pais e encarregados de educacdo na vida académicos dos

educandos

Esta categoria de participantes ficou dividida, visto que uma parte reconheceu que faz o
acompanhamento dos seus filhos e ajuda na realizagdo das actividades, no entanto,
outros assumem ndo acompanhar o processo de ensino-aprendizagem dos filhos, tal

Como Nnos sugerem os depoimentos:

“A minha participacdo é satisfatoria porque depende de como explica o
professor e também como explico 0 meu educando a mesma matéria, as vezes ha
diferenca” (PEEG2).

“O meu envolvimento ¢ fraco porque nao participo como deve ser” (PEEGL).

Os resultados de busca de ponto de vista por parte dos pais e encarregados de educacao,
convergem com os de Deslandes (2002), visto que o envolvimento parental pode
fortalecer os processos de avaliacdo formativa, pois favorece um acompanhamento

continuo e contextualizado da aprendizagem.

Ainda na similaridade dos resultados, na componente participacdo dos pais no
acompanhamento do processo escolar, Annisa et al. (2024) destacam que 0 exercicio
parental focalizado no apoio académico dos filhos pode contribuir significativamente no

desenvolvimento de competéncias.
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Deste modo, o desenvolvimento das interaccOes entre os pais e 0s educandos pode
contribuir para a deteccdo precoce de dificuldades e para a personalizacdo das

estratégias de ensino-aprendizagem e de avalia¢do formativa.

Apesar de os resultados corroborarem com a revisdo da literatura, importa chamar
atencdo na necessidade de olhar o sucesso do aluno na perspectiva sistémica, por
exemplo, a contribuicdo do professor na vida do aluno (como ele explica e sistematiza a
matéria), a disponibilidade dos recursos (existéncia ou ndo de livros, cadernos de
exercicio), o comprometimento do professor no processo de ensino-aprendizagem

concorrem para a promocao da aprendizagem do aluno.
A seguir confere alguns excertos que atestam o mencionado no paragrafo anterior:

“Ha& dificuldades no material escolar, tais como: livros, algumas criangas sem
livros, criancas que sentam no chdo porque falta carteiras, algumas criancas sem

uniforme e falta de biblioteca escolar” (PEEG1).

“Sdo varias dificuldades que tenho enfrentado desde a falta de livros, faltas do

professor que acaba ndo dando aulas nesses dias” (PEEG4).

“Lamento a chegada tardia dos livros, responsabilizar os professores pelo
aproveitamento dos alunos, o Conselho da Escola deve pedir esclarecimento aos

professores sobre as criancas que nao sabem ler e escrever” (PEEG3).
4.4 Regulamento(s)/directrizes e Préaticas de Avaliacdo Formativa

A presente categoria discute o relacionamento entre as praticas de avaliacdo e o que foi
definido nos documentos normativos, tendo como destaqgue o Regulamento de

Avaliacdo do Ensino Primario.

Na perspectiva de explorar as préticas de avaliacdo formativa e o regulamento de

avaliacdo do Ensino Primario, foram colocadas duas perguntas, a saber:

Que relacdo existe entre as suas actividades de avaliacdo e a legislagdo (regulamento)

sobre avaliagcdo formativa no processo de ensino e aprendizagem?

Se fosse para diminuir ou retirar técnicas de avaliagdo formativa constantes do
regulamento de avaliacdo do Ensino Primario (testes orais, escritos, visitas de estudo,
portfélio, Trabalho Para Casa, Exercicios de fim da unidade, entre outros), que técnicas

iria diminuir ou retirar? Justifique a resposta.
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Relativamente a relagdo entre praticas de avaliacdo e regulamento de avaliagdo do
Ensino Primario, a analise dos dados obtidos sugere que as préaticas de avaliacdo dos
professores estdo baseadas no regulamento de avaliacdo do Ensino Primério, visto que
os professores obedecem ao preceituado no regulamento. Por exemplo, 0 nimero de
avaliacbes por administrar; também a relacdo satisfatoria esta associada a néo
implementacédo de todas as técnicas de avaliagdo formativa previstas no regulamento de

avaliacdo do Ensino Primario.

Haydt (2011) expbe que o uso combinado de vérias técnicas e instrumentos pelo
professor, adequados aos objectivos propostos permite replanificar o seu trabalho e

orientar a aprendizagem dos alunos.

O autor evocado alerta na necessidade de uso de vérias técnicas de avaliacdo, neste
caso, as técnicas excluidas ou ndo usadas ao nivel do local de realizacdo do estudo,
podem comprometer o trabalho realizado pelo aluno e professor devido a limitagcdo das

técnicas de avaliacdo formativa.

Por exemplo, o uso recorrente de testes/provas de cunho sumativo em detrimento de
outras técnicas de avaliacdo formativa pode limitar o professor no processo de analise

do aluno, isto é, uma tomada de decisdo deficiente pelo facto do uso de uma técnica.

Por isso, na visdo da Haydt, a exclusdo ou ndo do uso de outras técnicas de avaliagcdo
formativa pode comprometer os procedimentos de reflexdo de praticas de avaliacdo por
parte do professor e do estudante, consequentemente, uma visao limitada devido ao

namero menor de técnicas de avaliacdo.

Olhando para os resultados anunciados sobre a relacdo entre praticas de avaliacdo
formativa e os aspectos preconizados no regulamento de avaliacdo do Ensino Primario,
observa-se que 0s professores na sua maioria praticam uma avaliagdo formativa que

responde ao regulamento de avaliagcdo do Ensino Primario.

Foram verificadas algumas tendéncias baseadas na valorizacdo das técnicas
quantitativas em detrimento das qualitativas (tendéncia de atribuicdo de classificagdo
aos resultados de avaliacdo formativa), bem como a auséncia de evidéncia de
instrumentos de avaliagdo formativa (fichas de observacdo e acompanhamento

sistematico do desempenho do aluno).
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Os resultados da pesquisa (relacdo das préaticas de avaliacdo formativa e os aspectos que
regem o Regulamento de Avaliacdo no Ensino Primario) convergem com a visdo de
Lobo (2017), quando assevera que os alunos sdo avaliados com base nos curriculos e
nos regulamentos de avaliagdo. Os resultados da avaliacdo ainda ndo sdo plenamente

explorados para retroalimentar, o processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de o presente estudo apontar na relacdo entre as praticas de avaliagdo e o
regulamento de avaliacdo do Ensino Primario, Ferreira (2006), no seu estudo sobre a
avaliacdo formativa vivida pelos professores do 1° ciclo do ensino basico, encontrou um
distanciamento das concepgdes e das préaticas de avaliagdo formativa dos professores de
todos os grupos profissionais participantes face as orientacOes tedricas e as prescri¢des

normativas da avaliacdo formativa no ensino basico.

Na mesma perspectiva, Fernandes e Gaspar (2009) sublinham que as préaticas de
avaliagdo da grande maioria dos docentes participantes ndo séo consistentes com as
recomendacdes constantes da literatura portuguesa e internacional, apesar da existéncia

da legislacdo aplicavel para avaliacdo de natureza formativa.

Corroborando a inconsisténcia das praticas de avaliagdo formativa, Akoyt (2024) e Jain
et al. (2025) revelam distanciamento entre atitudes positivas dos professores para com a

avaliacdo formativa e processos, mecanismos da sua implementacao.

Maulana et al. (2024), investigando o lugar da avaliagdo formativa, conclui que 0s
aspectos preceituados no regulamento de avaliacdo sao limitados e acabam estimulando
negativamente no reforco a reflexdo na accdo da pratica de avaliacdo. Estes autores
reconhecem a existéncia de professores que enveredam pela pratica de uma avaliacdo
formativa no contexto do processo de ensino e aprendizagem, sem que 0S MesSMOS

assumam como avaliativas.

Silva et al. (2020) apontam diferentes concepgdes de avaliagdo, destacando-se a
prevaléncia de uma concepcdo de avaliagdo como medida e o0s professores

demonstraram desalinhamento no nivel compreensivel e os instrumentos de avaliag&o.

Corroborando a perspectiva da avaliacdo enquanto medida quantitativa dos resultados,

Suburane (2013) argumenta que o sistema de avaliagdo vigente no contexto

96



mocgambicano permanece enraizado numa logica positivista. Esta abordagem tende a
privilegiar a mensuracdo objectiva e a classificagdo do desempenho, fomentando nos
alunos uma orientacdo para a obtencdo de notas em detrimento da valorizagdo do
processo formativo. Tal enquadramento compromete a centralidade do desenvolvimento
de competéncias, ao negligenciar dimensdes fundamentais da aprendizagem como a

auto-regulacéo, a reflexdo critica e a construcao activa do conhecimento.

Por exemplo, aquando do processo de realizacdo da entrevista, alguns professores
tinham dificuldades para comentar, falar sobre as suas praticas e regulamento de
avaliacdo, sendo que, um dos participantes acabou afirmando que ndo tinha o
regulamento de avaliagdo do Ensino Primario, instrumento base que orienta e

fundamenta toda a actividade de avaliacdo no nivel de ensino em estudo.

Apesar da convergéncia dos resultados no que concerne as praticas de avaliagdo
formativa que corroboram na observancia do regulamento de avaliacdo do Ensino
Primario, Lepre e Oliveira (2021) recomendam que a avaliacdo na educacdo infantil
carece de uma contextualizagdo, sendo que, 0S seus instrumentos e procedimentos
aplicados no contexto do processo de ensino e aprendizagem devem ser reflectidos
como forma de abandonar o paradigma de quantificacdo da avaliacdo formativa, uma

vez que acabam criando rétulos nas criangas.

Os estudos desenvolvidos por Ferreira (2006) e Silva et al. (2020) revelaram um
distanciamento entre as concepcdes e praticas de avaliacdo formativa.

Por sua vez, Lobo (2017) e os resultados deste estudo convergem na existéncia de uma
relacdo entre as praticas de avaliacdo formativa e o legislado no regulamento de
avaliacdo, visto que os professores asseveraram seguir de forma escrupulosa o

estabelecido no regulamento de avalia¢do do Ensino Primario.

A adversidade de pontos de vista dos autores no pardgrafo anterior, podem sugerir a
necessidade de reformulacdo de politicas de avaliacdo que favorecam praticas de
avaliacdo formativa que beneficiem o0s principais actores no contexto de ensino-

aprendizagem (Jamisse, 2022; Mubiru, 2023).

Relativamente as técnicas por diminuir ou retirar na implementacdo da avaliacdo
formativa constantes do regulamento de avaliacdo do Ensino Primario, os professsores
na sua maioria preferem manter todas as técnicas (testes orais, escritos, visitas de
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estudo, portfolio, trabalho para casa, questionarios, entre outros) mas alguns apontam na
ndo implementagdo de algumas técnicas, bem como proposta de retirar, como se pode

visualizar nos depoimentos que se seguem.

“Nada deve ser retirado, infelizmente, das técnicas definidas no regulamento
nem todas técnicas sdo implementadas, por exemplo, o portfélio, visita de
estudo, questionario, mas sim é usado o teste, trabalho para casa” (PG5).

“Para mim iria se retirar o portfolio devido a falta de condi¢cbes na escola, por

exemplo, mesmo para a conservacao do livro constitui um desafio” (PG7).

Os resultados sobre a relagdo existente entre o regulamento de avaliagdo do Ensino
Primario e as praticas de avaliacdo formativa desenvolvidas pelos professores
apontaram no ndo uso do portfélio apesar de ser um instrumento de avaliacdo formativa

previsto no regulamento do Ensino Primério.

Grego (2013) e Veiga (2013) recomendam a implementacdo de um portfélio formativo,
enfatizando que a sua planificagdo deve ser realizada em conjunto com os alunos.
Assim, o portfolio deve ser organizado e desenvolvido pelos préprios alunos e deve

incluir anotacdes, registos de auto-avaliacdo, entre outras evidéncias de avaliacéo.

Durante o processo de entrevista na escola primaria em estudo, os professores
mencionam a observancia do regulamento de avaliacdo do Ensino Primario, no entanto,
ndo apresentam evidéncias relacionadas com os instrumentos de avaliacdo formativa
para 0 acompanhamento da aprendizagem (como o instrumento de acompanhamento de
trabalhos para casa, diarios de aprendizagem ou o nivel de participacdo nas aulas e em
trabalhos de grupo).

Gongcalves e Diniz (2004) e Maulana et al. (2024) recomendam o uso de instrumentos
formais de avaliagdo formativa para efeitos de registo qualitativo do progresso do aluno

em processo de ensino e aprendizagem.

A Unica evidéncia apresentada é o instrumento de registo de classificagdes, vulgarmente
conhecido como “dec”. As praticas tendenciosas (tendéncia de valorar
quantitativamente os resultados de uma avaliacdo formativa) de quantificacdo dos
resultados de aprendizagem, op6em-se na visdo de autores como Fernandes (2006),
Duarte (2018), Mate (2013), Nhapulo (2012), Silva (2004) e Mussoho (2021), que

assinalam que as praticas de avaliacdo centradas na mensuragdo resultam de uma
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formacéo inicial deficiente, com alguns professores a aplicarem a avaliagdo formativa

de forma inadequada.

Por isso, Ferreira e Pereira (2025) asseveram que a avaliacdo formativa, a sua

implementacéo é pouco sistematizada, planificada.

Wetimane (2013) sustenta a valorizacdo da avaliacdo sumativa devido a falta de

formacéo dos professores que actuam no ensino basico.

Concordando com o aspecto deficiente da formagéo, os resultados de pesquisa de
Mendonca e Muianga (2023) corroboram a percep¢do de que, apesar de os esforcos
institucionais para promover metodologias centradas no estudante, prevalecem desafios
como a apropriacdo limitada dos principios que regem a avaliacdo formativa e a
necessidade de capacitacdo continua dos docentes para garantir praticas pedagdgicas

alinhadas as directrizes curriculares.

Outro dado que merece uma analise é que os resultados apontaram numa fraca leitura do
regulamento de avaliagdo do Ensino Primario, ademais, um participante afirmou que

ndo tinha este instrumento de trabalho, confira alguns depoimentos que atestam:

“Deveria ser implementado o portfélio e a visita de estudo, pois ndo os estou a

aplicar no processo de ensino e aprendizagem” (PG1).

“...ainda ndo examinei todo o regulamento de avaliagcdo, apenas consultei para

verificar o nimero de avaliagdes por trimestre” (PG2).

“Nao tenho regulamento”. (PG2).
Os resultados da analise do regulamento de avaliacdo do Ensino Primario revelam a
necessidade urgente de separagdo entre os instrumentos sumativos e formativos, bem
como a importancia de que professores, alunos e pais arquivem evidéncias relativas as

avaliacBes formativas.

Por exemplo, o Regulamento de Avaliagdo do Ensino Primario constante do Plano
Curricular do Ensino Priméario mistura os instrumentos de avaliacdo (0s sumativos e
formativos), veja a disposicdo que se segue no excerto e no regulamento de avaliacdo.

“Trabalho para casa, teste; questionario; relatorios de visitas de estudo; portfolio e
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exame”.
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Figura 3: Mistura dos instrumentos e técnicas sumativas e formativas

Ainda sobre os documentos que regem a avaliacdo, hd necessidade de harmonizar o
regulamento de avaliagdo em anexo ao plano curricular do Ensino Primério e o

regulamento de Avaliacdo do Ensino Primario.

Ainda no que se refere as préaticas dos professores, observa-se 0 seguinte: regulamento
de avaliacdo do Ensino Primério, Plano Curricular do Ensino Primario, Manual do
aluno, Manual dos padrdes e indicadores de qualidade para as escolas primarias,
Instrumento de registo de desempenho dos alunos, ndo tenham sido encontrados
instrumentos de avaliacdo formativa, tais como: cadernos de desempenho pedagdgico
ou fichas de acompanhamento dos alunos, anota¢des sobre diarios de ensino, fichas de

participacao dos alunos, entre outros.

A auséncia de registo qualitativo das informacGes no campo de estudo, no tocante a
avaliacdo formativa, é testemunhada em Freia e Gomundanhe (2023), num estudo de
revisao de literatura que versa sobre avaliagdo da aprendizagem e inclusdo de alunos no
espaco escolar em Mocambique: uma analise com base em documentos normativos,

nota-se que ndo existe um registo qualitativo de desempenho do aluno.

A narrativa a favor do registo das informagdes qualitativas no contexto de avaliagdo
formativa, Gomes et al. (1991) e Abrecht (1994) recomendam que os dados obtidos

através de técnicas de avaliacdo formativa nunca devem ser expressos numericamente,
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abandonando deste modo, a tendéncia neobehaviorista, visdo tradicional de avaliagédo

formativa assente na conversédo dos aspectos qualitativos para quntitativos.

Apesar de os professores orientarem a realizacdo de actividades de leitura e escrita,
continuam a manter préticas centradas na mensuracdo da avaliagdo formativa. Por
exemplo, durante o processo de assisténcias as aulas, alguns professores atribuiam
classificacbes aos alunos que demonstravam melhor desempenho na leitura, que
realizavam com sucesso as actividades no quadro, e que se destacavam na transcricao
do ditado ou na redaccao no contexto escolar. Essas notas eram registadas no mapa de

registo de notas, com carater sumativo, denominado “dec”.

Tal como foi referido anteriormente, o ritual de quantificacdo dos resultados da
avaliacdo formativa é oposto ao defendido na revisdo da literatura, porém, consentaneo
com o regulamento de avaliacdo do Ensino Primério, por exemplo, Maulana et al.
(2024) revelam a quantificacdo e classificacdo da Avaliacdo Continua Sistematica
(ACS), uma vez que o regulamento de avaliacdo aponta no registo em cadernetas e
mapas de registo de notas os resultados das actividades (resolugdo de fichas de

exercicios, relatérios, caderno do aluno, etc).

No processo de analise documental, o manualdos padrdes e indicadores de qualidade
para as escolas priméarias menciona o uso do caderno de desempenho pedagdgico; no
entanto, este instrumento ndo esta a ser utilizado na escola onde foi desenvolvido o

estudo.

A contradicdo entre o que é preconizado no manual de padrbes e indicadores de
qualidade para as escolas primarias e a realidade observada na Escola Primaria de
Guava, onde foram recolhidos os dados € alarmante, especialmente quando se contrasta
com o0 que é sugerido na revisao da literatura. Por exemplo, na disciplina da Lingua
Portuguesa, um dos metodologos, Silva (2004) propde uma ficha de acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem, na qual destaca itens como a organizacdo do

discurso do aluno, a correccdo gramatical e a clareza na exposicao.

No que respeita aos documentos normativos e de orientagdo, o Plano Curricular do
Ensino Primario preconiza um modelo de ensino baseado em competéncias, perspectiva
que pressupbe a progressdao gradual dos alunos no processo de desenvolvimento e
consolidacdo das aprendizagens. Contudo, esta orientagdo ndo se encontra plenamente

reflectida no regulamento de avaliagdo nem nas praticas de avaliacdo adoptadas, visto
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que os alunos ndo dispdem, de forma sistematica, de oportunidades de reavaliacdo
quando ndo alcancam os resultados de aprendizagem previstos nas disciplinas
curriculares. Tal desfasamento contraria 0s pressupostos tedricos que sustentam o

ensino baseado em competéncias, conforme recomendado por Galvéo et al. (2006).

Na visdo do Baggio et al. (2017), no curriculo baseado em competéncias, os resultados
de avaliacdo dos alunos sdo expressos por meio das mengdes qualitativas “apto”
(atribuida ao aluno que demonstra ter alcancado as competéncias minimas previamente
definidas) ¢ “ndo apto” (atribuida aquele que ndo atinge as competéncias esperadas).
Este sistema de avaliacdo, ao privilegiar a qualidade do desempenho em detrimento de
uma logica meramente quantitativa, estd alinhado com a perspectiva de avaliagdo

formativa e construtivista.

Com efeito, a avaliacdo deixa de assumir um caracter exclusivamente certificador ou
classificatorio, passando a constituir-se como um processo continuo, reflexivo e
regulador das aprendizagens, que valoriza o progresso do aluno, a identificacdo de
dificuldades e a reorientacdo das praticas pedagdgicas e andragdgicas. Assim, num
curriculo baseado em competéncias, a avaliacdo formativa desempenha um papel
central a0 promover a construcdo activa do conhecimento, a auto-regulacdo da
aprendizagem e o desenvolvimento progressivo de saberes, saber-fazer e saber-ser, em

consonancia com os principios de uma abordagem construtivista da educacéo.

4.5 Proposta de técnicas de avaliacdo formativa e instrumentos de avaliacéo
formativa

Para identificar propostas de avaliacdo formativa, foi formulada a seguinte pergunta:
Que técnicas de avaliacdo formativa podem favorecer o desenvolvimento de

competéncias nos alunos da 52 classe na aprendizagem da Lingua Portuguesa?

Através da técnica de entrevista, foram exploradas novas abordagens de avaliacdo
formativa que poderiam ser adoptadas para dinamizar o0 processo de ensino-

aprendizagem.

Os dados da observacao permitiram identificar as propostas de abordagens de avaliagdo

formativa tais como: a necessidade de implementacdo e uso do caderno de desempenho,

102



retroalimentacdo consistente, isto é, necessidade dos professores corrigirem diariamente

os cadernos dos alunos e destacar aspectos por melhorar.

Ainda sobre a necessidade de introducao e uso do caderno de desempenho, o Ministério
da Educacdo e Desenvolvimento Humano (2018) destaca a existéncia do caderno de
desempenho pedagdgico, considerado uma evidéncia no ambito da avaliacdo da
aprendizagem nas escolas primarias, entretanto, os professores ndo usam, algo

confirmado no processo de observacgéo no terreno.

O proponente deste estudo entende que o caderno de desempenho, como instrumento de
avaliacdo formativa, iria contribuir no processo de registo e acompanhamento do

desempenho do aluno, destacando os pontos fortes e os que carecem de melhoria.

Os dados da entrevista permitiram identificar as propostas de abordagens de avaliagcdo
formativa tais como: a necessidade de implementacdo do portfdlio, actividades ludicas,
integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no processo de avaliacdo, € 0
uso dos resumos/diarios de aprendizagem, tal como ilustram os excertos textuais que se

seguem:

“Sugiro o uso de resumo das aulas anteriores porque permite ao aluno

recordar das matérias”. (PG5)

“Iria sugerir a integracdo da visita de estudos no processo de ensino e
aprendizagem porque ndo existe e integrar aspectos tecnoldgicos no

processo de ensino e aprendizagem”. (PG3)

“Acho que deveria haver mais exercitacdo dos alunos no quadro:
formacéo de palavras, frases, ditado, porque ndo devemos esperar avaliar
no fim da unidade temética mas sim diariamente”. (PG7)

Corroborando com os resultados, Mesetto (2003), Monteiro e Pais (2002) e Sumburane
(2013) asseveram que o diario de ensino e a participacdo dos alunos propiciam novas
descobertas no que diz respeito a aprendizagem, abarcando experiéncias do dia-a-dia

escolar e o envolvimento dos alunos nas dindmicas de turma e com os colegas.

Na mesma perspectiva do paragrafo precedente, Tumbo e Ponte (2024) asseveram que 0
uso do diario de aprendizagem, a valorizacdo da participacdo do aluno pode contribuir

significativamente no processo de desenvolvimento de competéncias do aluno.
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Acredita-se que este procedimento pode fomentar nos alunos o desejo, a vontade pelo
processo de ensino e aprendizagem, ao professor pode servir de um termometro, uma

reflexdo sobre a aplicagdo de determinadas técnicas de avaliagdo formativa.

A avaliacdo formativa desenvolvida numa perspectiva continua pode melhorar a
aprendizagem dos alunos através do fornecimento de feedback continuo (Ofiate et al.,
2024).

O autor deste estudo entende que o uso das técnicas de avaliacdo formativa pode
contribuir bastante na activacdo dos processos metacognitivos da crianga, ganhando
consciéncia da importancia de realizacdo dos estudos com sucesso, controlando os seus

pontos fortes e os que carecem de melhoria.

Contudo, Silva (2004) e Luckesi (2011) acenam na necessidade de estabelecimento de
coeréncia entre as estratégias de aprendizagem e avaliacdo formativa baseadas no
construtivismo e aliado a construcdo de instrumentos como ferramentas de

aprendizagem e sem armadilhas para os alunos.

Considerando os resultados e a consonancia com a revisdo da literatura, € plausivel
afirmar que a implementacdo das técnicas de avaliacdo formativa mencionadas
anteriormente, pode dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, especialmente na

disciplina da Lingua Portuguesa.

Gomes et al. (1991), um dos didactas na area da Lingua Portuguesa, na sua obra sobre o
guia do professor de Lingua Portuguesa, recomendam a utilizacdo de observacdo
repetida, questionarios orais e escritos, dramatizacdo, auto-avaliacdo e avaliacdo entre
pares, acentuando ainda a necessidade de o professor adoptar um processo de anotagédo e

registo das informacGes em fichas adequadas.

No dominio da Didactica da Lingua Portuguesa, especialmente direccionada para o
Ensino Primario, Amds e Martins (2005) recomendam a implementacdo de estratégias
pedag6gicas como a cépia, o ditado e o diario de aprendizagem. Estas praticas
contribuem significativamente para o aperfeicoamento da caligrafia e da ortografia,
desempenhando um papel central no desenvolvimento das competéncias de leitura e

escrita.

Ainda na perspectiva de propostas metodoldgicas centradas no desenvolvimento

integral dos alunos, Smith e Melanie (2002) destacam a relevancia de estratégias
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pedagdgicas como a dramatizacéo, 0s jogos, as cancdes e as poesias como instrumentos
facilitadores da aprendizagem da leitura e da escrita. Estas préaticas, quando integradas
numa abordagem construtivista, favorecem a mediagdo activa do conhecimento,
promovendo a aprendizagem significativa. Destarte, a avaliacdo formativa assume um
papel fundamental, permitindo o acompanhamento permanente das aprendizagens e a
regulacdo pedagdgica orientada para o desenvolvimento de competéncias de leitura e

escrita, incluindo as comunicativas de forma contextualizada e participativa.

Corroborando com os autores do paragrafo precedente, sobre o uso de jogos,
dramatizacdo, na visdo de Bock et al. (2002) e Mwamwenda (2005), os alunos da 5.2
classe, considerando a sua idade cronoldgica, situam-se no estagio do pensamento das
operacdes concretas, o qual pressupde a observacdo, a manipulacdo e a analise de
objectos e situacdes concretas. Neste enquadramento, o professor deve promover o
didlogo, o trabalho colaborativo, os jogos, a dramatizacdo, a simulacdo e outras
dindmicas de apresentagdo no processo de ensino e aprendizagem, criando
oportunidades para que as criancas reflitam sobre as suas préoprias aprendizagens e sobre
as dos colegas, por meio de praticas de auto-avaliacdo e avaliacdo por pares,
favorecendo, deste modo, o desenvolvimento progressivo e a consolidacdo de

competéncias.

Apesar de existéncia de técnicas de avaliacdo formativa, alguns autores recomendam o
uso de jogos no contexto do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, Contreras e
Lima (2024) afirmam que a melhor implementacdo de préaticas de avaliacdo formativa

estd condicionada ao tempo e esforco dos educadores.

Para a materializacdo da avaliacdo formativa, os educadores/professores devem ser
treinados e cada um desenvolver um comprometimento, bem como o alargamento de
fundo de tempo para aplicacdo de diversas técnicas e instrumentos de avaliacdo

formativa no processo de ensino e aprendizagem.

O elemento treinamento levantado pelos autores, foi igualmente partilhado pelos
pesquisadores mocgambicanos, nomeadamente: Mate (2013), Flores (2014), Lobo
(2017), Duarte (2018), Benesse e Nazir (2023), Freia e Gomundanhe (2023), que
referem que parte de desafios para a implementacdo da politica de avaliacdo € fraca o
treinamento dos professores no campo da avaliagdo educacional, bem como a auséncia

de implementac&o de politicas de formacao continua na temética em referéncia.
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Nome

Os autores argumentam a proposta da formagéo continua alegando uma formacéo inicial
deficiente e uma introducdo de politicas de avaliagdo sem o acompanhamento em

formacé&o/capacitacdo de professores implementadores.

Ainda sobre a questdo de treinamento, Fernandes e Gaspar (2009, p. 13) asseveram que
“a argumentac¢ao utilizada para justificar a utilizagao privilegiada de uma avaliagdo mais
orientada para classificar os alunos, em detrimento de uma avaliacdo destinada a
melhorar as suas aprendizagens, baseou-se, sobretudo na falta de formacdo e na falta de

tempo”.

Sobre as propostas de avaliagdo formativa, Nascimento e Baptista (2008), num estudo
sobre avaliacdo formativa no ensino de lingua estrangeira, sugerem o uso do informe do
professor, conversacdo, observacdo da classe, diarios do aprendiz, questionarios,
entrevistas e portfolios de aprendizagem.

Os resultados do paragrafo anterior, convergem em parte com este estudo, uma vez que
destaca a observacdo, os diarios de aprendizagem e a necessidade do uso do portfélio, o
informe do professor que podemos associar com a necessidade de integracdo do caderno
de desempenho (um informe detalhado sobre a progressdo dos alunos, pontos positivos

e 0s que carecem de melhoramento).

O autor deste estudo, acredita que a visdo do Gomes et al. (1991), Nascimento e
Baptista (2008) pode contribuir na elaboracdo das evidéncias do uso dos instrumentos
de avaliacdo formativa, dinamizando deste modo uma aprendizagem significativa no
processo de construcdo de competéncias, por exemplo, na disciplina da Lingua
Portuguesa, para avaliar as componente da expressdo oral e escrita. Neste contexto, a
tabela 6 que se segue, ilustra as dimensbes de fala, leitura e escrita que podem ser

avaliadas para aferir o nivel de progressao do aluno na disciplina da Lingua Portuguesa.

Tabela 7: Ficha de avaliacao da fala, leitura e escrita

Fala Lé Escreve
Personali Pal
alavr
Quando for . zadoede | Personaliza = Em . Observa
. livreme Em . . emitando | as, N

requerido ou . forma do e via conj inovando coes

. nte conjunto o 0 frases
questionado silencios oral unto

e extos
a

Fonte: Adaptado de Gongalves e Diniz (2004)
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Reflectindo sobre o caderno de desempenho pedagogico proposto pelo Ministério da
Educacéo (2020) e a ficha de acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, se
bem implementadas dentro de uma avaliacdo formativa, poderdo contribuir

significativamente para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Ainda sobre as criangas, destacaram algumas técnicas de avaliacdo formativas que
podem ser usadas pelos professores para garantir que mais criangas saibam ler e
escrever, num clima pedagogicamente harmonioso. Confira alguns excertos que atestam

a fala dos participantes:

“As outras formas de certificar se os alunos aprenderam - os professores devem
corrigir todos os dias os exercicios que os alunos fazem apesar do tempo que é
reduzido”. (ALG2)

“E necessario a professora dar mais exercicios de leitura, copia e ditado”.
(ALGS8)

Relativamente a necessidade dos professores procederem a correc¢do diaria, estes
resultados sdo semelhantes aos verificados por Mubiru (2023), quando assevera que 0S

alunos solicitam novas formas de avaliacdo, incluindo uma retroalimentacdo imediata.

De forma resumida, ap0s o processo de observacao, conversa com professores, alunos e
pais e encarregados de educacgdo, analise de documentos e subsidios no contexto da
revisdo da literatura, propdem-se as seguintes técnicas de avaliacdo formativa: portfélio;
caderno de desempenho/ficha de acompanhamento da aprendizagem do aluno;
introducdo da auto-avaliacdo, diario de ensino-aprendizagem; questionarios orais e
escritos.

Biggs e Tang (2011) advogam que quando utilizados de forma adequada, oS
instrumentos de avaliacdo formativa podem potenciar a construcdo pessoal de
conhecimentos, enfatizando, ainda, a necessidade de diversificar tanto as estratégias de
aprendizagem quanto os instrumentos de avaliacao.

Neste contexto, cabe ao professor e aluno ndo se focalizarem no uso de um e unico
instrumento mas sim a necessidade de variar, diversificar, bem como o uso dos

resultados que provém dos referidos instrumentos.
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Sintese do capitulo

O processo de andlise de dados focalizou-se em quatro (4) categorias principais:
mapeamento das técnicas de avaliagdo formativa; percepcbes dos professores sobre
avaliacdo formativa; praticas de avaliacdo formativa e sua relacdo com os instrumentos,
incluindo o regulamento de avaliacéo, finalmente, as propostas inovadoras de avaliacéo
formativa.

Na primeira categoria, mapeamento das técnicas de avaliacdo formativa, a analise de
dados identificou técnicas tais como a avaliacdo de cadernos, realizacdo de exercicios
no quadro, resposta as questdes orais formuladas pelo professor, a realizacdo do teste

individual, realizacdo do Trabalho para Casa.

Quanto a segunda categoria, referente as percepcdes dos professores sobre avaliacao
formativa, os professores entrevistados e assistidos foram unanimes em reconhecer a
importancia da avaliacdo formativa, destacando que ela permite verificar o nivel de
assimilacdo dos contetidos por parte do aluno. Contudo, ainda existem professores que
associam a aplicacdo das técnicas de avaliacdo formativa a quantificacéo, classificacéo;
algo criticado por autores como Vianna (2014); Fernandes (2008); Duarte (2018), entre

outros.

No que concerne a terceira categoria, praticas de avaliagdo dos professores e
instrumentos de avaliacdo formativa, a analise de dados permitiu afirmar que os
professores na sua maioria revestem-se de praticas de avaliacdo que respondem
satisfatoriamente ao regulamento de avaliagdo. Contudo, foi verificada a tendéncia a
valorizacdo das técnicas quantitativas em detrimento das qualitativas, bem como a
auséncia de evidéncia de instrumentos de avaliacdo formativa do processo de ensino e

aprendizagem.

O regulamento de avaliagdo ndo distingue as técnicas de avaliacdo formativa das
sumativas e 0 manual do aluno de forma indirecta traz a ideia de que a avaliagédo
formativa s6 ocorre no fim de cada unidade, ignorando algumas accGes diarias no

contexto de leccionacédo de aulas.

Finalmente, a quarta categoria, que procura propor técnicas de avaliacdo formativa, 0s
dados oriundos da entrevista, observacdo, analise documental e conjugado com a
literatura apontam para a necessidade de implementagdo do portfélio, o uso do caderno

de desempenho, os jogos ludicos, integracdo das Tecnologias de Informacdo e
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Comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem, e o uso dos resumos/diarios de
aprendizagem. Estes instrumentos podiam ser usados de forma diversificada,
sistematica, possibilitando que o professor faca um julgamento/tomada de decis&o sobre
0 processo de ensino e aprendizagem, focalizado ao aluno, professor, pais e

encarregados de educacdo e outros intervenientes do processo avaliativo.

Concluida a analise e discussdo dos resultados, em estreita articulagdo com o0s
objectivos, problema, perguntas de investigacdo e pressupostos tedricos que sustentam
esta tese, centrada na implementacdo e nos efeitos da avaliacdo formativa no Ensino
Primario, particularmente na 5.2 classe e no &mbito da disciplina de Lingua Portuguesa,

apresenta-se neste capitulo final uma sintese das principais conclusdes do estudo.

Sdo ainda formuladas recomendacdes dirigidas a diferentes intervenientes do processo
educativo e propostas linhas de investigacdo futura, para aprofundar o conhecimento
sobre o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos neste contexto

especifico.
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CAPITULO V CONCLUSOES E RECOMENDACOES DO ESTUDO

Este capitulo faz a apresentacdo das conclusées do estudo, fruto dos principais
resultados obtidos, estabelecendo uma relacdo com o0s objectivos anteriormente
definidos como bussola, ndo havendo espaco de emersdo de novas discussdes, mas sim
reafirma o apresentado e discutido, tal como recomendam Serra Negra e Serra Negra
(2004).

5.1 Conclusdes do estudo
Este estudo pretendia analisar a implementacdo da avaliacdo formativa

(utilizacdo/aplicagdo das técnicas da avaliagdo formativa) no contexto do Ensino
Primario por parte do professor e até que ponto melhora as técnicas de ensino e
consequentemente o desenvolvimento ou a promocdo da aprendizagem dos alunos,

concretamente na 52 classe, na disciplina de Lingua Portuguesa.

Assim, a seguir sdo apresentadas algumas conclus@es e recomendac@es resultantes do

processo de apresentacdo e discussao dos resultados de pesquisa.

Na Escola Priméaria de Guava, os professores recorrem a diversas técnicas e
instrumentos de avaliacdo formativa, como trabalhos de casa, testes, provas orais,
ditados, copias, ficha da avaliacdo formativa (do fim da unidade tematica) e observacdes

informais.

Embora estas praticas revelem um esforco continuo no acompanhamento das
aprendizagens, observa-se que ainda ndo se encontram plenamente estruturadas ou

integradas num modelo sistematico e construtivista de avaliacdo formativa.

Esta constatacdo ndo reduz o empenho docente, mas antes evidencia a oportunidade de
reforcar e expandir tais praticas, alinhando-as com os principios orientadores do Plano
Curricular do Ensino Priméario (MINEDH, 2022), que preconiza o desenvolvimento
progressivo das competéncias de leitura e escrita desde a 4.2 até a consolidacdo na 6.2

classe.

Assim, urge promover uma abordagem avaliativa mais reflexiva e integradora, que
valorize os processos, estimule a participacdo activa do aluno e favoreca a construgéo

gradual da autonomia e da competéncia linguistica.
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O estudo documental, a observacdo das praticas de avaliacdo dos professores, incluindo
as entrevistas realizadas, apontam a existéncia de um desfasamento entre as intencgdes
plasmadas nas directrizes normativas do pais (Plano curricular, Regulamento de
Avaliacdo, Manual de Lingua Portuguesa, Manual dos Padrdes e indicadores de
qualidade para as escolas primarias...) e as praticas de avaliacdo formativa no ambito da

implementacdo no contexto de sala de aula.

A percepc¢do dos professores sobre avaliacdo formativa ainda € muito influenciada pela
cultura da avaliacdo sumativa, que prioriza a classificacdo em detrimento da promogéo
da aprendizagem, sugere-se que os documentos normativos também contribuem na

concepcao referida.

Conclui-se, igualmente, que pelas limitacdes da pesquisa (foco num local Unico: Escola
Priméaria de Guava e um numero de participantes reduzido, o nimero total de
professores da 5% classe da escola) condicionam a generalizacdo estatistica dos

resultados, mas sim é possivel a analitica, tal como assevera Moreira (2002).

O estudo defende que a préatica sisteméatica da auto-avaliagdo, aliada a promocéo da
reflexdo critica sobre o proprio processo de aprendizagem, constitui uma técnica
fundamental para o fortalecimento da autonomia dos alunos, por isso, deve ser ensinada
e encorajada desde a tenra idade. Esta pratica permite-lhes reconhecer os seus
progressos, identificar dificuldades e delinear estratégias eficazes de superacéo,
contribuindo assim para um percurso formativo mais consciente, autorregulado e

orientado ao desenvolvimento continuo.

A adopcdo de nova cultura de avaliacdo, caracterizada pelo uso de técnicas de avaliacdo
formativa, tais como: o informe do professor, auto-avaliacdo, avaliacdo por pares,
retroalimentacdo sistematica no ensino quotidiano pode reforcar e estimular a

construgéo significativa da aprendizagem.

Durante a colecta de dados, alguns representantes da comunidade educativa, incluindo
membros do Conselho da Escola, professores e alguns pais e encarregados de educacao
manifestaram preocupacdo quanto a fraca participacdo do sistema e subsistema familiar

no acompanhamento dos processos de aprendizagem dos alunos.
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Estes intervenientes sublinharam a importancia de um maior envolvimento e
participacdo activa da figura parental e coparental como elemento determinante para o
desenvolvimento das competéncias dos educandos, em particular no dominio da leitura
e da escrita, recomendando a promocdo de estratégias colaborativas entre escola e

familia que favorecam o sucesso educativo.

Conclui-se que o sucesso da avaliacdo formativa, depende da lideranca escolar, sendo
que esta, deveria integrar a avaliacdo para a aprendizagem como epicentro da pratica de
avaliacdo, como forma de impulsionar melhorias nas actividades de ensino por parte dos
professores e consequentemente desenvolvimento de competéncias nos alunos, por
exemplo, a professora que afirmou que n&o tinha o regulamento de avaliagdo do Ensino
Primario no exercicio das actividades de docéncia, pode-se acreditar que enfrenta

dificuldades na aplicacéo das técnicas de avaliacdo formativa.

Para terminar, importa referir que o Ministério da Educacdo e Cultura deveria actualizar
regulamentos e manuais de ensino, visto que o manual de Lingua Portuguesa da classe
em estudo, sugere pela disposicdo que a avaliacdo formativa é aquela que ocorre no fim
da unidade, ademais o regulamento de avaliacdo do Ensino Primério e o respectivo
Plano Curricular apresentam divergéncia em termos das técnicas preconizadas, bem
como a descricdo de elementos que convidam os implementadores a
quantificar/classificar os resultados de uma avaliacdo formativa, contrariando a visdo

dos autores, quer no contexto global, quer no contexto nacional.

5.2 Recomendac0es do estudo
Implementar programas de formacéo continua para professores sobre técnicas praticas

de avaliacdo formativa, com enfoque na diversificacdo de instrumentos de avaliacgéo.

Introduzir e sistematizar o uso de técnicas e instrumentos complementares como
portfélios, diarios de aprendizagem, verificacdo de cadernos, caderno de
desempenho/informe da turma, técnicas de leitura e escrita centradas na formacédo de
silabas, palavras e textos, e auto-avaliagdo regular, com monitoria por parte da Direc¢éo

Pedagogica da Escola.

Reforcar a disseminagdo pratica dos regulamentos de avaliagdo formativa através de
workshops e sessdes de estudo em ZIP (Zona de Influéncia Pedagogica), com avaliagédo

periodica da implementac&o.
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Estabelecer estratégias de sensibilizacdo continua dentro das escolas para valorizar a
avaliagdo formativa como meio de promover a aprendizagem significativa, ndo apenas

como meio de classificacao.

5.2.1 Recomendacéo para os alunos
e Desenvolver das praticas de auto-avaliagdo, técnicas de leitura e escrita

individual e colectiva focalizada & formacéo de silabas, palavras, frases e textos,
avaliacdo por pares e reflexdo sobre o proprio progresso por meio de elaboracédo
e apresentacdo dos diarios de aprendizagem;

e Realizar Trabalhos para Casa e proceder com a respectiva correc¢do nos dias de
aula, bem como a integracdo de jogos nos processos de ensino-aprendizagem e

avaliacdo das competéncias de leitura e escrita ao nivel da escola em referéncia.

5.2.2 Recomendac0es para os professores
e Usar sistematicamente técnicas de avaliacdo formativa, tais como: auto-

avaliacdo, avaliagdo por pares, jogos gamificados/jogos didacticos (explorarem
imagens, audio, videos), didrios de aprendizagem, a retroalimentacdo imediata,
associados as técnicas de leitura e escrita (copia, ditado) na identificacdo das
letras do alfabeto, formacdo de silabas, ditongos, palavras, frases simples, textos,
entre outros, como parte do dia-a-dia do processo de ensino-aprendizagem e
avaliacéo;

e Participar activamente das formacBes em exercicio/continuas especificas sobre
avaliacdo formativa, promovendo comunidades de pratica dentro da escola,
como forma de superar algumas dificuldades reportadas no acto da entrevista e
observacdo de aulas.

e Abracar nova cultura de avaliacdo, colocando o aluno como centro do processo
de avaliacéo, pautando pelo contrato de avaliacdo, negociando com os alunos as
estratégias de avaliacdo, abandonando a cultura tradicional e radical da

avaliacdo.

5.2.3 Recomendacdes para os pais e encarregados de educacgado
e Envolver-se activamente no acompanhamento da aprendizagem dos educandos

através de reunibes promovidas e organizadas pela escola, outrossim, por
iniciativa propria (ndo esperando dias de reunido), no sentido de apoiar o

professor e alunos na implementacdo da avaliacdo formativa, respondendo deste
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modo a sua funcdo preconizada no regulamento de organizacao e funcionamento
da escola (primaria/basica).

e Apoiar 0 educando no processo de desenvolvimento de competéncias
especificas, ajudando nos processos de leitura e escrita diaria (estimulando
ditado, didlogo, cOpia, jogos de leitura e escrita), realizacdo de trabalhos
escolares, criagdo de ambiente favorével para o decurso da aprendizagem
significativa.

5.2.4 Recomendacéo para Direccéo da Escola

e Planificar, no plano de desenvolvimento e anual, sessdes de formagdo em
execicio dos professores, tendo como tematica a avaliagdo formativa, podendo,
convidar como facilitadores, os formadores dos institutos de formacdo de
professores para o0 Ensino Primario, docentes e/ou especialistas das
universidades (com formacdo e experiéncia comprovada em matéria de
avaliacdo educacional, em peculiar avaliacdo formativa e didactica/metodologia
de Lingua Portuguesa mais focalizada para o Ensino Primario), especialista
representante do ministério que superitende a area de educacdo ao nivel local, a
sua implementacdo e monitoria, bem como retroalimentacdo permanente;

e Desenvolver e implementar um plano de acompanhamento sistematico no
ambito do uso das técnicas e instrumentos de avaliacdo formativa focalizadas no

desenvolvimento de competéncia de leitura e escrita dos alunos da 52 classe.

5.2.5 Recomendacdes para o Ministério da Educacéo e Cultura
e Actualizar as normas sobre avaliacdo, destacando a avaliagdo formativa como

pratica escrupulosamente obrigatoria nas escolas de Ensino Primario, bem como
elaboracdo de um quadro no regulamento que destaca as técnicas e instrumentos
de avaliacdo formativa e sumativa.

e Actualizar os manuais escolares, trazendo uma nova concepcdo da avaliagdo
formativa, uma vez que a actual disposicdo remete aos praticantes como algo
que emerge no final de cada unidade tematica;

e Actualizar os documentos das unidades organicas de ensino, por exemplo, 0
plano curricular do Ensino Primério exclui o caderno do aluno como uma
técnica e instrumento de colecta de dados do ensino-aprendizagem, tanto plano

referido plano e regulamento ndo apresentam o caderno de desempenho como
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técnica, contrariando o instrumento/manual de padrées e indicadores de
qualidade para escolas primarias..., que insta o seu uso;
e Recomenda-se a formulacdo de politicas publicas que estabelecam a
obrigatoriedade da participacdo dos docentes em acc¢des de formacdo continua
em exercicio. Tais formacgdes devem ser ancoradas nas necessidades concretas e
contextuais das escolas e comunidades de praxis educativa, conforme perfilham
Garcia (1999) e Silva (2004), com especial énfase em préticas de avaliagcdo
formativa. Esta exigéncia deve ser concebida ndo apenas como uma estratégia de
desenvolvimento profissional, mas também como um critério objectivo para a
manutencdo, 0 exercicio e a progressdo na carreira docente. Por exemplo, a
participagdo comprovada em acgOes formativas nos dois anos anteriores pode ser
considerada um indicador relevante e valorizado em processos de seleccao,
mobilidade ou progressdo na carreira, reforcando o compromisso com a
profissionalizacdo e a melhoria continua do ensino.
Em funcdo deste estudo, para a comunidade cientifica, o investigador dos aspectos de
avaliacdo educacional, sugere-se a continuidade na reflexdo para as pesquisas
futuras.Pesquisa sobre o impacto da formacdo inicial e em exercicio/continua de
professores em avaliacdo formativa no desempenho dos alunos nas competéncias de

leitura e escrita.

Analisar o impacto das diversas técnicas de avaliacdo formativa especificas, tais como:
auto-avaliacéo, avaliacdo pelos pares, dramatizagdo/simulacdo, em diversas disciplinas
curriculares no Ensino Primario, Secundario, Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos,

Educacao Profissional e no Ensino Superior.

Explorar a percepcéo dos proprios alunos, em especial os com Necessidades Educativas
Especiais (limitacdo visual e auditiva) sobre o0s processos de implementacdo da
avaliacdo formativa em Mocambique, especialmente no interior das localidades, postos

administrativos, sedes distritais e capitais provinciais.

Avaliar a eficicia de intervencGes baseadas nas Zonas de Influéncia Pedagdgica,
Nucleos Pedagogicos de Formacdo de Professores em Exercicio/continua, Nucleos
Pedagdgicos de Base (nos Centros de Alfabetizagdo e Educacdo de Adultos) no ambito

da implementacéo da avaliagdo formativa.
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Desenvolver pesquisas futuras no eixo tematico avaliacdo formativa nos programas de
Ensino a Distancia ou Suportados por Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo,

destacando a gamificacdo/actividades ludicas no desenvolvimento de competéncias de

leitura e escrita.
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Apéndice 1 Guido de entrevista para Professores

D¢/
PPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

O presente guido de entrevista é para uso com os Professores e visa a recolha de dados
para a elaboracdo da tese de Doutoramento em Psicologia Social e Educacional na
Faculdade de Educa¢do da Universidade Eduardo Mondlane, cujo tema ¢ “Analise da
implementacdoda avaliagdo formativa no contexto da aprendizagem: O caso da Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024”. Por favor,
sinta-se livre para responder honesta e abertamente as questfes que Ihe sdo colocadas
porque isso ajudara muito para a qualidade de informacéo a ser usada na pesquisa. Em
nenhum momento o seu nome serd revelado e a informacdo que disponibilizar sera

usada somente para fins académicos.

1.
Caro professor, como eu disse, estou interessado no assunto avaliacdo formativa no
Ensino Primaério, tem consciéncia deste tipo de avaliacdo no exercicio das suas actividades
como professor? Caso afirmativo, quando é usada a avaliacdo formativa no Processo de

Ensino e Aprendizagem (PEA)?

A que técnicas de avaliacdo formativa vocé recorre na conducdo do PEA?

Que procedimentos vocé usa para seleccionar as técnicas de avaliacdo formativa no PEA?
Que técnicas de avaliacdo formativa constituem desafio na sua implementacéo? Porqué?
Ha envolvimento dos alunos na seleccdo e partilha das técnicas de avaliacdo formativa a

serem usadas no processo de ensino e aprendizagem? Justifique

2. Sobre percepcoes e praticas de avaliacdo formativa.
a) Na sua opinido, qual é a finalidade de uma avaliagdo formativa no processo de

ensino e aprendizagem?
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b)

c)

Que relacdo existe entre as suas actividades de avaliacdo e a legislacédo
(regulamentos) sobre avaliagdo formativa no processo de ensino e
aprendizagem?

Que auto-avaliagdo faz sobre a sua aplicacdo da avaliacdo formativa no processo
de ensino e aprendizagem?

Propostas de avaliacdo formativa no Ensino Primério, rumao ao
desenvolvimento de competéncias.

Se fosse para diminuir ou retirar técnicas de avaliacdo formativa, que técnicas
iria diminuir ou retirar? Justifique a resposta.

Que outras técnicas de avaliagdo formativa sugere para dinamizar o processo de
ensino e aprendizagem com vista ao desenvolvimento de competéncias por parte
do aluno? Justifique a resposta.

Haveria algo que gostaria de acrescentar a nossa conversa que nao lhe tenha

questionado?

Data da entrevista: / [ 2024

Local da entrevista: Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava - Marracuene

Muito obrigado pela sua colaboracao!

Muito obrigado pela sua colaboracao!
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Apéndice 2 Guido de entrevista para os alunos

D¢/
PPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

O presente guido de entrevista é para uso com os alunos da 52 classe e visa a recolha de
dados para a elaboragédo da tese de Doutoramento em Psicologia Social e Educacional
na Faculdade de Educagdo da Universidade Eduardo Mondlane, cujo tema ¢ “Analise
da implementacdoda avaliagdo formativa no contexto da aprendizagem: O caso da
Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024”. Por
favor, sinta-se livre para responder honesta e abertamente as questdes que lhe sdo
colocadas porque isso ajudara muito para a qualidade de informacdo a ser usada na
pesquisa. Em nenhum momento o seu nome sera revelado e a informacdo que

disponibilizar sera usada somente para fins académicos.

1. Prezado aluno, pode-me falar das suas aulas. Como tém sido? Gosta da forma

como o seu professor da as aulas? Porqué?
2. Que actividades vocé realiza para demonstrar ao seu professor que
compreendeu a matéria?
3. Na sua opinido, gosta dos exercicios de avaliacdo formativa que aparecem no

fim de cada unidade tematica do livro de Lingua Portuguesa?

4. Que dificuldades tem enfrentado como aluno na resolucdo dos exercicios da

avaliacdo formativa?
5. Na sua opinido, pode dizer qual é a relacdo das suas notas trimestrais e as
actividades/exercicios que realiza na escola?
6. Quais as outras formas que o professor pode usar para certificar se vocé
aprendeu ou ndo os contetdos?
7. Haveria algo que quereria acrescentar a nossa conversa?

Obrigado pela sua colaboragéo!
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Apéndice 3 Guido de entrevista para os pai e encarregados de educacédo

D¢/
PPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

O presente guido de entrevista é para uso com os pais e encarregados de educacéo dos
alunos da 5? classe e visa a recolha de dados para a elaboracéo da tese de Doutoramento
em Psicologia Social e Educacional na Faculdade de Educacdo da Universidade
Eduardo Mondlane, cujo tema ¢ “Analise da implementacdoda avaliacdo formativa no
contexto da aprendizagem: O caso da Escola Priméaria do 1° e 2° Graus de Guava na
provincia de Maputo —2021 a 2024”. Por favor, sinta-se livre para responder honesta e
abertamente as questfes que lhe sdo colocadas porque isso ajudara muito para a
qualidade de informacéo a ser usada na pesquisa. Em nenhum momento 0 seu nome
sera revelado e a informacdo que disponibilizar serd usada somente para fins

académicos.

1. Prezado pai e/ou encarregado de educacdo (cuidador ou tutor do educando), o
regulamento do Ensino Primario fala da existéncia da Assembleia Geral de
Turma, onde participam os pais e/ou encarregados de educacéo, o professor da
turma, os alunos e outros intervenientes, pode-me falar das actividades
realizadas neste 6rgao?

2. A avaliacdo formativa fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado de
educacgéo e aos restantes intervenientes, informacgéo sobre o desenvolvimento
das aprendizam. De que forma recebe o “feedback” sobre o seu educando?

3. Que actividades vocé realiza para garantir o acompanhamento do progresso do
seu educando?

4. Na sua opinido, que dificuldades o seu educando apresenta ao longo da
resolugédo dos exercicios de avaliacdo formativa que aparecem no fim de cada
unidade temaética do livro de Lingua Portuguesa?

5. Durante o trimestre lectivo, vocé tem feito avaliacdo sobre o seu nivel de

envolvimento no acompanhamento da aprendizagem do seu educando?
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6. Tem tido oportunidade de avaliar o trabalho realizado pelo professor do seu
educando?

7. Que dificuldades tem enfrentado vocé como pai e/ou encarregado de educacéo
no processo de coordenacdo dos estudos do seu educando?

8. Na sua opinido, pode dizer qual é a relacdo das notas trimestrais do seu
educando e as actividades de avaliacdo formativa, incluindo trabalhos de casa
que o seu educando realiza?

9. Que formas de avaliacdo podem ser utilizadas pelos professores para que as
criancas aprendam a ler e escrever como deve ser?

10. Haveria algo que gostaria de acrescentar a nossa conversa?

Obrigado pela sua colaboracgéo!
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Apéndice 4 Grelha de observacéo de aulas

D¢/
PPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCAQAO
Grelha de observacéo de aulas

Grelha de Observagdo de aula sobre o tema “Analise da implementacdoda avaliacdo
formativa no contexto da aprendizagem: O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de

Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024”.

Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava

Nome do Facilitador: Numero de Aprendentes  Ausentes...... Licdo n°.... Tempo: 90”
Data: / /202 5%classe Turma sala Hora:  Disciplina:

Tema

Aspectos por observar Comentario

Qual é a formas de organizacdo de sala de aulas (se é forma
circular; grupos; fileira)

Que técnicas de avaliagdo formativa sdo usadas?

Que mecanismos existem de partilha dos objectivos das
técnicas de avaliagdo formativa?

Qual é o nivel de dominio das técnicas de avaliagdo
formativa por parte do professor e dos alunos?

Estabelece bom clima com os alunos?

Conhece os seus alunos?

O facilitador demonstra dominio do contetido da aula?

Qual é a relacao professor e alunos na sala de aulas?

O professor encoraja a participacdo dos aprendentes?

Todos os alunos tém livros e fazem o uso na realizacdo dos
exercicios formativos?
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As metodologias de ensino utilizadas fomentam a
exploracdo das técnicas de avaliacdo formativa?

As técnicas de avaliacdo formativa foram extraidas dos
programas/manuais?

O professor faz a verificacdo da aprendizagem dos alunos?

O professor faz o resumo das ideias principais da aula
(fornecimento da retroalimentacéo)?

Comentarios

0] 2 ¥ Tt
Rubrica do observador: Rubrica do professor:

Data: / 12024 Data: / 12024
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Apéndice 5 Ficha de andlise dos instrumentos de avaliacdo formativa

D¢/
AN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Ficha de analise dos instrumentos formativos

Instrumentos formativos

Aspecto/foco de analise

Comentarios

Integracdo da componente participagéo,
assiduidade, apresentagdo do Trabalho de
Casa - TPC, fichas formativas

Nivel de valoragéo dos elementos
formativos (assiduidade, participacéo,
realizacdo dos Trabalhos de Casa — TPC,
apresentacgdo de defesa dos trabalhos)

Existéncia ou ndo de feedback nos
instrumentos formativos

Relacdo existente entre as avaliagGes
formativas previstas no manual e no
plano quinzenal e diario do professor

Alinhamento entre instrumentos de
avaliacdo formativa e métodos de ensino
e aprendizagem preconizados no plano de
aula

Dominio no uso dos instrumentos
formativos

Uso sistematico dos instrumentos
formativos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024
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Apéndice 6 Termo de Consentimento Informado para o professor

I: Folha de Informacéo ao Participante

1. Universidade Eduardo Mondlane — Faculdade de Educacao

2. Andlise da implementagdoda avalia¢ao formativa no contexto da aprendizagem:
O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava nha provincia de Maputo —
2021 a 2024

3. Versao 2; Marcgo de 2024
4. Florescéncio Luis Tumbo
5. Filho de Luis Jodo Tumbo e Ermelinda Sitoe

6. Eu, Florescéncio Luis Tumbo, responsdvel pela pesquisa “Analise da
implementacdoda avaliagcdo formativa no contexto da aprendizagem: O caso da Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024” da 52 classe,
venho através deste meio fazer-lhe um convite para participar como voluntario(a) desta
pesquisa, caso tenha davidas ndo hesite de pedir esclarecimento a qualquer momento,
ndo precisa tomar uma decisdo imediata sobre a sua participagdo no estudo, se quiser

pode consultar alguém da sua confianca para lhe ajudar a decidir.

7. Esta pesquisa pretente abordar aspectos de avaliagdo formativa no processo de ensino
e aprendizagem ao nivel do Ensino Primario, concretamente na 5% classe. Acreditamos
que ela seja importante porque vai permitir que com os resultados a serem obtidos seja
possivel propor um conjunto de técnicas de avaliacdo formativa aplicaveis ao Ensino
Primério com vista a melhoria das praticas de avaliacdo de professores, alunos e pais e
encarregados de educacdo, cuja finalidade € desenvolvimento de competéncia dos
alunos no Ensino Primério e na classe em referéncia, isto é, para que as criangas

terminem a escolaridade a saber ler e escrever.

8. Trata-se de uma pesquisa que pretedemos buscar a sua opinido, sentimento,

experiéncia sobre praticas de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, dai
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iremos procurar ouvir os professores, pais e encarregados de educacdo, incluindo
criangas/alunos, que ainda ndo decidem por si, achamos melhor colher a sensibilidade
deles sobre a actuagdo de professores na componente avaliagdo, bem como a

experiéncia deles quando se fala de avaliacao.

9. Para a sua realizacdo, iremos solicitar que responda as questdes de entrevista que sera
acompanhada por um processo de gravacdo audio, para que nao se posssa perder
nenhum detalhe dos seus depoimentos acerca de técnicas, praticas de avaliacdo e

directriz mocambicana sobre avaliacéo.

10. E possivel que se sinta desconfortavel ou constrangido(a) com algumas perguntas
que Ihe forem feitas e tenha dificuldade em respondé-las por medo de alguma represalia,
queremos desde j& assegurar que toda a informacdo fornecida sera confidencial e em
momento algum sera mencionado o seu nome no relatorio final da pesquisa, pois, cada a
informacdo do sujeito participante da pesquisa sera codificada, através do qual serdo
apresentadas as suas percepcdes, contribuicBes e criticas sobre a avaliacdo formativa,

também se ndo quiser ser gravado ou filmado fique a vontade.

E importante esclarecer que, caso ndo queira participar ou se durante a entrevista
pretender desistir, pode assim proceder e ndo havera nehuma implicacdo pela decisao
tomada. Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de apresentar qualquer
duvida ou pedir qualquer esclarecimento adicional, bastando para isso entrar em
contacto, com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa
através dos contactos abaixo. Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar
ou de retirar sua permissao, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou

retaliacdo, pela sua deciséo.

11. Os nomes reais serdo codificados, ninguém ira lhe fotogravar, gravar a sua voz sem
a sua permissdo para o efeito, a pesquisa ira decorrer num ambiente de negociagcdo em

cada fase.

12. As informag0es desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser

entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo,

146



toda a informacdo serd guardada num local seguro, isto é, numa pasta com senha de

entrada ou mesmo na conta pessoal do investigador (gmail).

13. Em situagdes que deseja apresentar algo pessoal ou sentimento colectivo mais de

forma restrita poderd usar os seguintes numeros:

Investigador: 84 356 2727 ou florestumbo@gmail.com

Comité Nacional de Bioética para Saude: 82 406 6350

I1: Declaragdo do Consentimento Informado

Analise da implementacaoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem: O
caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021
a 2024

Autorizacdo: Eu, , apos a

leitura e compreensdo deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas dividas, acredito estar
suficientemente informado(a), ficando claro para mim que minha participacdo é
voluntéria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades
ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objectivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.
Diante do exposto expresso minha concordéancia de espontanea vontade em participar

deste estudo.

Assinatura do voluntario/professor:
Data:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento informado deste
voluntario para a participacao neste estudo. Assinatura do responsavel pela obtencédo do

Termo de Consentimento Informado Data:
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mailto:florestumbo@gmail.com

Dados do pesquisador: Florescéncio Luis Tumbo Telefone: 843563727 ou 873562727
Email: florestumbo@gmail.com Universidade Eduardo Mondlane Faculdade de
Educacdo Endereco: Av. Avenida Julius Nyerere nimero 3453- Campus Principal
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Apéndice 7 Termo de Consentimento Informado para o aluno

I: Folha de Informacéo ao Participante

1. Universidade Eduardo Mondlane — Faculdade de Educacao

2. Andlise da implementagdoda avalia¢do formativa no contexto da aprendizagem:
O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —
2021 a 2024

3. Versdo 2; Marcgo de 2024
4. Florescéncio Luis Tumbo
5. Filho de Luis Jodo Tumbo e Ermelinda Sitoe

6. Eu, Florescéncio Luis Tumbo, responsavel pela pesquisa “Analise da
implementacdoda avaliagdo formativa no contexto da aprendizagem: O caso da Escola
Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024”, venho
através deste meio fazer-lhe um convite para participar como voluntario(a) desta
pesquisa, caso tenha dividas ndo hesite de pedir esclarecimento a qualquer momento,
ndo precisa tomar uma decisdo imediata sobre a sua participacdo no estudo, se quiser

pode consultar alguém da sua confianca para lhe ajudar a decidir.

7. Esta pesquisa pretente abordar aspectos de avaliagdo formativa no processo de ensino
e aprendizagem ao nivel do Ensino Primario, concretamente na 5% classe. Acreditamos
que ela seja importante porque vai permitir que com os resultados a serem obtidos seja
possivel propor um conjunto de técnicas de avaliacdo formativa aplicaveis ao Ensino
Primério com vista a melhoria das praticas de avaliacdo de professores, alunos e pais e
encarregados de educacgdo, cuja finalidade é desenvolvimento de competéncia dos
alunos no Ensino Primério e na classe em referéncia, isto é, para que as criangas

terminem a escolaridade a saber ler e escrever.

8. Trata-se de uma pesquisa que pretedemos buscar a sua opinido, sentimento,
experiéncia sobre praticas de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, dai
iremos procurar ouvir os professores, pais e encarregados de educacdo, incluindo

criangas/alunos, que ainda ndo decidem por si, achamos melhor colher a sensibilidade
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deles sobre a actuacdo de professores na componente avaliagdo, bem como a

experiéncia deles quando se fala de avaliacéo.

9. Para a sua realizacdo, iremos solicitar que responda as questdes de entrevista que sera
acompanhada por um processo de gravacdo audio, para que ndo se posssa perder
nenhum detalhe dos seus depoimentos acerca de técnicas, praticas de avaliacdo e

directriz mocambicana sobre avaliacéo.

10. E possivel que se sinta desconfortavel ou constrangido(a) com algumas perguntas
que lhe forem feitas e tenha dificuldade em respondé-las por medo de alguma represélia,
queremos desde ja assegurar que toda a informacéo fornecida serd confidencial e em
momento algum serd mencionado o seu nome no relatorio final da pesquisa, pois, cada a
informacdo do sujeito participante da pesquisa serd codificada, através do qual serdo
apresentadas as suas percepcOes, contribuicdes e criticas sobre a avaliacdo formativa,

também se ndo quiser ser gravado ou filmado fique a vontade.

E importante esclarecer que, caso ndo queira participar ou se durante a entrevista
pretender desistir, pode assim proceder e ndo havera nehuma implicagdo pela decisdo
tomada. Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de apresentar qualquer
duvida ou pedir qualquer esclarecimento adicional, bastando para isso entrar em
contacto, com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa
através dos contactos abaixo. VVocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar
ou de retirar sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou

retaliacdo, pela sua decisdo.

11. Os nomes reais serdo codificados, ninguém iré lhe fotogravar, gravar a sua voz sem
a sua permissdo para o efeito, a pesquisa ird decorrer num ambiente de negociacdo em

cada fase.

12. As informacgOes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao,
toda a informacdo serd guardada num local seguro, isto €, numa pasta com senha de

entrada ou mesmo na conta pessoal do investigador (gmail).
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13. Em situagdes que deseja apresentar algo pessoal ou sentimento colectivo mais de

forma restrita poderd usar os seguintes numeros:

Investigador: 84 356 2727 ou florestumbo@gmail.com

Comité Nacional de Bioética para Saude: 82 406 6350

I1: Declaracdo do Consentimento Informado

Anélise da implementacaoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem: O
caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021
a 2024

Autorizacdo: Eu, , apos a

leitura e compreensdo deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas dividas, acredito estar
suficientemente informado(a), ficando claro para mim que a participacdo do meu
educando é voluntaria e que por ele posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos
objectivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis
danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia de espontanea

vontade em ver o meu educando a participar deste estudo.

Assinatura do pai e/ou Encarregado de Educacéo:
Data:

Assinatura do aluno: Data:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento informado deste

voluntario para a participacao neste estudo.
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Assinatura do responsavel pela obtencdo do Termo de Consentimento Informado

Data:

Dados do pesquisador: Florescéncio Luis Tumbo Telefone: 843563727 ou 873562727
Email: florestumbo@gmail.com Universidade Eduardo Mondlane Faculdade de
Educacdo Endereco: Av. Avenida Julius Nyerere nimero 3453- Campus Principal
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Apéndice 8 Termo de Consentimento Informado para o pai e/ou Encarregado de
Educacéo

I: Folha de Informagéo ao Participante

1. Universidade Eduardo Mondlane — Faculdade de Educacéo

2. Analise da implementacaoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem:
O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava nha provincia de Maputo —
2021 a 2024

3. Versao 2; Marco de 2024
4. Florescéncio Luis Tumbo
5. Filho de Luis Jodo Tumbo e Ermelinda Sitoe

6. Eu, Florescéncio Luis Tumbo, responsavel pela pesquisa “Andlise da
implementacdoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem: O caso da Escola
Priméria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a 2024”, venho
através deste meio fazer-lhe um convite para participar como voluntario(a) desta
pesquisa, caso tenha davidas ndo hesite de pedir esclarecimento a qualquer momento,
ndo precisa tomar uma decisdo imediata sobre a sua participacdo no estudo, se quiser

pode consultar alguém da sua confianca para lhe ajudar a decidir.

7. Esta pesquisa pretente abordar aspectos de avaliacdo formativa no processo de ensino
e aprendizagem ao nivel do Ensino Primario, concretamente na 52 classe. Acreditamos
que ela seja importante porque vai permitir que com os resultados a serem obtidos seja
possivel propor um conjunto de técnicas de avaliacdo formativa aplicaveis ao Ensino
Primario com vista a melhoria das praticas de avaliacdo de professores, alunos e pais e
encarregados de educacdo, cuja finalidade € desenvolvimento de competéncia dos
alunos no Ensino Primério e na classe em referéncia, isto é, para que as criangas

terminem a escolaridade a saber ler e escrever.

8. Trata-se de uma pesquisa que pretedemos buscar a sua opinido, sentimento,
experiéncia sobre praticas de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, dai

iremos procurar ouvir os professores, pais e encarregados de educacdo, incluindo
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criancas/alunos, que ainda ndo decidem por si, achamos melhor colher a sensibilidade
deles sobre a actuagdo de professores na componente avaliagdo, bem como a
experiéncia deles quando se fala de avaliacéo.

9. Para a sua realizacdo, iremos solicitar que responda as questfes de entrevista que sera
acompanhada por um processo de gravacdo audio, para que ndo se posssa perder
nenhum detalhe dos seus depoimentos acerca de técnicas, praticas de avaliacdo e

directriz mocambicana sobre avaliacéo.

10. E possivel que se sinta desconfortavel ou constrangido(a) com algumas perguntas
que Ihe forem feitas e tenha dificuldade em respondé-las por medo de alguma represalia,
queremos desde ja assegurar que toda a informacéo fornecida serd confidencial e em
momento algum sera mencionado o seu nome no relatoério final da pesquisa, pois, cada a
informacdo do sujeito participante da pesquisa serd codificada, através do qual serdo
apresentadas as suas percepcdes, contribuicBes e criticas sobre a avaliacdo formativa,

também se ndo quiser ser gravado ou filmado fique a vontade.

E importante esclarecer que, caso ndo queira participar ou se durante a entrevista
pretender desistir, pode assim proceder e ndo havera nehuma implicacdo pela decisao
tomada. Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de apresentar qualquer
duvida ou pedir qualquer esclarecimento adicional, bastando para isso entrar em
contacto, com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa
através dos contactos abaixo. Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar
ou de retirar sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou

retaliacdo, pela sua deciséo.

11. Os nomes reais serdo codificados, ninguém ira lhe fotogravar, gravar a sua voz sem
a sua permissdo para o efeito, a pesquisa ira decorrer num ambiente de negociacdo em

cada fase.

12. As informag0es desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntérios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo,
toda a informacdo serd guardada num local seguro, isto é, numa pasta com senha de

entrada ou mesmo na conta pessoal do investigador (gmail).
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13. Em situacdes que deseja apresentar algo pessoal ou sentimento colectivo mais de

forma restrita poderd usar os seguintes numeros:

Investigador: 84 356 2727 ou florestumbo@gmail.com

Comité Nacional de Bioética para Saude: 82 406 6350

I1: Declaracdo do Consentimento Informado

Anélise da implementacaoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem: O
caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021
a 2024

Autorizacdo: Eu, , apos a

leitura e compreensdo deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas dividas, acredito estar
suficientemente informado(a), ficando claro para mim que minha participacdo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades
ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objectivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.
Diante do exposto expresso minha concordancia de espontanea vontade em participar

deste estudo.

Assinatura do voluntério/ pai e/ou Encarregado de Educacao:

Data:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento informado deste

voluntario para a participacao neste estudo.
Assinatura do responsavel pela obtencdo do Termo de Consentimento Informado

Data:
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Dados do pesquisador: Florescéncio Luis Tumbo Telefone: 843563727 ou 873562727
Email: florestumbo@gmail.com Universidade Eduardo Mondlane Faculdade de
Educacdo Endereco: Av. Avenida Julius Nyerere nimero 3453- Campus Principal
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Apéndice 9 Declaracéo de Conflito de Interesse

Eu, Florescéncio Luis Tumbo, estudante do curso de Doutoramento na Faculdade de
Educagéo da Universidade Eduardo Mondlane, pretendendo realizar uma pesquisa com
o0 tema “Analise da implementacdoda avaliacdo formativa no contexto da aprendizagem:
O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de Maputo —2021 a
2024”, a ser conduzida na Escola Priméaria de Guava, localizada no Distrito de
Marracuene, Provincia de Maputo, a qual tera como colaboracdo a equipa de
supervisdo, declaro que ndo tenho nenhum conflito de interesse que possa influenciar o
resultado da pesquisa, tais como: interesse financeiro, qualquer interesse patrimonial,
interesse administrativo em utilizar o resultado da pesquisa para coagir professor,

alunos e pais e encarregados de educagdo onde sera realizada a pesquisa.

Maputo, Marco de 2024
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Apéndice 10 Termo Compromisso de Conduta Etica

Eu, Florescéncio Luis Tumbo, Psicologo, Mestre em Educacéo e estudante do curso de
doutoramento em Psicologia, linha de pesquisa Psicologia Social e Educacional, na
Faculdade de Educacgdo da Universidade Eduardo Mondlane, pretendendo realizar uma
pesquisa com o tema “Analise da implementacdoda avaliacdo formativa no contexto da
aprendizagem: O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de
Maputo —2021 a 2024”, em coordenagdo com o pesquisador Jorge dos Santos Fringe —
Supervisor da pesquisa, declaramos ter total conhecimento do conteudo do referido
projecto e nos comprometemos a cumprir todos os Termos das Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos. Nos comprometemos a
tornar publico todos os resultados desta pesquisa, quer sejam eles favoraveis ou nao.
Nos comprometemos a manter a confidencialidade e sigilo dos dados obtidos, bem
como a privacidade de seus conteidos, mantendo a integridade moral e a privacidade
dos sujeitos participantes da pesquisa. Ndo repassaremos os dados colectados em sua
integra, ou parte dele, a pessoas ndo envolvidas na equipa da pesquisa. Também nos
comprometemos com a utilizacdo das informagdes obtidas nesta pesquisa apenas para o
cumprimento dos objectivos cientificos previstos no projecto. Os dados obtidos na
colecta de dados serdo guardados de forma sigilosa, segura, confidencial e privada, por
cinco anos, e depois serdo destruidos, por incineracdo ou por trituracdo e reciclagem Ao
publicar os resultados da pesquisa, manteremos 0 anonimato dos participantes, bem

como o anonimato da instituicdo.

Maputo, Marco de 2024
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Apéndice 11 Carta de pedido de realizacdo da pesquisa nas Escolas Primarias de
Marracuene

Exmo Senhor

Director do Servico Distrital de Educagéo, Juventude e Tecnologia de Marracuene

Maputo

Florescéncio Luis Tumbo, estudante na Faculdade de Educacdo da Universidade
Eduardo Mondlane, registado sob o numero 20217455, do curso de Pds-Graduagédo —
Psicologia, linha de pesquisa Psicologia Social e Educacional, portador do Bilhete de
Identidade n® 110101793287Q, emitido pelo Arquivo de Identificacdo Civil de Maputo,
aos 18 de Janeiro de 2022, vem mui respeitosamente rogar a V.Excia que se digne
autorizar a realizacdo da pesquisa na Escola Primaria de Mateque (Testagem de
instrumentos de recolha de dados) e Escola Primaria de Guava (local de realizacdo da
pesquisa), cujo o tema ¢ “Andlise da implementacdoda avaliacdo formativa no contexto
da aprendizagem: O caso da Escola Primaria do 1° e 2° Graus de Guava na provincia de

Maputo —2021 a 2024, em anexo a credencial, pelo que

Pede deferimento

Maputo, aos 05/09 de 2023

Florescéncio Luis Tumbo
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Apéndice 12 Proposta de ficha de avaliagdo de desenvolvimento das competéncias

de leitura e escrita

Disciplina de Lingua Portuguesa - 5.2 Classe

Nome Completo do(a) Aluno(a):

Data de inicio: / /

Professor(a):

1. Diario de Aprendizagem (Leitura e Escrita)
o Reflete sobre os textos lidos?
e Expressa ideias com clareza?
e Regista experiéncias de leitura e escrita?
Observacdes do professor:

2. Portefolio de Leitura e Escrita
e Reunir producdes textuais e registos de leitura ao longo do tempo.

e  Permitir ao aluno e professor monitorizar a progressao das competéncias.

e  Servir de base para conversas reflexivas e planeamento de novas metas.
Comentério do professor:

3. Participacéo nas Actividades de Leitura

e Interesse por diferentes géneros textuais

e Capacidade de interpretar e responder a textos

e |eitura em voz alta com entoacéo e compreenséo
Comentario descritivo:

4. Participacdo nas Actividades de Escrita
e Organizacdo das ideias
e Uso adequado do vocabulario
e Reescrita e revisdo dos textos
e Criatividade na producdo textual
Comentario descritivo:

5. Auto-avaliacdo do Aluno
e Do que mais gostei de escrever ou ler esta semana foi:

e Acho que escrevi melhor quando:

e  Quero melhorar:

6. Coavaliacdo (Avaliacdo por Pares)
e O colega ajudou na leitura?
e Escreveu com atencdo ao que foi pedido?
e Respeitou o tempo de trabalho em grupo?
Sintese das observagdes dos colegas:

7. Pontualidade e Assiduidade com Foco em Leitura/Escrita
Chegou a tempo para atividades de leitura?

Esteve presente nas sessfes de escrita orientada?
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Perdeu etapas importantes do processo de leitura ou escrita?

Observacdes do professor:

8. Sintese Formativa do Professor
e Progressos observados na leitura:

e Progressos observados na escrita:

e Estratégias recomendadas para apoiar o aluno:

NB: Além das observa¢Ges/comentarios o avaliador podera preencher/usar (formativamente) a tabela
que se segue.

Descritor Critério Marcacédo
X)
Excelente Dominio auténomo e consistente das aprendizagens O
Muito Bom Desempenho sélido, com imprecisfes pontuais O
Bom Aprendizagem adequada em processo de consolidagdo O
Satisfatdrio Cumprimento minimo dos objectivos, com necessidade de apoio [
contimuo

Nao Satisfatorio Dificuldades significativas, exigindo intervencdo pedagégica [
imediata e personalizada

Fonte: Ficha elaborado pelo autor (2025), inspirada em Fernandes (2020), Gomes et al.
(1991),Luckesi (2011), Mubiru (2023) e Vianna (2000).
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Apéndice 13 Horario da 52 classe

2 3 42 5 6°
P M M P P
P M M P P
CN CS CN M M
CS CN P M CS
EV E.F P E.V E.F
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Anexo 1 Aprovacao do protocolo pelo Comité Nacional de Bioética para Saude

EQ :

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
MINISTERIO DA SAUDE
COMITE NACIONAL DE BIOETICA PARA A SAUDE
IRBINKHIZH5T

Exmo Senhor
Dr. Florescéncio Luis Tumbo
Faculdade de Medicina

Ref:224/CNBS/24 Data 18 de Abril de 2024

Assunto: Aprovagiao do Commié Nacional de Biottica para Saude (CNBS) referente ao
Protocolo de estudo intitulado: “Andlise da evaliogdo formativa no confexto da aprendizagem
doy alunes g discipling da linga portugnesa da 5° classe, caso Escola Primaria de Guava,

Distrite de Marracuene- Provincia de Maputo-2024",

O Comité Nacianal de Bioética para Satide (CNBS) analisou as correcgdes efectuadas no
protocolo de estudo intitulado: “Andfise da  avaliogdo formativa no cortexto da
aprendizagem dos alunos wna disciplina da linga portuguese da 5° classe, caso Escola
Primudria de Guava, Distrito de Marracuene- Provincia de Maputo-2024".
Registado no CNBS com o niunero 09/CNBS/2024, conforme us requisilos da Declaragio de
Helsinquia.
Nio havendo nenhum inconvenicnte de ordem ética que impega a realizagio do estuda, o
CNBS (4 a devida aprovagao aos seguimles documentos:
o Protocolo em estudo, vessdo 2.0 de Abril de 2024;
e Tolha de informagdo ao participante ¢ consentimento informado para participantes,
versao 2.0 de Margo de 2024,
¢ Instrumento de reeolha de dadog, SIN de versio
Todavia, 0 CNBS informa que:
1- Qualquer alteracdo a ser infroduzida no protocole, incluindo os seus anexos deve ser
submetida a0 CNBS parg sprovagio.
2- A presente aprovagdo nio subsiilui a autorizagdo administrativa,

3- Nip houve declarsgio de canflitos de interesse por nenhum membro de CNBS.

Endereco:

Ministérie o5 Saude - Z2andardin

Ay, Eduardo Mandare, N2 1008 / Salvador Alende
Maputd - Mocsmibizue

C.Postal: 264

Teletane: +253 82 406 6350

E-mail: cnbsmocembique @gnail.com
NUIT: 700 253 481
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Anexo 2 Credencial emitido pelo Servico Distrital de Educacéo, J. e Tecnologia

>

REPUBLICA DE MOCAMMIQUY

GOVERNO DO DISTRITO DE MARRACUENE
Servigo Distrital de Educagio Juventude ¢ Tecnologin

CREDENCIAL

O

Estd devidamente credenciado o Senbor Florescéncio Luis Tumbe, estudante
finalista do curso de Doutoramento em Psicologia-Vertente Social ¢ Educacional, na
Faculdade de Educagio da Universidade Eduardo Mondlane, a apresentar — se 1
Escola Primiria do 1" ¢ 2* Graus de Mateque ¢ Escola Primiria de 1% ¢ 2°
Graus de Guava, a fim de realizar pesquisa para a obtengdo do Grau de
Doutoramento, Cujo tema é * Analise da Avaliagho Formativa no contexto da
aprendizagem dos alunos na discipling de Lingua Portugeesa da 5° classe™.

LAT aw

E por ser verdade passa-se a presente credencial que val ser assinada ¢ autenticada
(¢ com carimbo a tinta de olelo em uso nesta Instituiglo.

O Director do Servigo Distrital
) (Especialista de Edocago)
--n-v““:—_-:- :‘«":‘; ;.:: ‘.--:-.:,-‘_.N ""':_t—’-:::.. ,.-:-:’ B




Anexo 3 Parecer do Conselho Cientifico sobre o projecto de pesquisa
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Credencin- (%) ', estudante do
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O Director Adjunto para Pas-Graduagio
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Anexo 4 Credencial emitida pela Faculdade de Educacéo
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Anexo 5 Termo de ajuramentacao do revisor linguistico e tradutor do “abstract”

@

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
Tribanal Judictsl da Cidade de Maputo
Secretaria-Geral

COPA DO TERMO DE COMPROMISSO
DE RONRA DE FLS 13, DO LIVRO 9 DE
REGISTO DOS TERMOS DE JURAMENTO
QUE PRESTOU SAMO AMOS FUMOD,
RESIDENTE NESTA CICADE.

= ~A0s vinle e cinco de fulho de dois mil ¢ dezasseis, nesta Cidade e no Tribunal Judicial
da Cidade de Maputo, onde se encontrsva » Excelentissima Senbora Doutora Clanding
mmw:mmammmmmmm
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Anexo 6 Carta do Comité de Bioética da Faculdade de Medicina

\A)OA FACULDADE DE
UNIVERSIDADE M E D l C [ NA

EDUARDO
MONDLANE

l. IDENTIFICACAO DO PROTOCOLO
1. Titulo

2. Investigador Principal
3. Supervisor

1. Aspectos gerais do protocolo/project

4. Relevancia Cientifica

5. impressao geral

I1l. AVALIACAO POR CAPITULOS

6. Titulo

Carta do Comité de Bioética

Anaélise da Avaliagdo Formativa no contexto da aprendizagem
dos alunos na disciplina da Lingua Portuguesa da 52 classe

Florescéncio Luis

A escolha do supervisor é adequada ao tema proposto
(experiéncia, nivel académico, drea)? O supervisor a
provacdo do projecto? (verificar se tem carta de cobertura
assinada pelo supervisor). R: Adequado

E um tema interessante sob ponto de vista clinico ou de satide
publica tendo em conta a agenda de investigagdo, extensdo
e/ou inovagdo?

R: Correcta

Apresenta uma estrutura de acordo com as normas, forma,
ortografia? Tem indicios de pldgio? Qual é a sua impressdo geral
do protocolo e recomndagdes?

R: Relevante

O titulo reflecte o contetdo do protocolo? R: sim
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7. Motivagao

8. Objectivos

9. Contribuigdo

10. Problema/Questao de pesquisa

11. Revisdo bibliografica

12. Enquadramento tedrico ou conceptual

Apresenta o seu interesse pessoal sobre o tema e a
razdo que levou a escolha deste tema?
R:

O(s) objectivo(s) estd(do) claramente formulado(s)?
R:

Qual serd a Contribuigcdo dos resultados do
estudo para as politicas de saude locais ou

internacionais ou para as comunidades em geral >im
R:
A questdo de pesquisa foi bem colocada? E relevante
tendo em conta o tema? Serd respondida com a .
metodologia proposta? >Im
R:

Foi apresentada uma revis@o de leitura local e

internacional? Rem uma justifica¢do plausivel para

realizar o estudo? talvez
R: Nao esta claro entre enquadramento tedrico e

revisao bibliogréfica.

Identifica o tipo de enquadramento? Se conceptual
apresenta um mapa conceptual, distingue a varidvel
dependente e explica quais elementos a pesquisa vai
cobrir? Se tedrico, apresenta uma teoria, justificativa
a escolha e explica como vai utilizar a teoria na
andlise de dados?

R: N3do esta claro entre enquadramento tedrico e
revisao bibliogréfica.

talvez
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13. Método

a) Desenho do estudo

b) Local do estudo

c) Periodo de estudo

d) Populagdo,
amostra, amostragem

e) Procedimentos,
técnicas e
instrumentos de
recolha de dados

f) Variaveis

f) Gestdo e analise
dos dados

Explica o tipo de estudo que
pretende realizar?
R:

Indica o local (ais) de
estudo?
R:

Indica o periodo de estudo?
R:

Indica a populagdo a
estudar, o cdlculo do
tamanho da amostra e a
técnica de amostragem (se
aplicavel)?

R:

Descreve claramente os
procedimentos do estudos
as técnicas a usar para a
recolha de dados e os
respetivos instrumentos de
recolha de dados?

R:

Sdo apresentada as
varidveis de
estudo/possiveis
construtos? Estdo
alinhado/as com os
objectivos especificos do
estudo e com os
instrumentos propostos.
R:

Apresenta o plano e as
técnicas de andlise de
dados? Se a abordagem é
mista, distingue claramente
a andlise para as partes
quantitativas e
qualitativas?
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14. Limitagoes do estudo

15. Resultados esperados

16. Consideracdes Eticas

17. Cronograma

18. Orgamento

19. Referécncias bibiograficas

Recomendacgdes

Apresenta as limitacdes do estudo e o que vai
fazer para minimizar as limitagdes R:

Os resultados esperados estdo bem descritos?
Reflectem os objectivos? E o plano de divulgag¢do dos
resultados foi apresentado?

R:

Os aspectos éticos foram considerados?
Declaragdo de conflito de interesse?
R:

O cronograma é realistico tendo em conta a
metodologia proposta?
R:

O orcamento é realistico tendo em conta a
metodologia proposta?
R:

Apresenta referéncias bibiogrdficas relevantes e/ou
actuais? Usa um modelo de referenciamento
padréo?

R:

R: O Protocolo é aprovado sem alteracdes
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Anexo 7 Dados estatisticos da escola do estudo

3 d» Marca
reeess W0 9 B0 Margan

L L | SRR Py

n.nnoﬂ:?oS%zggﬁgnﬂagaage..gig

Pigra 8 DIPAC~DE~EP~|
13, Quadro 8: Pede 0 ndmero de alunos com kvro, por discipiing e classe. Por exemplo, os alunos da 11
corespondente a discipkna de Matematica, Deve se fazer dests manelra para as restantes disciplinas
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