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RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada Educagdo Inclusiva em Mogambique: uma avaliagéo centrada em politicas e
praticas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Ensino Primario. Foi elaborada no ambito da concluséo
do Curso de Mestrado em Educacéo Inclusiva. Teve como objectivo, avaliar as politicas e praticas educativas de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino primario na Escola Secundaria Solidariedade, identificando
desafios e oportunidades para uma implementacdo eficaz. A problemaética central do estudo, consiste,
essencialmente em buscar explicacBes a partir dessas préaticas e os desafios na sua operacionalizagdo. Trata-se de
um estudo qualitativo, na perspectiva exploratoria e, contou com a participacao de gestores, professores e pais e
encarregados de educagao, com recurso a técnicas de observacéo e entrevista. O estudo, por um lado, mostra que
a sala de recursos promove o apoio pedagogico e de aprendizagem para alunos com deficiéncia visual embora
enfrentam dificuldades no processo de integracdo das actividades em aulas regulares. Assim, a presenca dessas
barreiras, sugere para a realizagdo de estudos futuros voltados a analise pratica da implementacao das politicas
inclusivas, na perspectiva daqueles que vivenciam directamente a inclusdo no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Politicas, Praticas De Incluséo, Deficiéncia Visual.
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ABSTRACT

This dissertation, titled Inclusive Education in Mozambique: an evaluation focused on policies and practices for
including students with visual disabilities in Primary Education, was prepared as part of the completion of the
Master's Degree in Inclusive Education. Its objective was to evaluate the policies and educational practices for
including students with visual disabilities in primary education at the Solidariedade Secondary School, identifying
challenges and opportunities for effective implementation. The central problem of the study essentially consists
of seeking explanations based on these practices and the challenges in their operationalization. This is a qualitative
study, from an exploratory perspective, and it involved the participation of managers, teachers, and parents and
guardians, using observation and interview techniques. The study shows that the resource room promotes
pedagogical and learning support for students with visual disabilities, although they face difficulties in the process
of integrating activities into regular classes. Thus, the presence of these barriers suggests the need for future studies
focused on the practical analysis of the implementation of inclusive policies, from the perspective of those who
directly experience inclusion in the school environment.

Keywords: Inclusive Education, Policies, Inclusion Practices, Visual Impairment.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

O presente estudo, intitulado Educacéo Inclusiva em Mocambique: uma avaliacdo centrada
em politicas e praticas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino primario, foi
elaborado no ambito da concluséo do curso de Mestrado em Educacdo Inclusiva. O estudo
propde uma andlise das politicas e das praticas inclusivas no contexto da escola mogambicana,
com foco na inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino primario, a partir da realidade
da Escola Secundaria Solidariedade, uma Instituicdo educativa comunitaria de cariz cristad que
lecciona da 12 a 102 classes, localizada no Bairro de Mavalane “A”, na periferia da cidade de
Maputo. Estruturalmente, esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos. O primeiro
aborda a introducéo, a contextualizacao, o problema de pesquisa, 0s objectivos que nortearam
este estudo, o segundo capitulo os pressupostos teodricos e historicos, incluindo os principais
conceitos relacionados a educacdo inclusiva, a evolucdo do tratamento das pessoas com
deficiéncia e o desenvolvimento das politicas de inclusdo em Mogambique, com énfase na
educacdo de alunos com deficiéncia visual. O terceiro capitulo apresenta os procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa, englobando o desenho do estudo, os participantes, 0s
instrumentos de recolha de dados e 0s métodos de analise adoptados. O quarto capitulo dedica-
se a analise e interpretacdo dos dados recolhidos no terreno, e o Gltimo é a conclusfes e
sugestbes para a escola e para estudos futuros voltadas para o fortalecimento das préaticas

inclusivas no contexto mogambicano.

1.1 Contextualizacéo

Em Mocambique, a educagdo durante muito tempo foi concebida como um privilégio restrito
a determinadas elites sociais, um beneficio reservado aos "bem-nascidos”. Contudo, com o
advento da independéncia em 1975, a educacdo comegou a ser reconhecida como um Direito
inerente a todos os cidadaos, independentemente de classe social, raca, religido ou outras
condicdes. Esse reconhecimento levou a implementacdo de politicas educacionais inclusivas,
especialmente a partir da adesdo a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que estabeleceu
compromissos internacionais para garantir o acesso equitativo a educacdo para pessoas com

deficiéncia.

Como salienta Nhapuala (2014), a construgdo de uma educagdo inclusiva carrega dimensoes
interligadas a questdes fundamentais de Direitos Humanos, exigindo intervengdes sistematicas

para promover equidade e justica social. Sendo que a deficiéncia € uma limitacdo nas funcdes



fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais, ao interagir com barreiras diversas, pode
comprometer a participacdo plena e efectiva do individuo na sociedade, em condicbes de
igualdade com as demais pessoas (Organizacdo Mundial da Saiude [OMS], 2021). Essas
barreiras, vao desde obstaculos fisicos e culturais até factores econémicos e politicos e, ndo

devem ser vistas de forma isolada.

A Convengéo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), afirma
que a deficiéncia resulta da interaccdo entre condicGes de saude individuais e factores
ambientais, destacando a necessidade de uma abordagem sistémica e integrada para a
promocdo da inclusdo. No caso especifico da Deficiéncia Visual (DV), que € objecto deste
estudo, abrange uma ampla gama de condi¢fes oculares e/ou visuais, podendo variar entre
limitacBes leves e severas, como baixa visdo e cegueira total, conforme descrito por Mazalo e
Mazuze (2020).

A diversidade dessas condicdes exige praticas pedagdgicas adaptadas e politicas publicas que
reconhecam a singularidade das necessidades educacionais desses alunos. Como defende
Reginaldo (2020), a perspectiva da diversidade no contexto escolar deve atender as
singularidades, significa isso, garantir que todos tenham acesso e oportunidade a
aprendizagem, independentemente das suas necessidades adicionais. Deste modo, desafia-se
aos actores da educacdo no contexto micro, a dotarem de conhecimento e técnicas que se

ajustem as particularidades de cada crianca, com recurso a uma abordagem inclusiva e segura.

1. 2 Problema de Pesquisa

A inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Ensino Primario em Mogcambique apresenta
desafios em diferentes dimensdes, especialmente em contextos de recursos limitados e com
baixa acessibilidade. Mocambique, comprometido com convencgfes internacionais como a
Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994), tem feito esforgos para desenvolver Politicas de
Educacao Inclusiva (PEI). No entanto, a aplicacdo pratica, resultante das perspectivas politicas,
ainda se observam barreiras significativas. A Escola Secundaria Solidariedade® em Maputo,
uma instituicdo comunitaria de ensino que lecciona da 1% a 10% Classe, oferece um cenario
representativo das préaticas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual, pois apesar de esta
escola acolher alunos com deficiéncia provenientes de diversos bairros e, a mesma ser

considerada escola modelo do ensino inclusivo, durante as visitas de observagédo realizadas

1 E uma Escola Basica com ensino primario e secundario



entre Julho a Agosto naquela instituicdo para fins formativos no ambito deste Mestrado, foi
possivel identificar os desafios enfrentados pelos alunos com deficiéncia visual, desde as
barreiras fisicas, como acessibilidade inadequada, a escassez de materiais e recursos
pedagogicos adaptados, tecnologias assistivas e, a cronica limitacdo de capacitacdo de
professores e gestores escolares para lidar de forma segura e sustentavel com as necessidades

desses alunos.

A literatura aponta que a inclusdo “eficaz” de alunos com deficiéncia visual exige politicas
robustas, praticas e uma infraestrutura adaptada que possa sustentar o processo de ensino-
aprendizagem (Smith, 2020; Santos & Ferreira, 2022). Além disso, as adaptagdes curriculares
e formacdo continuada de professores tém sido reconhecidas como fundamentais para
assegurar a qualidade da educacdo inclusiva (Silva et al., 2021). Contudo, em Mocgambique, as
pesquisas sobre a educacdo inclusiva se concentram amplamente em analises de politicas e
directrizes legais, com pouca énfase na aplicacdo das praticas inclusivas em contexto das
escolas primarias (Mario, 2019; Reginaldo, 2020; Mandlate, 2020; Nhamo, 2021).

Estudos recentes corroboram com a importancia de uma infraestrutura adaptada e segura para
0 sucesso da inclusdo. Mambazira (2022) identifica a falta de espagos fisicos adequados para
alunos com deficiéncia visual, enquanto Santos (2023), sublinha a necessidade de tecnologias
assistivas e sinalizacdes em braille. No entanto, ainda é limitada a investigacdo que aborde
detalhadamente a implementacdo pratica das politicas voltadas para alunos com deficiéncia
visual no ensino primario em Mogambique, principalmente no que se refere ao impacto directo

dessas politicas no dia a dia escolar.

Assim, emerge este estudo com a pretensdo de explorar essa lacuna, estudando como as
politicas de inclusdo sdo traduzidas em praticas pedagdgicas, recursos e percepc¢des dentro da
Escola Secundéaria Solidariedade, compreendendo como a escola lida com os obstaculos no
processo de inclusdo desses alunos. Entdo, a problematica deste estudo, consiste,
essencialmente, em buscar explicacdes a partir das praticas e desafios na operacionalizacéo das

politicas de educacdo inclusiva e levantou-se a seguinte quest&o:

v" Como sdo implementadas as politicas e as praticas de educacao inclusiva para alunos

com deficiéncia visual na Escola Secundaria Solidariedade em Maputo?



1.3 Objectivos do trabalho
1.3.1 Objectivo Geral

Avaliar as politicas puablicas e praticas educativas de incluséo de alunos com deficiéncia visual

no ensino primario na Escola Secundéria Solidariedade.

1.3.2
v

Objectivos especificos:

Descrever as politicas e regulamentacGes que orientam a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no Ensino Primario.

Apresentar as percepcdes dos gestores, professores e PEE relativas aos programas,
planos e estratégias de promocao da inclusdo de alunos com deficiéncia visual.
Mapear as potencialidades e as barreiras enfrentadas pela Escola na implementacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia visual

Sugerir estratégias para melhor aproveitamento das potencialidades e superacdo de

algumas das barreiras identificadas no ambito do presente estudo.

1.4.1 Perguntas de pesquisa:

v

v

Quais sdo as politicas e regulamentacfes que orientam a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no ensino primario?

Que percepcdes os gestores, professores e pais da Escola Secundaria  Solidariedade
tém sobre os programas, planos e estratégias das praticas inclusivas na aprendizagem
de alunos do ensino primario com deficiéncia visual?

Como as potencialidades e os desafios que caracterizam o processo de inclusédo
educacional de alunos do ensino primario com deficiéncia visual influenciam a sua
plena efectivagdo na Escola Secundaria Solidariedade?

Como se pode estruturar um plano de accao que vise promover a inclusdo de alunos

com deficiéncia visual na Escola Secundaria Solidariedade?



1.5 Justificativa

O interesse em explorar esta tematica surge da necessidade de promover condi¢bes
pedagogicas adequadas que permitam a capacitacdo docente e garantam o acesso igualitario a
educacdo inclusiva, em conformidade com os principios estabelecidos pela legislacéo nacional

e 0S compromissos internacionais de educacao para todos.

A nivel pessoal, esta investigacdo reflecte um compromisso com o desenvolvimento integral
das criancas com deficiéncia visual, assegurando-Ihes oportunidades educativas que respeitem
o principio da inclusdo, conforme a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994).

Do ponto de vista académico, a anélise das estratégias e das praticas de operacionalizacdo da
inclusdo contribuird para a ampliacdo do conhecimento sobre o tema e podera proporcionar
solugdes inovadoras para 0 contexto mogambicano. Estudos como os de Nunes et al. (2018) e
Ferreira e Souza (2021) indicam que a adaptacdo das praticas pedagdgicas e a disponibilidade
de recursos adequados sdo fundamentais para a eficacia das politicas inclusivas. Esta pesquisa
pretende, assim, preencher lacunas na literatura existente, oferecendo insights aplicaveis a

contextos semelhantes e promovendo avangos no entendimento das préaticas inclusivas.

No ambito social, acredita-se que este estudo contribuira para fortalecer a participacéo
comunitaria na promocdo da inclusdo escolar, evidenciando mecanismos de apoio a
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual. Uma inclusdo bem-sucedida ndo sé favorece
uma sociedade mais justa e igualitaria, mas também reforca 0 compromisso com os direitos
humanos e a equidade. Conforme destacado por Santos e Ferreira (2022), uma inclusdo eficaz
melhora a auto-estima e a participacdo social dos alunos, reflectindo uma sociedade que

valoriza a diversidade e a igualdade de oportunidades.

Em acepcdo geral, este trabalho alinha-se aos valores de justica, equidade e respeito a
diversidade e visa oferecer subsidios que possam auxiliar na formulacéo de politicas publicas

mais inclusivas e na promogdo de uma educacéao verdadeiramente acessivel a todos.

No capitulo a seguir procuramos apresentar de forma clara e objectiva a revisdo da literatura

como suporte tedrico da pesquisa.



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

Depois da parte introdutoria em que essencialmente delineamos o objecto e objectivos deste
estudo, neste capitulo faremos mencao aos principais conceitos que norteiam esta pesquisa, a
histéria e politicas de educacdo inclusiva, as praticas, estratégias e recursos para

implementacdo do ensino inclusivo, com enfoque especial em alunos com deficiéncia visual.

Deste modo, a abordagem do estudo terd também como referéncias de autores que discutem a
educacao inclusiva em diferentes perspectivas epistemoldgicas como forma de dar seguimento

as novas percepcdes neste contexto.

2.1 Constelacéo de principais conceitos

2.1.1 Deficiéncia

A deficiéncia é definida como uma limitacdo nas funcbes fisicas, mentais, intelectuais ou
sensoriais que, ao interagir com diferentes barreiras, pode comprometer a participagéo plena e
efectiva do individuo na sociedade, em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas
(Organizacdo Mundial da Saude [OMS], 2021). As barreiras que influenciam as limitac6es
impostas pela deficiéncia incluem obstaculos fisicos, sociais, culturais, econdmicos e politicos.
Segundo a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia das Nagdes Unidas
(2006), a deficiéncia ndo deve ser vista exclusivamente como uma condigéo individual, mas
sim como uma questdo que resulta da interac¢do entre condicdes de saude e factores ambientais
que podem limitar ou facilitar a participacéo social. Essa abordagem reconhece a complexidade
da deficiéncia, considerando-a ndo apenas uma caracteristica da pessoa, mas um produto da

relacdo entre o individuo e o0 ambiente (Shakespeare, 2018; Goodley, 2017).
2.1.2. Deficiéncia Visual

A Deficiéncia Visual (DV) abrange um conjunto de alteracGes oculares e/ou visuais que podem
ser organicas, funcionais ou ambas, variando de condicdes leves a severas, como baixa visao e
cegueira total (Mazalo e Mazuze, 2020). A DV representa um espectro de limitages na
capacidade de ver, 0 que afecta a percepgéo visual do mundo e pode interferir nas actividades
do cotidiano. Segundo Palmer (2018), psic6logo especialista em deficiéncias visuais, a DV
impacta a clareza e nitidez da visao, podendo requerer auxilios épticos e adaptacdes ambientais

para garantir a inclusdo social e a participacdo plena.



Em uma abordagem pedagogica, Mendes (2023) descreve a deficiéncia visual como uma
condicdo que altera a forma de interaccdo do individuo com o ambiente e que demanda
adaptacOes especificas no contexto escolar. O mesmo autor ressalta que para alunos com DV,
s80 necessarias estratégias pedagogicas diferenciadas, como a adaptacdo curricular, o uso de
tecnologias assistivas e o desenvolvimento de ambientes acessiveis, que possibilitem o acesso
a informacdo e incentivem a participacdo activa desses alunos no processo educativo. Essa
visdo reforca a importancia de uma abordagem integrativa, que reconheca a individualidade
dos alunos e promova a igualdade de oportunidades no ambiente educacional (Castro et al.,
2022). Por sua vez, Carolina Mendes (2023), considera a deficiéncia visual como uma variacao
na percepcdo visual que pode impactar a forma como as pessoas interagem com 0 mundo ao
seu redor. A deficiéncia visual demanda estratégias pedagdgicas diferenciadas e adaptacGes
curriculares para assegurar o acesso a informacéo e a participacdo activa dos alunos com essa

condicdo no ambiente educacional (Ibidem).

Portanto, a deficiéncia visual, ao afectar a forma de perceber e interagir com o ambiente, exige
intervencdes que assegurem uma participagao equitativa e que respeitem as especificidades de
cada individuo, garantindo, assim, uma inclusao plena (Organizacdo das Nac6es Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO], 2019).

2.1.3 Educagéo Inclusiva

A Educacdo Inclusiva (EI) € um processo que visa remover barreiras a participacao, presenca
e aprendizagem no contexto escolar, permitindo que todos os alunos atinjam 0s objectivos
curriculares, independentemente de suas condi¢des ou habilidades (Sunde, 2018). A EI vai
além de um principio educacional, configurando-se como um direito fundamental que visa
promover uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, incluindo aqueles com

deficiéncia ou necessidades especiais.

De acordo com Lima (2017), a Educacdo Inclusiva € ancorada na valorizacdo da diversidade e
no reconhecimento de que cada aluno possui habilidades, necessidades e potenciais distintos,
0s quais devem ser respeitados e apoiados dentro do ambiente escolar. Para o autor, o cerne da
Educacdo Inclusiva esté a valorizacdo da diversidade. Reconhece que cada aluno é Unico, com
habilidades, necessidades e potenciais proprios. Por isso, 0 ambiente escolar deve ser acolhedor
e adaptado, oferecendo nédo apenas suporte fisico, mas também recursos pedagdgicos especiais

e estratégias de ensino diferenciadas para atender a diversas necessidades de aprendizagem.



Garantir a implementacéo das abordagens da Educacéo Inclusiva requer uma mudanca cultural
e pedagdgica significativa. E preciso engajamento de toda a comunidade escolar, incluindo
directores, professores, funcionérios, pais e alunos, para criar um ambiente que celebre e
respeite a diversidade. Ao adoptar essa abordagem, as escolas ndo apenas cumprem um
requisito legal de garantir acesso igualitario a educacéo, mas também criam oportunidades para
que todos os alunos se beneficiem de uma experiéncia educacional enriquecedora e equitativa.
A Educacéo Inclusiva ndo so beneficia os alunos com deficiéncias ou necessidades especiais,
mas também enriquece o ambiente educacional para todos os estudantes, promovendo a

compreensdo, a empatia e o respeito pela diversidade (Mangumbule, 2015).

Entdo, como afirma Reginaldo (2018, 2020), podemos perceber que a chave para uma
Educacao Inclusiva bem-sucedida é a flexibilidade. 1sso envolve adaptar os curriculos, utilizar
diferentes metodologias de ensino, oferecer suporte individualizado e promover a colaboracao
entre os alunos para garantir que cada um alcance seu potencial maximo?. O autor reforga com
a ideia da continuidade de um debate e didlogo orientado para o alinhamento de perspectivas
que ndo confundam o propdsito dos instrumentos internacionais, o exemplo da Declaracéo de
Salamanca (1994). Deste modo, na nossa opinido, a Educacdo Inclusiva ndo se limita apenas
na integragdo os alunos em salas de aula comuns, mas de criar um ambiente educacional onde
cada aluno se sinta valorizado, respeitado e capaz de alcancar o sucesso académico e social. E
um compromisso com a igualdade de oportunidades, com a crenca de que a diversidade € uma
forca que enriquece a todos. Essa abordagem ndo sé transforma a experiéncia educacional dos
alunos, mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa, onde a inclusao

é celebrada e vista como um pilar fundamental do desenvolvimento humano.

2.1.3 Escola Inclusiva

A Escola Inclusiva é fundamentada pelo principio da integracdo total de alunos com e sem
necessidades especiais, promovendo uma educagdo equitativa e de qualidade para todos.
Conforme a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o principio central da escola inclusiva
consiste em “todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem.” A implementagao da inclusao escolar exige que
as instituicdes reconhecam e respondam as diversas necessidades dos seus alunos, ajustando-

se a diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Para isso, € essencial adaptar o curriculo,

2 Cf. REGINALDO (2020), adicionando a possibilidade de se aprimorar recorrentemente uma abordagem pratica
na base de “apoio aos pares” o que concorre para a promoc¢ao de forma significativa de uma participagdo e
aprendizagem activa e colaborativa.



reorganizar o ambiente escolar, aplicar estratégias pedagogicas inovadoras e fortalecer a
cooperacdo com a comunidade local (UNESCO, 1994; Ainscow & Sandill, 2010).

De acordo com Pacheco (2007), a educacao inclusiva é abordada sob os conceitos de justica
social, pedagogia, reforma escolar e aperfeicoamento dos programas de ensino. No campo da
justica social, a escola inclusiva valoriza a equidade e a aceitagdo, garantindo que todos os
alunos, independentemente das suas condicOes, tenham as mesmas oportunidades de
desenvolvimento educacional. As préaticas pedagogicas devem reflectir uma abordagem
flexivel e colaborativa, centrada na diferenciacdo pedagdgica e na utilizacdo de metodologias

activas, a fim de atender a heterogeneidade das salas de aula (Ainscow, 2020).

A escola inclusiva pode ser definida como um processo continuo de transformacéo da escola
regular em um espaco de acolhimento universal, que respeita a diversidade das caracteristicas
individuais e colectivas dos alunos, incluindo aspectos fisico-mentais, culturais, sociais,
linguisticos, raciais, religiosos, entre outros (Guevara, 2016). Nessa perspectiva, uma escola
inclusiva implementa politicas que rejeitam qualquer forma de segregacdo ou exclusdo de
individuos que ndo se ajustem ao modelo padrdo de ensino, promovendo, em vez disso, uma

cultura escolar de respeito, autonomia e participagao.

Nos Gltimos anos, a pesquisa educacional tem enfatizado que a inclusdo requer ndao apenas
adaptacdes curriculares, mas também um fortalecimento da formacédo docente e dos recursos
materiais e tecnoldgicos. Estudo de Oliveira e Santos (2021) indica que a formacéo continua
dos educadores e 0 uso de tecnologias assistivas sdo essenciais para o desenvolvimento de
praticas inclusivas eficazes, pois ampliam as possibilidades de participacao e aprendizagem de
alunos com necessidades especificas. Além disso, de acordo com Sanches e Amaro (2023), a
colaboracéo entre professores, pais e outros profissionais de apoio é crucial para criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo, onde cada aluno é visto como um participante activo no

processo educativo.

Assim, podemos perceber que a escola inclusiva € mais do que uma adaptacao do espaco fisico;
trata-se de uma reconfiguracdo da estrutura e da cultura escolar para assegurar que todos 0s
alunos tenham acesso a uma educagdo inclusiva e de qualidade. Este processo envolve o
compromisso colectivo de promover praticas pedagdgicas equitativas, reconhecer as maltiplas
dimensoes da diversidade humana e colaborar com a comunidade para enriquecer 0 ambiente

educacional (Massagaie Da Silva, 2024). Dessa forma, a escola inclusiva torna-se um agente



de transformacéo social, onde a educacdo contribui para a constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
2.1.4 Necessidades Educativas Especiais

O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) tem evoluido ao longo das Ultimas
décadas, especialmente em resposta ao movimento global de Educacdo para Todos, que
defende a inclusdo e a participacdo de todos os alunos no sistema educativo. Este conceito €
considerado relativo, definido pela necessidade de apoio adicional que certos alunos precisam
para acompanhar o curriculo escolar. Segundo Correia (2013), citado por Kiocamba (2019), o
conceito de NEE abrange criancas e adolescentes que apresentam aprendizagens atipicas e que,
devido a essas caracteristicas, requerem adaptacfes curriculares, desde ajustes pontuais até
mudancas mais abrangentes, além de apoio de servigos de educacdo especial para atender as
suas especificidades.

Em Mocambique, as leis e directrizes educacionais reconhecem a importancia da atencao
especial e personalizada a alunos com NEE, criando o subsistema de Educacdo Especial, com
a proposta de garantir a incluséo desses alunos nas escolas regulares. A lei n°6/92 do SNE de
6 de Maio estabeleceu como objectivo principal da Educacdo Especial a promocéo de uma
formacdo abrangente, em todos os graus de ensino, com capacitacdo vocacional que permita
a integracdo de criancas e jovens com NEE na sociedade e no mercado de trabalho. Mais
recentemente, através da lei 18/2018 de 28 de Dezembro, ampliou-se a visdo, definindo a
Educacdo Especial como um conjunto de servigos pedagdgicos de apoio e facilitacdo da
aprendizagem para todos os subsistemas educacionais. Essa lei visa promover a formacéo
educacional de alunos com limitagdes fisicas, sensoriais, mentais ou multiplas, com base em
suas caracteristicas individuais, para maximizar seu potencial e garantir sua integracdo na

sociedade e na vida laboral.

Neste ambito, as politicas educativas nacionais estdo alinhadas com principios internacionais
de inclusdo, como os definidos na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que reafirma o
compromisso com a educacéo para todos, sublinhando a urgéncia de integrar alunos com NEE
no sistema regular de ensino. Essa declaragdo é um marco que orienta as politicas globais e
nacionais, recomendando que 0s governos e organiza¢Ges adoptem estratégias e acgdes que
promovam a inclusdo e o respeito a diversidade no ambiente escolar (Kiocamba, 2019). Este

autor aponta que, a Declaragdo de Salamanca reforca a necessidade de estruturas educacionais
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que possam responder eficazmente a diversidade de necessidades, promovendo assim a

equidade no acesso e na permanéncia dos alunos no sistema escolar.

Assim, podemos perceber que para o alcance de uma inclusdo efectiva é essencial assumir as
NEE como um processo dindmico, que depende de adaptacGes pedagdgicas, curriculares e
sociais dentro do ambiente escolar. A Educacao Especial (EE), conforme estruturada nas leis
mocambicanas, busca fornecer 0s apoios necessarios para gque criancas, jovens e adultos com
NEE possam desenvolver-se em igualdade de oportunidades e alcancar o seu pleno potencial.
Esses apoios incluem adaptacdes das infra-estruturas, uso de tecnologias assistivas, formacéao
continua de professores para lidar com a diversidade de aprendizagens e, a adaptacdo

curricular.

Como defendido por Alves e Silva (2023), o reconhecimento das NEE ndo s6 fortalece a
politica de inclusdo, mas também amplia a compreensao dos direitos educacionais dos alunos
que, em razdo de limitacdes fisicas, sensoriais, mentais ou multiplas, necessitam de apoios
especificos para o desenvolvimento de suas capacidades. Esta abordagem destaca que a
incluséo requer uma mudanga estrutural e cultural nas escolas, onde todos os alunos devem ser
considerados igualmente importantes e merecedores de suporte para alcancar Sseu

desenvolvimento pessoal e educacional.

Nisso, vale salientar que, apesar do avanco legislativo, a implementacdo das leis e
regulamentos sobre NEE no sistema educativo nacional enfrenta desafios significativos. Entre
0s principais, encontram-se a escassez de recursos financeiros, a falta de formacao especifica
para os professores e a insuficiéncia de materiais e tecnologias assistivas adaptadas as diversas
necessidades dos alunos (Santos & Ferreira, 2022). Além disso, a falta de uma rede de apoio e
de servicos especializados limita a capacidade das escolas em atender adequadamente a
diversidade dos estudantes com NEE. A Lei 18/2018 de 28 de Dezembro do SNE em
Mocambique €, entretanto, um avanco importante, pois amplia o conceito de NEE para
abranger ndo apenas criangas e jovens, mas também adultos, além de consolidar a Educacao
Especial como um subsistema transversal, voltado para a promog¢do da igualdade de

oportunidades em todos os niveis educativos.

Na perspectiva de (REGINALDO, 2018 e 2020), considera ser um conceito que na actualidade
é caracterizado por nuances epistemologicas desafiadoras, quer no contexto das politicas
(macro), que na operacionalizacdo (pratica), onde se observa a segregacdo ao nivel do ponto

vista da compreensdo uniforme por parte dos diferentes actores de incluséo escolar. O autor, se

11



acomoda com a perspectiva holistica, sugerindo um olhar que versa as Necessidades Adicionais
e de Aprendizagem — NAA, pelo facto de atender ndo sé a possibilidade de garantir a
intervencdo pedagogica de PcD em contexto escolar, mais sim, a Todos alunos que apresentam
qualquer que seja as limitagdes e ou dificuldades de aprendizagem (por .ex. de leitura, escrita,
calculo, desenvolvimento motor, percepc¢éo, linguagem e desenvolvimento sécio emocional,
sendo geralmente transitorias e dependentes de factores do meio e do ritmo individual de
aprendizagem. Nisso, denota a necessidade de promover igualmente o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, tendo em conta outras dimens6es da vida social, incluindo
para aqueles alunos que se encontram na condicdo de vulnerabilidade da Educacao, isto €, em
contexto de Emergéncia - EiE. Assim, esta abordagem reforca a importancia de politicas que
integrem alunos com NEE nas escolas regulares, o que contribui para uma sociedade mais

inclusiva e equitativa.

As Necessidades Educativas Especiais (NEE) temporarias referem-se a dificuldades pontuais
que exigem adaptac@es parciais no curriculo escolar, de modo a ajusta-lo as caracteristicas e
necessidades dos alunos em determinado momento do seu desenvolvimento. De acordo com
Correia (1999), estas modificacfes curriculares devem ser flexiveis e atender as necessidades
especificas que possam surgir ao longo do percurso escolar, promovendo a inclusdo e o

desenvolvimento continuo do aluno.

Estas necessidades incluem dificuldades de leitura, escrita, célculo, desenvolvimento motor,
percecdo, linguagem e desenvolvimento sécio emocional, sendo geralmente transitorias e
dependentes de factores do meio e do ritmo individual de aprendizagem (Correia, 1999). Como
tal, estas criangas beneficiam de um ambiente educativo que apoie a sua participa¢do ativa
desde cedo, o que contribui para um desenvolvimento mais harmonioso. Assim, os objectivos
educacionais para alunos com NEE temporarias continuam alinhados com os das outras
criancas, focando-se no reforco da cognicdo e na capacidade de resolucdo de problemas (Da
Cruz, 2012).

As NEE do tipo permanentes, exigem uma adaptacdo continua e abrangente do curriculo, com
uma avaliacdo sistematica e sequencial baseada no progresso individual do aluno (Da Cruz,
2012). Este tipo de necessidade engloba alunos com limitacbes de origem orgénica ou
intelectual (como deficiéncia mental leve a profunda), assim como aqueles com superdotacao,
dificuldades de aprendizagem especificas, limitacbes funcionais e sensoriais (Como cegueira,
surdez ou défices visuais e auditivos parciais). Para Reginaldo (2020) de uma abordagem

inclusiva, com foco nas NEE, implica uma observagdo pormenorizada sobre a forma como se

12



podem fraquejar, em relacdo a qualquer aluno, as barreiras a sua aprendizagem e a sua
participacao, sustentando-se da alternativa em busca do sucesso que possa envolver as relacdes
de colaboracéo e do desenvolvimento das condic¢des de ensino e de aprendizagem. Esta viséo
de Reginaldo (2020) reforca a afirmacdo de Da Cruz, 2012 que fez referencia que: estas
condicBes permanentes podem exigir adaptacfes mais profundas e sustentadas no processo
educativo. Alunos com dificuldades de aprendizagem especificas, por exemplo, apresentam
problemas na recepgdo, organizacao e expressdo da informagéo, necessitando de abordagens
pedagogicas especificas que atendam as suas dificuldades. Além disso, outras condicGes de
saude, como diabetes, asma, epilepsia, leucemia, VIH/SIDA, entre outras, podem afetar a
integracdo escolar e influenciar diretamente o sucesso académico. Nos ultimos anos, estas
condicdes tém recebido atengéo especial das institui¢des de ensino, que buscam minimizar o
impacto destas doengas na experiéncia escolar dos alunos e reduzir o risco de insucesso
académico (Da Cruz, 2012).

2.2. Historia e Politicas de Educacéo Inclusiva em Mocambique

2.2.1 Historia de Politicas de Educacao

A compreensdo histdrica das politicas educacionais em Mocambique é essencial para avaliar a
evolucéo das acgOes governamentais e identificar as areas de melhoria necessarias para garantir
uma educacdo inclusiva de qualidade para todos. Desde a independéncia do pais, em 1975, até
os dias actuais, Mocambique tem enfrentado mdultiplos desafios para implementar uma
educacdo acessivel e inclusiva, especialmente no que diz respeito ao atendimento de alunos
com Necessidades Educativas Especiais (Jona, 2013; MINEDH, 2020).

Em Mocambique com o advento da guerra dos 16 anos surgiram muitas pessoas com
deficiéncia. Muitas criancas que sofreram, durante a guerra traumatismos fisicos e emocionais
que lhes impediram de frequentar a escola ou diminuiram a sua capacidade de aprender em

salas de aulas tradicionais (Plano Estratégico de Educacdo 1999- 2003).
a. Periodo pés-independéncia

Apos a independéncia de Mogambique em 1975, o pais herdou um sistema educativo elitista e
deficitario, caracterizado por uma rede escolar limitada, altos niveis de analfabetismo e
desigualdades regionais e de género. Esse sistema havia sido desenvolvido para uma minoria
privilegiada, excluindo a maioria da populacdo mogambicana (Ngomane, 2020). Diante dessa
realidade, as prioridades do governo recém-independente incluiam a erradicagdo do

analfabetismo e a expansdo do acesso a educacao. A nova Constituicdo da Republica Popular
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de Mocambique (CRPM) de 1975 consagrou a educacdo como um direito e um dever de todos
os cidadaos, estabelecendo o compromisso do Estado com a educacdo como instrumento de
desenvolvimento e inclusdo social (art. 31, Constituicdo da Republica Popular de Mogambique,
1975).

Para atingir esses objectivos, 0 governo nacionalizou toda a rede de ensino particular,
integrando-a ao sistema publico de educacdo. Essa medida provocou uma rapida expanséo da
escolarizacdo, especialmente no ensino primario, e buscou reduzir as desigualdades
educacionais criadas pelo colonialismo (Jona, 2013). No entanto, a falta de profissionais
qualificados e a saida massiva de técnicos e educadores portugueses ap0os a independéncia
dificultaram a implantacdo de um sistema inclusivo, particularmente para alunos com
deficiéncia.

A primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo e Educacéo de Adultos (CNAEA), em 1978,
buscou promover a inclusdo dos cidaddos marginalizados pelo sistema colonial, com o lema
"Facamos do pais inteiro uma escola em que todos aprendemos e ensinamos™ (Jona, 2013).
Contudo, a aten¢do as necessidades especificas de criangas e jovens com deficiéncia ainda era
limitada e carecia de estrutura e de recursos especializados (MINEDH, 2018).

Mocambique herdou de Portugal um sistema educativo precario, caracterizado por altos niveis
de analfabetismo, uma rede escolar reduzida, falta de funcionarios e professores qualificados e
desigualdades regionais e de género marcantes. O sistema legado a Mocambique ndo fora
desenvolvido para atender a maioria da populacdo mocambicana, salvo alguns cidaddos
nacionais ditos assimilados, mas a uma minoria colonial. Assim, a erradicacdo do
analfabetismo, as expansfGes do acesso aos servicos educativos, bem como a melhoria da
qualidade de ensino, tornaram-se as principais prioridades do pais ap6s a independéncia
nacional. Para atingir esses objectivos, foi nacionalizada toda a rede de ensino particular,
passando esta a ser parte do patriménio do Estado. As massas populares, ou seja, a populacao
mocambicana no geral, passaram a ter acesso a educacdo como resultado de medidas
revolucionarias do nosso Governo, 0 que causou uma enorme explosdo do acesso escolar,

fundamentalmente no ensino primario.

Na origem da referida situacéo, estd também a consagracéo da educacdo como um direito e um
dever de cada cidaddo, como meio para combater o atraso criado pelo colonialismo aos
cidaddos nacionais (art. 31 da CRPM- 1975). Desta forma, o nosso Estado reconhecia a

importancia da educagdo como instrumento do desenvolvimento da sociedade e do combate ao
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analfabetismo. No mesmo ano de 1975, foi atribuido ao Ministério da Educacdo a tarefa de
organizar e dinamizar todo o programa de alfabetizacdo e educacdo de adultos, tendo este
criado no ano seguinte a Direccdo Nacional de Alfabetizagdo e Educagdo de Adultos, cujo
objectivo era o de orientar e controlar o Sistema de Alfabetizacdo e Educagéo de Adultos,
excluindo a formacao profissional. Em 1978 foi feita a primeira Campanha Nacional de
Alfabetiza¢do ¢ Educac¢ao de Adultos subordinada ao lema “Fagamos do pais inteiro uma

escola em que todos aprendemos e ensinamos” (Jona, 2013).

Contudo, as acgdes tendentes a escolarizacdo de criancas e jovens com deficiéncia ndo
corresponderam as expectativas, pois o Estado emergente ndo contava com meios humanos
capazes de garantir e assegurar a evolucdo do Ensino Especial (nessa altura nem se falava de
Educacéo Inclusiva) em virtude das novas exigéncias sociais e do abandono massivo do pais
de especialistas do sector, que na sua maioria eram cidad&dos portugueses. Prova disso foi a
Constituicdo da Republica Popular de Mocambique (CRPM) 1975 que néo fazia referéncia aos
direitos da PcD, mas apenas assegurava um tratamento especial aos mutilados ou diminuidos
na luta de libertacdo (art. 34). Nesta vertente, parece-nos que a CRPM era de certa forma
discriminatoria, uma vez que ndo atribuia qualquer estatuto especial as pessoas deficientes no
geral, mas apenas aos mutilados de guerra. E “qui juris” em relagdo aqueles que assim
nasceram, e aos que tendo nascido sem qualquer deficiéncia a contrairam por factos
supervenientes, e ndo na guerra. Sem davidas que os direitos da PcD ndo eram prioridade para

o legislador, e inexistiam politicas educacionais inclusivas (Jona, 2013).

Mocambique encontrava-se huma situacdo sociocultural e econdmica bastante sensivel, se

ressentia das consequéncias do colonialismo e as atencfes estavam viradas para a construcao

de uma sociedade nova e livre de qualquer forma de colonizacdo, sendo o centro das atencgdes
a edificacdo de uma sociedade nova para elevagdo do nivel de vida do povo, e o Estado baseava-

Se Nos recursos economicos, concebendo um apoio total a producdo agricola, (Jona, 2013).

b. Periodo do conflito armado

A guerra civil, que durou 16 anos e comegou na década de 1980, devastou a infraestrutura e a
economia mogambicanas, afectando profundamente o sector educacional. Em 1983, a Lei do
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) foi aprovada, com o objectivo de "formar o Homem
novo", livre de supersti¢cOes e preconceitos coloniais (art. 4, SNE, 1983). Embora o sistema

educacional promovesse a integracdo, o conflito armado criou um namero significativo de
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pessoas com deficiéncias fisicas e emocionais, dificultando o acesso dessas criangas e jovens
a educacao regular (MEC, 1999).

Para responder a essa situacao, o governo, com o apoio da comunidade internacional, langou o
Programa de Emergéncia, que incluia iniciativas como o Atendimento Especial as Criancas
Vitimas da Guerra e 0 Programa de Turmas Diagnostico, que visava capacitar professores em
metodologias de ensino para atender alunos com dificuldades de aprendizagem (Jona, 2013).

Apesar desses esforcos, a educacgéo inclusiva ainda era entendida de forma limitada, e o acesso
dos alunos com deficiéncia ao sistema regular de ensino continuava sendo um desafio
(MINEDH, 2020).

C. Periodo pds-guerra

Com o fim da guerra civil e a aprovacdo da nova Constituicdo em 1990, o governo de
Mocambique intensificou seus esforcos para promover a inclusdo social e a reintegracdo de
criancas em situacdo de vulnerabilidade. A Lei n°® 6/92 revisou o SNE, estabelecendo o
compromisso de incluir alunos com deficiéncia no sistema educacional regular, sempre que
possivel, ou em escolas e turmas especiais (Jona, 2013). Em resposta aos marcos internacionais
de educacéo inclusiva, como as Declaragcdes de Jomtien (1990) e Salamanca (1994), foi lancado
o Programa de Escolas Inclusivas em 1998, com o objectivo de garantir que todas as criangas,

independentemente de suas limitacdes, tivessem acesso a educacao regular.

Em 1999, o governo aprovou a Politica para a Pessoa com Deficiéncia, por meio da Resolucédo
n° 20/99, que defendia a integracdo de alunos com deficiéncia em estabelecimentos de ensino
regular, com o apoio necessario para sua aprendizagem e desenvolvimento. A Politica Nacional
de Educacdo e o Plano Estratégico de Educacdo e Cultura 1l (2006-2011) reforcaram o
compromisso com a inclus@o, buscando melhorar a qualidade do ensino e a capacitacéo de

professores para atender as demandas da diversidade nas salas de aula (MEC, 2006).

d. Consolidacao da educacao inclusiva: desafios e avancos

A Constituicdo de 2004 reiterou o direito a educagdo como um direito fundamental, destacando
a necessidade de criar condi¢6es para que todos os cidadaos, incluindo pessoas com deficiéncia,
tivessem acesso igualitario ao sistema educacional (art. 88, CRM, 2004). Em alinhamento com

a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), ratificada por
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Mocambique, 0 governo comprometeu-se a tomar medidas para assegurar que a educagdo

inclusiva fosse uma realidade para todos (Jona, 2013).

O Plano Estratégico da Educacdo 2020-2029 enfatiza a importancia de expandir o0 acesso
educacional, melhorando a qualidade e promovendo a inclusdo de criancas com necessidades
educativas especiais no sistema regular de ensino, para que "nenhuma crianga seja deixada para
tras" (MINEDH, 2020).

Assim, podemos perceber que a trajectdria das politicas educacionais em Mogambique reflecte
um esforgo continuo de adaptacdo e progresso, marcado por desafios econdémicos, sociais e
culturais. A evolucdo do pensamento sobre a educagéo inclusiva, desde a exclusdo de pessoas
com deficiéncia até a criacdo de uma estrutura que as integra no sistema educacional regular,
demonstra o compromisso do governo com uma educacgado que respeite e valorize a diversidade.
O desafio agora é garantir que a legislacdo seja efectivamente implementada, para que a
inclusdo seja ndo apenas um ideal, mas uma préatica consolidada em todo o pais (Santos &
Ferreira, 2022).

e. A “longa” Marcha em Prol da Educacio Inclusiva em Mocambique

O periodo de 1990 a 1997 em Mogambique foi marcado por mudangas significativas nas
politicas educacionais, impulsionadas pela nova Constituicdo da Republica de 1990, que
consagrou a educacdo como direito universal. Este principio foi consolidado pela Lei n® 6/92
do SNE, que revogou a anterior Lei n° 4/83, e incluiu a formacdo de criangas e jovens com
NEE no ensino regular, visando promover sua integracdo na sociedade e no mercado de
trabalho (Mogambique, 1992).

Apesar desse avanco normativo, a pratica educacional manteve-se, em grande parte, no modelo
integracionista. Muitos alunos com deficiéncia foram direccionados para escolas especiais ou

classes especificas, sem uma inclusdo efectiva na comunidade escolar.

Durante esse periodo, Mog¢ambique ratificou importantes documentos internacionais, como a
Declaragdo de Jomtien (1990) e a Declaracéo de Salamanca (1994), que incentivam a incluséo
escolar de todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades. No
entanto, a implementagdo dessas directrizes enfrentou desafios relacionados & escassez de
recursos e a insuficiéncia de formacdo especifica para os professores. Adicionalmente, a

instabilidade politica e social, marcada por conflitos e crises economicas, dificultou a
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continuidade dos programas de apoio e a construcdo de um ambiente educacional inclusivo
(Da Silva, 2021; Goncalves & Ferreira, 2023).

Nos Ultimos anos, observa-se uma expansao dos programas de capacitacdo docente e a
ampliacdo de projectos para apoiar alunos em situagdo de vulnerabilidade, como o Projecto
Escolas Inclusivas, lancado em 1998. Este projecto representou um marco na inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino regular, e muitos alunos com NEE passaram a frequentar
essas instituicbes. Embora a formagdo docente tenha sido enriquecida com disciplinas
especializadas, como Braille e a Lingua de Sinais Mogambicana (LSM), a falta de
implementacdo sistematica e eficaz desses conhecimentos limita o potencial de inclusdo. A
falta de financiamento continuo e a predominancia do modelo integracionista, ainda influente,

restringiram o progresso da inclusdo (Mocambique, 2018; Da Silva, 2021).

No pais, entende-se o periodo mais recente da educacdo inclusiva, que se estende
aproximadamente, na  década, de 2009 a 2019, caracterizado por iniciativas significativas,
incluindo a criacdo dos Centros de Recursos de Educacdo Inclusiva (CREI) em 2012 e a
promulgacdo da nova Lei do SNE em 2018. Os CREI foram desenvolvidos para transformar
as escolas comuns em ambientes verdadeiramente inclusivos, proporcionando acesso a
recursos especializados que facilitam o aprendizado dos alunos com NEE, e promovendo sua

autonomia académica e social (Cruz et al., 2022).

Embora esses avangos sejam notaveis, a implementacdo efectiva das politicas de El enfrenta
obstaculos substanciais. A auséncia de servicos de apoio, como intérpretes de LSM e
professores especializados, é um dos principais desafios a inclusdo escolar. Estudos recentes
reforcam que a auséncia de suporte pedagogico especializado compromete a experiéncia de
aprendizagem dos alunos com NEE, resultando em elevados indices de evasdo escolar e baixa
progressao nas etapas de ensino superior  (Alberto, 2023; MEPT, 2021). A Declaragéo de
Salamanca continua a enfatizar que um suporte adequado é fundamental para a inclusao
escolar, e a insuficiéncia desse suporte em Mocambique indica que as politicas inclusivas
actuais ainda ndo atendem plenamente as necessidades dos alunos com NEE (Massagaie Da
Silva, 2021). Entretanto, ainda com esforgos realizados, a articulacdo entre politicas
educacionais e a préatica nas escolas continua a ser essencial para assegurar a implementacéao
eficaz das directrizes internacionais, como a Declarac¢do de Salamanca. A incluséo escolar deve
ser vista como um processo complexo e dinamico, que exige a colaboragdo entre governo,

escolas, comunidades e familias (Gongalves & Ferreira, 2023). A formacdo continua de
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professores e a provisdo de recursos materiais adequados sdo condigdes essenciais para que a

inclusdo se torne uma realidade nas salas de aula.

A educacdo inclusiva em Mogambique é promissora, mas enfrenta limitagdes que vao além do
ambito politico e financeiro. E fundamental que as politicas de El sejam adaptadas as
especificidades culturais e sociais locais, considerando a diversidade geografica e economica
do pais. Mais do que uma obrigacdo legal, a inclusdo deve ser entendida como uma
oportunidade para enriquecer o ambiente educativo e valorizar a pluralidade cultural.
Conforme argumenta Da Silva (2021), é necessario um compromisso colectivo e continuo para
superar as barreiras existentes, de modo a assegurar que todos 0s alunos tenham acesso a uma

educacdo de qualidade, independentemente de suas necessidades.

Assim, podemos assumir que a inclusdo escolar em Mocambique ainda depende de
investimentos continuos na capacitacao de professores, na infra-estrutura acessivel e no suporte
pedagdgico especializado. O progresso recente demonstra que ha potencial para alcancar uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, mas isso sO sera possivel se os intervenientes politicos,
sociais e comunitarios se comprometerem com acgles integradas e duradouras. Assim, a
implementacdo das politicas inclusivas deve ser acompanhada por monitorizacao e avaliacdo
continua, para garantir que as reformas atinjam o impacto desejado e que todos os alunos

possam prosperar em um ambiente educativo equitativo.

2.2.2 Politicas Educacionais Inclusivas

As Politicas Educacionais Inclusivas — PEI, representam a interseccdo entre a pedagogia € as
ciéncias politicas, sendo fundamentais para a formulacdo de planos de desenvolvimento no
sector educacional. De acordo com Jona (2013), essas politicas sdo de responsabilidade do
governo, abrangendo desde a formulacdo até a implementacdo e monitoramento, e sao
determinantes para a criagdo de ambientes escolares inclusivos. A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH, 1948) e a Constituicdo da Republica de Mogcambique (CRM, 2004)
estabelecem a responsabilidade do Estado em garantir igualdade de direitos e oportunidades

educacionais, reforcando a necessidade de politicas inclusivas.

A legislagdo mogambicana, como a Lei 6/92 do Sistema Nacional de Educacéo (SNE), tem
evoluido, mas ainda apresenta lacunas significativas em relacdo as necessidades de uma
educacéo inclusiva. Conforme Nhapuala (2014), a estrutura normativa existente carece de uma
legislacdo especifica para apoiar a implementacdo da inclusdo. Estudos mais recentes indicam

que a ampliacdo de politicas de suporte e a alocacdo de recursos especializados sao
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fundamentais para que a inclusao escolar se consolide no sistema educacional mogambicano
(Cruz & Ferreira, 2021).

Apesar de avancos e esforgcos, persistem desafios estruturais que limitam a efectiva
implementacao das politicas inclusivas, evidenciando uma disparidade entre a proposta politica
e a capacidade de execugdo nas escolas. Para que essas “politicas” se traduzam em “praticas”
inclusivas, € necessario um compromisso governamental continuo, que envolva investimentos
em formacdo docente e em infra-estrutura, além de uma abordagem de gestdo que considere a

complexidade e a diversidade das NEE na pratica pedagogica (Chambal, 2021).
a. Acesso a Educacao Inclusiva para Alunos com Deficiéncia Visual

Na Idade Média, as pessoas com caracteristicas fisicas e mentais consideradas "diferentes"
eram frequentemente associadas ao sobrenatural e & imagem do diabo, sendo comumente
vitimas de perseguicOes, torturas e até execucfes. A compreensdo limitada e o medo do
desconhecido, aliados a supersticdo e ao misticismo da época, contribuiram para um
tratamento cruel e excludente dessas pessoas, vistas como ameaca social (Correia, 1999).
Correia (1999) aponta que a tirania e a ignorancia prevalecentes no periodo medieval impediam

que se vislumbrava  um futuro inclusivo ou compassivo para essas pessoas.

A partir do seculo XIX, com o advento do pensamento humanista e de uma mentalidade mais
tolerante, as atitudes em relacédo as pessoas com deficiéncia comecaram a mudar, evoluindo da
supersticdo e hostilidade para a compaixdo e pena (Cidade et al., 2000). Essa transformacéo
reflectia uma sociedade que passava a ver essas pessoas sob uma Optica de caridade e

filantropia, mas ainda sem reconhecer plenamente seus direitos e potencialidades.

Com o inicio do século XX, surgiu um interesse mais estruturado em educar e reabilitar pessoas
com deficiéncias mentais, visuais e auditivas que ndo conseguiam acompanhar o ensino
convencional. Nesse contexto, foram criadas as chamadas "escolas especiais™ e instituicoes
segregadas, como asilos e orfanatos, que visavam atender essas pessoas, mas em ambientes
afastados do convivio social. Essas instituicdes operavam com base em uma abordagem
restritiva, onde as criangas eram frequentemente rotuladas e isoladas, o que as impedia de
interaccdes sociais necessarias para seu desenvolvimento completo e as excluia dos programas

de educagéo regular (Correia, 1999).

O movimento humanista, aliado ao avanco cientifico e ao reconhecimento da diversidade
humana, impulsionou uma mudanca significativa na percepcao e tratamento das pessoas com

deficiéncia. No Ocidente, a estruturacdo de uma educacéo especial comegou a se consolidar no
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século XVIII, intensificada pelo movimento social que defendia o direito a participacéo social
e a igualdade, consolidado na Revolucdo Francesa de 1798 e reforcado pela Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (Lima, 2006). A ideia de "uma escola para todos" emergiu
como uma proposta de educacdo inclusiva que questionava e denunciava a exclusdo e a

segregacdo social.

Contudo, até meados do século XX, a educacdo para pessoas com deficiéncia ainda era
predominantemente segregada, sendo vistas as instituicOes especializadas como a melhor
alternativa. Monteiro (2007) observa que até a década de 1960, apenas uma pequena fraccao
de criangas com deficiéncia, entre 10% e 15%, tinha acesso a educacéo, e este era oferecido
maioritariamente em ambientes separados. A integracdo dessas criangas ao ensino regular so
ganhou forca nas décadas seguintes, impulsionada pela valorizacdo dos direitos humanos e pela

busca por uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

As Politicas de Educacgdo Inclusiva (PEI) em Mocambique tém evoluido significativamente,
com esforgcos do governo e apoio de parceiros nacionais e internacionais, visando assegurar o
direito a educacdo para todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia visual (DV). No
entanto, desafios ainda persistem para eliminar a exclusdo e garantir o acesso equitativo dos
Alunos com Necessidades Educativas Especiais (ANEE). As politicas vigentes concentram-se
na sua maioria no Ensino Priméario e Secundario, o que pode estar relacionado a oferta de
educacdo gratuita até & nona classe, excluindo parcialmente o ensino superior (Samboco, 2020).
Essa limitacdo representa uma barreira para a continuidade da formacéo dos alunos com DV e

demanda uma ampliacéo do apoio inclusivo para além das classes iniciais (MINEDH, 2018).

A politica governamental de educacdo gratuita e obrigatoria, da primeira a nona classe, visa
reduzir as taxas de abandono escolar e incluir criancas e adultos sem condic@es financeiras de
custear sua educacdo (MINEDH, 2018). No entanto, essa medida, embora bem-intencionada,
ndo cobre todas as necessidades dos alunos com DV, exigindo adaptacbes e recursos
especificos que vao além da simples gratuidade.

Em Mocambique, a formagéo de professores em Educacdo Inclusiva para o atendimento de
alunos com DV é realizada em alguns Institutos de Formacdo de Professores (IFP), e
recentemente, Universidades passaram a incluir disciplinas como Sistema Braille e
Necessidades Educativas Especiais (NEE) no curriculo. No entanto, segundo Ngomane (2018),

esses conhecimentos basicos ainda sdo insuficientes para atender plenamente as NEE dos
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alunos com DV, sendo necessario implementar capacitacdes regulares e mais abrangentes para

tornar a educacao realmente inclusiva.

Paralelamente, o Plano Estratégico de Educacédo 2020-2029 prioriza a Educacéo Inclusiva e
enfatiza a necessidade de formacéo continua dos professores em contetidos sobre NEE, além
de estabelecer normas de proteccdo e incentivo aos ANEE e recomendar a adaptacdo de
instalacdes e materiais pedagdgicos (MINEDH, 2020). A efectiva implementacao desse plano,
acompanhada de fiscalizacdo activa, poderia promover um aumento significativo na retencao
e sucesso académico dos alunos com DV nas escolas. A legislacdo recente, como a Lei n°
18/2018 de 28 de Dezembro, artigo 18, estabelece que a educacdo para os ANEE ocorra em
escolas regulares e de Educacdo Especial, sob superviséo do Conselho de Ministros,

responsavel por garantir o cumprimento das normas.

Muria (2017) reforca que, embora as leis e decretos existam, é urgente que a legislacéo e os
curriculos sejam adaptados para responder efectivamente as diferencas dos alunos com

deficiéncia, promovendo a inclusdo escolar em sua plenitude.

A formacéo dos professores deve ser focada nas exigéncias dos ANEE e na diferenciagdo
pedagogica, o que contribuiria para um ensino mais individualizado e inclusivo, transformando
a teoria inclusiva em praticas aplicaveis em sala de aula. Essa capacitacdo continua dos
docentes é essencial para superar o desnivel entre a legislacdo inclusiva e sua implementacao
pratica, considerando que a aprendizagem dos alunos com DV ¢é significativamente
potencializada por professores capacitados, conforme defendido por Vygotsky (Parruque,
2022).

No pais, ainda assim com certos obstaculos, a inclusdo dos deficientes visuais na educagdo
ganhou destaque com a criagdo da Associagdo dos Deficientes de Mogambique (ADEMO) em
1989 e da Associacdo dos Cegos e Ambliopes de Mocambique (ACAMO) em 1995, as quais
actuam em prol dos direitos dos deficientes visuais, tanto nacional quanto internacionalmente
(Guedes, 2017). Essas associa¢des tém sido fundamentais na luta pela inclusdo educacional
dos alunos com DV, colaborando com o governo para assegurar 0 cumprimento de suas
demandas. Apesar dos esfor¢os legais e institucionais, ainda hd uma necessidade premente de
expandir a inclusdo para todos os niveis educacionais, incluindo o ensino superior, com o
objectivo de garantir que todos 0s mogambicanos, independentemente de suas deficiéncias,

possam ter acesso a educacao e a formacao profissional. A efectiva aplicacdo das PEI depende
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de uma estrutura que assegure a formagcéo inicial e continua dos professores, fornecendo-lhes

as competéncias e recursos necessarios para atender os alunos com DV (Branco, 2019).

A abordagem da EI no pais é ainda fragmentada, gerando uma sensacgéo de exclusao dentro do
préprio sistema escolar pois, embora existam Centros de Recursos de Educacdo Especial
(CREE) que buscam atender as necessidades dos ADV, estas estruturas ainda apresentam
recursos limitados, o que compromete o alcance de uma verdadeira inclusdo (Ngomane, 2018).
Costa e Mendonca (2019) salientam que, segundo a teoria de Vygotsky, o impacto da
deficiéncia visual (DV) decorre mais das barreiras sociais impostas do que da condi¢do em si.
A exclusdo da escola regular pode exacerbar estigmas, enfatizando a importancia de uma
educacdo especial (EE) integrada no sistema de ensino convencional, de modo a evitar a

marginalizacdo e a fortalecer a autonomia do ADV.

Segundo Cruz e Ferreira (2021), o educador Paulo Freire argumenta que o combate ao
preconceito e a discriminacdo na educacdo é fundamental para respeitar as diferencas e
valorizar a diversidade, permitindo uma educacao verdadeiramente inclusiva. Um estudo de
Siyawadya (2018) no Instituto de Deficientes Visuais em Mogambique revelou que as criancas
e jovens com DV ainda se sentem segregadas tanto na escola regular quanto na prépria
instituicdo especializada, sugerindo que este grupo-alvo ndo foi adequadamente incluido nas

fases de planeamento e implementacdo da EI.

Um relatdrio de 2018 sobre as infra-estruturas escolares na Provincia de Maputo indicou que,
apesar de politicas inclusivas estarem em vigor e da reestruturacdo dos edificios escolares,
ainda persistem dificuldades que comprometem o acesso dos alunos com deficiéncia fisica e
visual (MEPT, 2018). As escolas publicas carecem de elementos essenciais, como salas de aula
acessiveis, sanitarios adaptados e bibliotecas inclusivas, que sdo cruciais para 0 progresso
académico dos ADV. Esta situacdo é particularmente preocupante, considerando que Maputo
é uma das regides mais desenvolvidas de Mocambique. A realidade nas provincias menos
desenvolvidas e em areas rurais provavelmente é ainda mais desafiadora, contribuindo para a

insatisfacdo e o abandono escolar.

Contudo, ha exemplos positivos na EI em Mogambique, como o Centro de Recursos de
Educacdo Inclusiva Josina Machel — CREI’s, em Anchilo, Nampula, que dispde de infra-
estruturas adequadas, formacdo continua para professores e materiais adaptados para atender
alunos com NEE. Este centro também conta com o apoio de terapeutas ocupacionais,

psicopedagogos, assistentes sociais e servi¢os de diagndstico, que colaboram para optimizar o
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desenvolvimento académico dos ANEE. Ainda assim, a discriminacao social e familiar contra
pessoas com DV persiste nesta regido, sugerindo que a formacéo e a sensibilizacdo precisam

se estender também & comunidade (Sunde, 2018).

2.2.3 Praticas e Estratégias de Inclusdo de alunos com deficiéncia visual

a. Adaptagdes Curriculares

A adaptacao curricular € um dos componentes mais importantes para a implementacao da
abordagem da EI, quer do ponto de vista teérico, quer pratico pois, permite que o curriculo se
ajuste as diversas necessidades especificas dos alunos (UNESCO, 1994; Santos, 2022).
Segundo a UNESCO (2001) referido Da Cruz (2012), flexibilizar o curriculo implica ajustar
0s conteudos e os métodos de ensino, considerando as caracteristicas socioculturais e as
condicdes particulares de cada comunidade e individuo. A adaptacao curricular deve, portanto,
ser vista como uma ferramenta essencial para viabilizar a inclusdo escolar, proporcionando a
cada aluno a oportunidade de participar plenamente no processo educativo (Ainscow, 2020).
Nesse pensamento, Reginaldo (2020), na sua reflexdo sobre o Curriculo Inclusivo como
disputa: as praticas e a sua operacionalizacdo, ressalta que todas as operacionalizacdes das
praticas pedagdgicas se denotam a uma abordagem e orientacdo politica ora definida, cabendo,
no seu percurso, as escolas e os professores pautar por demonstrarem seus interesses no
desenvolvimento da aprendizagem enquanto agentes transformadores. Portanto, essa
demonstracdo passa por compreender, primeiro as suas diferencas e segundo, as aspiracdes

para garantir uma operacionalizacao curricular efectiva.

b. Aprendizagem Cooperativa

A aprendizagem cooperativa € uma das estratégias mais eficazes para a promoc¢do de uma
educacdo inclusiva, pois incentiva a cooperacdo entre alunos em turmas heterogéneas,
proporcionando oportunidades de aprendizagem em grupo que respeitam o ritmo e estilo de
cada individuo. Segundo Niza (1998, citado por Gomes, 2013), a aprendizagem cooperativa
envolve um conjunto de accdes educativas nas quais os alunos trabalham em colaboracgéo para
alcancar objectivos comuns, desenvolvendo competéncias sociais e académicas em um
ambiente inclusivo. Leitdo (2000) reforca que a aprendizagem cooperativa € um processo social
e contextual, altamente dependente da interaccao entre os alunos, o que a torna uma estratégia

valiosa para a inclusao.
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C. A Sala de recursos

A sala de recursos multifuncionais € um espaco na escola onde acontece o atendimento
especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, a fim de desenvolver a
aprendizagem, baseada em novas praticas pedagdgicas, com o intuito de auxiliar esses alunos
a acompanharem o curriculo proposto pela escola, como também, progredirem na vida escolar.
Nessa perspectiva, o Atendimento Educacional Especializado se destina aos alunos com
deficiéncia fisica, mental, visual e pessoas com surdez parcial e total, alunos com transtornos
gerais de desenvolvimento e com altas habilidades, sendo assim um forte instrumento para a

incluséo dos alunos com deficiéncia no contexto escolar (Miranda at al, 2009).
d. Colaboragéo entre os agentes educacionais

A construcdo da escola inclusiva em Mocambique exige o engajamento colectivo e a
cooperacgdo activa entre todos 0s agentes educativos e sociais. A colaboracdo entre todos 0s
agentes educativos € essencial para fortalecer a implementacéo da EIl. Segundo Correia (1997,
citado em Gomes, 2013), a inclusdo pressupde que alunos com NEE sejam educados em
ambientes comuns, promovendo tanto o desenvolvimento académico quanto o social. Costa
(2006, citado em Gomes, 2013) acrescenta que para a colaboracéo ser eficaz, é fundamental
que os recursos tenham impacto directo na aprendizagem e participacdo dos alunos. A
colaboracgéo entre alunos, professores, pais e a comunidade, enquanto rede de apoio, constitui
um alicerce para uma pratica inclusiva eficaz. Envolver os pais e encarregados de educagdo em
formacdes sobre NEE torna-os aliados activos na criacdo de respostas educativas eficazes,

aumentando o sucesso dos alunos (Correia, 2010; Nhamposa & Marere, 2023).

Mandlate (2012) argumenta que a efectiva implementacdo da Educacéo Inclusiva (EI) requer
a participacdo de todos os actores do sistema educacional, incluindo professores, gestores,
alunos, pessoal administrativo, pais e a comunidade. Além disso, destaca a necessidade de
colaboracdo de equipas interdisciplinares, mudanca de atitudes dos professores e
aprimoramento da formacdo docente, incluindo investimento continuo na capacitagcdo de

gestores e divulgacdo ampla da legislagdo normativa de EIl para a sociedade.
e. Formacao e capacitacao de professores
A formacéo de professores em Mogambique para a implementagédo da El apresenta avangos,

mas ainda necessita de melhorias estruturais. Embora o pais tenha adoptado diferentes modelos

de formacédo desde a independéncia, com duragdes e requisitos variados, tais inconsisténcias
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resultam em perfis heterogéneos entre os docentes, 0 que pode comprometer a abordagem
inclusiva (Donaciano, 2006; Escrivao, 2012; Niquice, 2002, citados em Nhampuala, 2014). A
intensificacdo na formacg&o docente deve abranger tanto a formac&o inicial quanto a continua,
capacitando os professores para desenvolver um pensamento critico-reflexivo e colaborativo,
essencial para a criagcdo de praticas pedagogicas inclusivas e heterogéneas (Santos & Oliveira,
2023; Massagaie Da Silva, 2024).]

f. Adaptacdo e adequacdo das infra-estruturas e material pedagdgico

A inclusdo dos alunos com deficiéncia visual nas escolas regulares exige um conjunto de
recursos pedagdgicos, readaptacdo das condicdes de acessibilidade nos edificios, salas e
outros compartimentos da escola e, de servi¢os de apoios orientados para as necessidades
especificas  de cada aluno. Isto pressupGe a criacdo de recursos assistivos como pontos de
orientacdo auditivo a, nos corredores da escola de modo que os alunos possam se movimentar
para a sala de aulas e fora dela, na sequéncia dentro da sala de aulas deve ter espagos para a

circulacéo e priorizagdo de pontos para que os alunos possam se sentar.

No patio da escola deve haver sinalizacdo que indique os espacos planos e com declives. Os
corredores devem ter sinalizacdo que oriente a circulagdo dos alunos com deficiéncia visual
para para outros espagos como casas de banho, cantina escolar, papelaria e campo desportivo
(Nilander e Libera; 2023).

Deste modo, na visao de Reginaldo (2020), destaca que, encontrar respostas que qualificam os
modelos de adaptacdo e de acessibilidade de um Curriculo Inclusivo que atenda os alunos com
Necessidades Especiais, seria ao mesmo tempo, reflectir e analisar em volta de todo o processo
do sistema educativo, onde a relagéo entre as decisdes e a operacionalizagdo encontram-se num
campo de disputa sem precedentes. Por isso, avancar com qualquer que seja 0 posicionamento
sobre um curriculo adoptado para o atendimento de alunos com Necessidades Educativas seria
assumir a possibilidade de promog&o de aprendizagem para Todos, seja em qualquer contexto
escolar onde a crianga esta inserida. Como salienta Rosa (2002), as politicas organizativas e

curriculares devem reforcar-se com as estratégias de formacéo de professores.
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Adiante; Nilander e Libera (ob. Cit.) fazem referéncia que outras ferramentas e a tecnologia
digital pois, elas garantem que o contetdo disponibilizado na web esteja acessivel a qualquer

pessoa, independentemente de sua condigdo. E essas ferramentas podem ser:

v Configuragbes de visualizacdo para baixa visdo do proprio sistema operacional
(ampliacdo de fontes, zoom, contraste);

v' Sistema Dosvox (apenas para computadores - conjunto de ferramentas similares aos
programas mais utilizados e que funcionam em conjunto com um sintetizador de voz)

v" Leitores de tela convertem em &udio a informacdo textual por meio de um sintetiza
gradual, de acordo com cada realidade pedagogica.

v Os audios: as explicacdes dos contetidos gravadas em audio podem ser uma melhor
escolha para os alunos com deficiéncia visual comparado as videoaulas.

v" Os videos: os professores podem optar por gravar seus proprios videos ou disponibilizar

videos de terceiros disponiveis na internet para compartilhamento.
2.2.4 Abordagens Tedricas do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia

A inclusdo de alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem tem sido tema
central em diversas teorias educacionais. Inclusdo educacional é um campo tedrico
multifacetado que aborda as diversas maneiras de integrar alunos com deficiéncia no processo
de ensino e aprendizagem. Diversos tedricos e teorias fornecem uma base importante para
entender os principios da inclusdo, promovendo praticas pedagdgicas que respeitem a
diversidade e busquem a equidade. A seguir, apresentamos algumas das principais teorias que

sustentam a inclusdo educacional:

A Teoria da Inclusdo Educacional de Tony Booth e Mel Ainscow (2002) defende a ideia de
que todos os alunos, independentemente de suas diferencas, devem ter as mesmas
oportunidades de aprendizado em um ambiente escolar comum. Os autores enfatizam a
importancia de criar ambientes de aprendizagem inclusivos que atendam a diversidade dos
alunos, afirmando que a inclusdo ndo se resume a integracdo de alunos com deficiéncia, mas
envolve mudangas no curriculo, nas praticas pedagogicas e nas atitudes dos educadores, com
0 objectivo de garantir que todos o0s alunos possam participar e aprender de maneira equitativa.
Booth & Ainscow, 2002 enfatizam a importancia de um ambiente escolar que reconheca a
diversidade e promova praticas pedagogicas adaptadas para incluir alunos com deficiéncia, sem

segregacdo. O conceito de pedagogia diferenciada proposto por Tomlinson (2001) sugere que
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os professores devem ajustar suas abordagens de ensino para atender as necessidades variadas
dos alunos, considerando suas habilidades, interesses e formas de aprendizagem. Isso se alinha
a ideia de que a escola deve ser um espago que ndo apenas se adapte as necessidades dos alunos
com deficiéncia, mas também celebre e valorize a diversidade. A Teoria da Educacdo Critica
de Paulo Freire (2005) destaca a importancia da educacdo como um meio de transformacao
social, defendendo uma pedagogia que seja critica e libertadora. Sua abordagem enfatiza o
respeito e a valorizagdo da voz dos alunos, considerando os agentes activos no processo de
aprendizagem. No contexto da inclusdo, a teoria de Freire promove a ideia de que todos 0s
alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, devem ter a oportunidade de participar no processo
educativo, desafiando as estruturas de exclusdo. A Teoria do Modelo Social da Deficiéncia
proposto por Mike Oliver (1996), argumenta que a deficiéncia ndo deve ser vista como uma
condicéo individual, mas como um reflexo de barreiras sociais e ambientais que excluem o
individuo. A inclusdo educacional, segundo esse modelo, implica remover essas barreiras e
adaptar o ambiente de aprendizagem para todos, criando um sistema que respeite a diversidade
e promova a participacdo plena dos alunos com deficiéncia. A Teoria de Equidade Educacional
de John Rawls (2000) propde uma teoria da justica como equidade, que defende que uma
sociedade deve garantir a todos os individuos, independentemente de suas diferencas,
oportunidades justas de acesso a recursos e direitos. Aplicada a educacao, a teoria de Rawls
sugere que as politicas educacionais devem ser estruturadas para garantir que os alunos com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem, levando em consideragdo as
desigualdades existentes e buscando corrigi-las. A Teoria de Acessibilidade e Design Universal
de Ron Mace (1997) desenvolveu o conceito de Design Universal, que busca criar ambientes
acessiveis para todas as pessoas, independentemente de suas capacidades. No contexto
educacional, isso implica projectar curriculos de aprendizagem que sejam flexiveis o suficiente
para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. A Teoria
de Aprendizagem Social de Albert Bandura (1977) prop6s uma teoria da aprendizagem social,
que destaca o papel da observacdo e modelagem no processo de aprendizagem. Segundo
Bandura, as criangas aprendem tanto por meio da interacgdo com outros como pelo exemplo
de comportamentos observados. Para a inclusdo, essa teoria sugere que os alunos com
deficiéncia podem aprender de forma eficaz em ambientes sociais inclusivos, onde a interaccéo
com colegas, promove a aprendizagem colaborativa. A Teoria Socio construtivista de Lev
Vygotsky (1978) enfatiza o papel das interac¢des sociais e culturais no desenvolvimento
cognitivo dos individuos. Vygotsky propds que a aprendizagem ocorre atraves da colaboracéo

e da mediagdo de um "outro mais capaz", o que no contexto da incluséo educacional significa
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que alunos com deficiéncia podem ser apoiados por colegas e professores para alcancar seu
potencial maximo. A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1983) sugere que
os individuos possuem diferentes tipos de inteligéncia], como légico-matematica, linguistica,
musical, espacial, entre outras. No contexto da inclusdo educacional, essa teoria defende que o
ensino deve ser diversificado para atender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos,
incluindo aqueles com deficiéncia.

No nosso entender, as teorias acima apresentadas, pelo facto de enfatizarem de modo geral
que o ensino deve ser diversificado e atender a todo tipo de alunos, mostram que os alunos com
deficiéncia visual, ndo podem ser deixados de lado, € importante que no contexto de sala de
aula e ndo sO, os mesmos, devem fazer parte de todas as actividades propostas para o
desenvolvimento ndo s6 de habilidades sociais como as de aprendizagem. Enfatizamos ainda
que a colaboragdo com os demais deve ser o ponto crucial para que aluno com deficiéncia

visual se sinta incluso.
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CAPITULO 11l - METODOLOGIA

Neste capitulo propomo-nos a apresentar e descrever os procedimentos metodolégicos
enveredados visando culminar os objectivos antes elencados, garantindo a transparéncia e
fundamentacédo das nossas op¢des metodoldgicas, e permitindo a compreensao dos resultados
estudo. Num primeiro momento, procuramos deixar alguns contributos para a delimitacdo das
metodologias qualitativas, elucidando quais sdo as suas potencialidades e limitagdes, bem
como esbocgando as possibilidades de utilizagédo, tendo em conta 0s objectivos da investigacéo.
Posteriormente, passamos a descrever de modo mais concreto, a descri¢cdo do local do estudo,
a descricdo da pesquisa, os instrumentos e procedimento de recolha de dados, os participantes
do estudo, as técnicas de analise de dados e as limitagdes do estudo.

3.1. Descricao do local de estudo

Localizacao

A Escola Secundaria Solidariedade € uma Instituicdo educativa de cariz crista, caracterizada
pela sua vocacao social e comunitéria, orientada para o servico a comunidade e operando sob
o0 regime de uma organizacdo sem fins lucrativos. Fundada em 1992, localiza-se na periferia
da cidade de Maputo, mais precisamente no Bairro de Mavalane “A”. A escola possui quatro
blocos, uma cantina escolar, um pavilhdo de desportos, 26 salas de aulas, uma sala de
conferéncias, uma biblioteca, uma sala de recursos, o chdo da escola tem pavés, algumas
rampas que a posterior foram reestruturadas. A fundacéo da escola emerge de uma resposta
solidaria a uma crise humanitaria e social causada pela guerra civil mogambicana (1977-1992),
que, ao longo de dezasseis anos, interrompeu o progresso social, econémico e politico do pais.
Esse conflito gerou deslocamentos internos, com numerosas familias refugiando-se nos centros
urbanos, especialmente em éreas periféricas, criando uma sobrecarga populacional nas cidades,
sem recursos suficientes para atender as necessidades basicas como habitacao, educacéo, saude
e alimentacdo. No Bairro de Mavalane, a escassez de vagas escolares evidenciava-se, com um
elevado numero de criancas fora do sistema escolar devido a insuficiéncia de escolas publicas
na zona. A urgéncia deste problema motivou a criagdo de uma instituicdo educativa que
pudesse proporcionar acesso a educagdo para essas criangas, garantindo um espaco inclusivo
de aprendizagem e formacdo cidada. O projecto teve inicio em condi¢bes humildes, com as
primeiras aulas realizadas em duas tendas cedidas no recinto da Igreja Catdlica de Mavalane.
Posteriormente, a escola transferiu-se para um edificio que antes funcionava como capela,

adaptado para conter duas salas de aula, uma sala de costura e um espacgo administrativo. A
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dedicacéo e apoio de Giovanna Rama, uma figura central no desenvolvimento inicial da escola,
foram cruciais para o avanco do projecto. Gracas aos seus esforgos de mobilizacdo de recursos
junto aos amigos da escola na Itélia, foi possivel construir um pavilhdo com trés salas de aula,
além de gabinetes administrativos, proporcionando condicGes dignas e seguras para os alunos
e professores. Desde os primordios da sua fundacéo, a Escola Secundaria Solidariedade adopta
uma filosofia de “educacdo libertadora,” centrada na qualidade de ensino e na formacéo
integral dos alunos. Como parte dessa filosofia, implementaram-se programas de incentivo para
a formacdo continua dos professores. Este objectivo foi impulsionado pela criacdo de uma
bolsa de estudos para os docentes, financiada por apoiantes italianos, que possibilitou a
formacdo superior de muitos mocambicanos, capacitando-os para contribuir com o
desenvolvimento do pais de maneira mais efectiva e qualificada. A escola obteve autorizacao
oficial para funcionamento em Janeiro de 1996, sendo, no entanto, necessario que os alunos
realizassem 0s exames em escolas publicas até ao ano 2000, quando a escola conseguiu o
“paralelismo pedagdgico” e passou a organizar os exames internamente. Desde entdo, a escola
expandiu substancialmente sua infra-estrutura com apoio de parcerias, Como a cooperagao com
0 Governo Portugués em 2006, que resultou na construcdo de novas salas e equipamentos
pedagdgicos. A reforma do Ensino Basico em Mocambique trouxe um aumento na taxa de
aprovacdo, que, por sua vez, intensificou a demanda por vagas no ensino secundario. A
Direccéo Distrital da Educacédo e Cultura e a Direccao da Cidade aconselharam, entéo, a Escola
Secundaria Solidariedade a estender sua oferta para incluir o Ensino Secundario Geral (1°
ciclo). Essa expansdo foi acolhida com prontiddo, alinhando-se a missdo da escola de servir a
comunidade e atender as necessidades das familias mais desfavorecidas, acompanhando os
desafios educacionais da regido. Actualmente, a escola conta com 63 professores, cujos salarios
sdo assegurados pelo Orcamento Geral do Estado. A instituicdo oferece ensino basico nos 1.°,
2.°e 3.%ciclos, além do ensino secundario (1.° ciclo). O nimero total de alunos é de 3.715, dos
quais 1.015 estdo matriculados no ensino basico e 2.700 no ensino secundario. Para apoiar 0s
alunos economicamente desfavorecidos, a escola oferece educacdo gratuita a 435 estudantes
do Centro-Dia e de Mavalane, com comprovada situacdo de pobreza. Estes alunos recebem
todo o material escolar necessario, providenciado pela propria escola, reafirmando seu
compromisso com a educacdo inclusiva e acessivel. A Escola Secundéria Solidariedade
mantém um forte lago com outras institui¢cdes educativas, tanto pablicas quanto particulares,
bem como com entidades governamentais, como a Direccdo Distrital de Educacdo e a
autoridade municipal. Essas parcerias tém sido essenciais para garantir o alinhamento das

praticas educativas e para promover iniciativas de desenvolvimento comunitario e educacional
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no bairro de Mavalane. Com essa sélida base e compromisso com a transformacéo social, a
Escola Comunitaria Solidariedade continua a desempenhar um papel fundamental no contexto
educacional de Maputo, ampliando horizontes e oferecendo novas oportunidades de futuro para

centenas de jovens mogambicanos.

3.2. Descricao da Pesquisa

O modelo de investigacdo seguido foi, essencialmente, qualitativo. Como métodos de recolha
de dados foram utilizados a entrevista, sendo que os dados receberam tratamento pelo
procedimento técnico de analise de conteddo. Seguidamente, exploraremos 0s motivos que
subjazeram a esta op¢do metodoldgica e guido construido para a recolha de dados e os
participantes do estudo. A investigacdo qualitativa € ja& um campo de investigacdo de direito
proprio, que atravessa disciplinas, campos de estudo e temas, que desde o inicio do século
passado tem sofrido inimeras transformacgdes no campo epistemolégico e metodoldgico. O
termo qualitativo implica uma énfase nas qualidades das entidades e nos processos e
significados; um estudo qualitativo valoriza a qualidade socialmente construida da realidade,
num quadro construtivista, a relacdo intima entre investigador e objecto de estudo e 0s
constrangimentos situacionais que enformam a investigacdo (Denzin & Lincoln, 2000).
Janesick (2000) sintetiza as caracteristicas fundamentais da investigacdo qualitativa, dizendo
que esta requer que o investigador seja o instrumento de investigacdo e construa uma narrativa
que englobe as vaérias historias dos participantes. Ja Serapioni (2000) destaca como
caracteristicas dos métodos qualitativos a analise do comportamento humano do ponto de vista
do actor, a observacao naturalista (ndo controlada), a subjectividade (perspectiva de insider), a
orientacdo para a descoberta e para 0 processo, 0 seu caracter exploratorio, descritivo e
indutivo, e a sua ndo generalizabilidade. Podemos, assim, descrever 0s pressupostos que

norteiam o paradigma qualitativo ou fenomenoldgico de investigacéo:

v" Complexidade — a realidade social, incluindo as suas manifestagcdes culturais,
representa algo profundamente complexo e que ndo pode ser reduzido a um

conjunto de variaveis.

v’ Subjectividade — os investigadores estdo sempre situados numa dada realidade e
trazem consigo as suas subjectividades e valores. Nesse sentido, a subjectividade,

em vez de ser pura e simplesmente suprimida, deve ser assumida e negociada.
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v' Contextualidade — a realidade constréi-se a partir de mdltiplos factores e a
compreensdo de um fendmeno, manifestacdo cultural ou instituicdo envolve

sempre, por defini¢do, a compreensédo de determinados contextos.

v Interpretacao e significado — a mesma actividade pode ser interpretada de formas
radicalmente diferentes pelos diferentes participantes, tendo em conta as relacfes
que estes estabelecem com os fendbmenos em estudo. Assim, a interpretacdo e o

significado sdo a verdadeira esséncia da investigacdo qualitativa.

v' Metas da investigacdo — as explicacdes que envolvem causalidade, controle e
predicdo, sdo impossiveis. O objectivo é antes a capacidade de compreensao
(verstehen) interpretativa, a qual “envolve a capacidade de empatizar, de recriar a

experiéncia dos outros em nés proprios” (Bresler, 2000).

v Aplicabilidade — a compreensao aprofundada de um dado contexto pode facilitar a
compreensdo de outros contextos, ndo através do principio da generalizacdo, mas

sim do principio da transferéncia (Mota & Castro, 2009).

Deste modo e, parafraseando Eisner (1996) referido por Mota e Castro (2009), a investigacdo
qualitativa, afastando-se de uma linguagem propositadamente neutra e asséptica, permite
atingir uma compreensdo empatica das experiéncias de outros, fornece, mais do que
abstraccGes, marcas da situacdo empirica, tal como foi registada, decorre no espaco da
interpretacéo e do debate e aumenta a variedade das questdes que podem ser colocadas. O autor
alerta, no entanto, para perigos da investigacdo qualitativa, que dizem respeito a imprecisao
dos dados — imprecisdo essa que sO pode ser combatida através de uma referenciacdo

permanente dos discursos em bruto.

O uso de uma metodologia qualitativa pressupde uma analise em profundidade, de significados,
conhecimentos e atributos de qualidade dos fenémenos estudados, mais do que a obtencédo de
resultados de medida. “Os dados s3o enquadrados e interpretados em contextos holisticos de
situacOes, acontecimentos de vida ou experiéncias vividas, particularmente significativos para

as pessoas implicadas” (Fidalgo, 2003).

O investigador qualitativo estuda os fenGmenos no seu contexto natural, procurando interpretar
esses fendmenos, em termos dos significados que as pessoas lhes atribuem. Requer assim a

recolha de materiais que descrevem momentos da vida dos individuos — descri¢des ricas do
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mundo social — que so interpretados na tentativa de aumentar a compreenséo sobre o alvo de
estudo (Denzin & Lincoln, 2000). Deste modo, a op¢do metodoldgica por um estudo qualitativo
é enquadrada por um interesse na complexidade, descricdo e compreensdo de um processo,
mais do que nos seus resultados ou produtos. A metodologia qualitativa permite aceder a
complexidade e diversidade da realidade em estudo, de forma contextualizada e enriquecida
pelos significados que Ihe sdo atribuidos pelos participantes (Marques, 2005), o que Ihe confere
uma elevada validade interna, ja que focalizam as especificidades dos grupos sociais estudados
(Minayo & Sanches, 1993).

Ainda que permita a compreensdo de realidades e vivéncias complexas e subjectivas,
recolhendo dados ricos e descritivos, com pouca reducdo na fase de recolha de dados, as
metodologias qualitativas sofrem também limitacdes inegaveis. Desde logo, a impossibilidade
de generalizacdo dos resultados — ndo € possivel transpor directamente os dados de uma
realidade para outra, podendo apenas tracar-se analogias e procurar-se padrfes e temas comuns
(Marques, 2005); um estudo qualitativo ndo pode ter pretensdes a generalizar, a partir da
andlise aprofundada de alguns casos, para toda a populagdo. Alguns autores propdem, no
entanto, que se possa falar de generalizacdo nos estudos quantitativos, ressalvando que se trata
de uma generalizacdo conceptual ou analitica; os dados obtidos permitem ao investigador
teorizar sobre o processo que € alvo de estudo, ndo pretendendo aferir sobre a frequéncia desse
processo na sociedade (Castro & Bronfman, 1997, in Serapioni, 2000).

Nos Gltimos anos, outros autores também reforgcaram a relevancia da pesquisa exploratoria em
contextos educacionais inclusivos. Flick (2020) destaca que o método exploratério € essencial
em contextos onde o conhecimento prévio é limitado e as variaveis em estudo ndo sdo
claramente definidas, o que se aplica ao estudo da inclusdo de alunos com necessidades
especiais, onde cada contexto escolar pode apresentar desafios e solugdes Unicos. Este estudo
pretende, portanto, explorar de forma ampla e descritiva as praticas e politicas implementadas,
sem a intengdo de generalizar os resultados, mas de enriquecer a compreensdo sobre as
vivéncias e praticas inclusivas na escola. Yin (2018) reforca que a abordagem exploratoria,
especialmente ao utilizar estudos de caso, é eficaz para examinar realidades complexas e
multifacetadas, como a inclusdo educacional. Esse tipo de pesquisa possibilita a colecta de
dados directos dos participantes, proporcionando uma analise rica em detalhes e significativa
para 0 contexto especifico da Escola Secundaria Solidariedade. Assim, 0 uso de entrevistas
com gestores, professores e pais torna-se um método valioso para captar diferentes perspectivas

e identificar as estratégias pedagdgicas e organizacionais aplicadas para a inclusdo de alunos
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com deficiéncia visual. Além disso, 0 méetodo exploratorio permite adaptar as técnicas de
colecta de dados as necessidades do estudo, favorecendo um levantamento detalhado e flexivel
dos desafios enfrentados na pratica. Saunders, Lewis e Thornhill (2019) enfatizam que a
pesquisa exploratoria € particularmente util para estudos que buscam identificar e descrever
praticas em constante adaptacdo, como ocorre na educacdo inclusiva. Dessa forma, a escolha
pela pesquisa exploratoria esta alinhada com a finalidade de captar a complexidade e
diversidade das estratégias utilizadas para promover a inclusdo na escola, possibilitando uma
andlise que se aprofunda na realidade dos participantes e respeita o contexto especifico do
estudo. Portanto, essa abordagem se mostra adequada para compreender as nuances e desafios
daincluséo de alunos com deficiéncia visual, permitindo que o estudo ofereca uma viséo inicial
e abrangente das préticas inclusivas que podem, futuramente, servir de base para pesquisas

mais descritivas ou explicativas.

3.4 Instrumentos e procedimentos de recolha de dados

v Guido de Observacao:
O guido de observacao foi um instrumento fundamental para a analise das praticas reais dentro
do ambiente escolar. A observacéo directa permitiu que o investigador testemunhasse as
interac¢Oes, dindmicas e métodos pedagdgicos utilizados para a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual. Este guido, sugerido para ser estruturado em duas dimensdes (Dimensao da
Interaccao e Dimensdo da Acessibilidade), contempla variaveis como a interac¢do entre alunos
e professores, a participacdo de alunos com deficiéncia visual em actividades comuns e a
adaptacdo dos materiais didaticos (por exemplo, uso de Braille e tecnologia assistiva). Este tipo
de instrumento baseia-se no modelo de observagéo estruturada, conforme descrito por Flick
(2009), que recomenda a categorizacdo das observacGes em dimensfes especificas para
garantir a consisténcia e a validade dos dados. Dimensdo da Acessibilidade: Ambiente Fisico
e Material: Avaliou-se a acessibilidade do espaco fisico e dos materiais, como a
disponibilidade de livros em Braille, uso de tecnologias assistiva, sinaliza¢des tacteis, etc.; e
Praticas Pedagogicas Inclusivas: Analisou-se a adaptacdo de metodologias e praticas de

ensino, verificando como estas atendem as necessidades dos alunos com deficiéncia visual.

v Guido de entrevista
O guido de entrevista € um documento criado pelo entrevistador para o orientar durante a
entrevista, e assegurar que todos os tdpicos e perguntas relevantes sejam cobertos. A entrevista

foi constituida por 5 blocos, nomeadamente:
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v Bloco 1: Termo de Consentimento Informado (TCI) — garante a ética e
transparéncia do estudo, informando os participantes sobre o objectivo e

confidencialidade da pesquisa.

v" Bloco 2: Ildentificacdo dos Participantes — Colecta informacGes demogréficas e
contextuais dos participantes.

v" Blocos 3 a 5: Questdes orientadoras — Cada bloco contém 2 a 3 questdes formuladas
para os trés grupos de participantes (gestores, professores e encarregados de
educacdo), totalizando 9 a 10 questdes. Estas foram elaboradas para capturar as
percepcOes dos diferentes agentes envolvidos na incluséo, permitindo comparagdes

e andlise das convergéncias e divergéncias entre as visdes dos participantes.

3.4 Participantes do estudo

A escola possui um total de 63 professores e deste efectivo 16 sdo do ensino primario, em que
da 12 a 62 classes ha 17 turmas: 12 classe tem trés turmas, 22 classe trés turmas, 32 trés turmas,
a 42 classe 2 turmas, 52 classe duas turmas e 62 classe quatro turmas. Nesta escola ha seis alunos
com deficiéncia visual na 12 classe, quatro na 22 classe, dois na 42 classe, dois na 5% e outros
dois alunos com deficiéncia visual na 62 classe. Tratando-se de um estudo de natureza
qualitativa, a metodologia focou-se na compreenséo aprofundada das percepcdes, experiéncias
e significados que os participantes atribuem a educacao inclusiva, particularmente em relacao
as criancas com deficiéncia visual. Esta pesquisa SO teve a participacdo de professores,
gestores, pais e encarregados de educacdo, num total de 15 participantes, entre eles trés
gestores, sete professores e cinco pais ou encarregados de educacdo. Julgamos aceitavel este
numero de participantes considerando que estudos na mesma tematica, com esta abordagem

qualitativa, tém usado nimeros de participantes proximos a este.
3.7 Técnicas de analise de dados

Para assegurar a rigorosidade e ética do processo de recolha de dados, preparou-se previamente
um protocolo que incluiu a elaboracéo de trés elementos essenciais: o Termo de Consentimento
Informado, o Guido de Entrevista e o Guido de Observacéo. A preparagdo do Termo de
Consentimento garantiu a transparéncia e o respeito aos direitos dos participantes, alinhando-
se as melhores préaticas de pesquisa ética, conforme recomendado por Santos e Oliveira (2021).
Ap0s a aprovacao do protocolo pela direccdo maxima da escola, procedeu-se com a recolha de

dados que decorreu entre os dias 2 e 26 de abril de 2024, obedecendo a um cronograma que
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obedeceu a seguinte estrutura de 2 a 5 de Abril decorreram as entrevistas em locais privados e
previamente preparados, tais como a sala do Diretor Adjunto Pedagdgico e a sala da Directora.
Na semana de 9 a 12 de Abril, as entrevistas foram realizadas em locais variados dentro da
instituicdo, nomeadamente sala de recursos e sala de professores, assegurando condigdes
adequadas para a recolha de informacfes. Entre 15 a 19 de Abril as entrevistas com 0s pais
foram realizadas tanto presencialmente, na escola, como por telefone para facilitar a
participacdo. Esta abordagem hibrida, conforme discutido por Lima et al. (2020), aumenta a
acessibilidade e a inclusdo dos participantes, respeitando as suas disponibilidades e
circunstancias por fim na semana de 22 a 26 de Abril, realizou-se uma entrevista complementar
com um dos gestores e efectuou-se a observacdo da sala de recursos, verificando-se as
condicOes e materiais disponiveis. Esta etapa final permitiu uma validacdo e enriquecimento
dos dados previamente obtidos. Cada dia de recolha incluia uma a trés entrevistas, seguidas de
transcricao imediata, facilitando a continuidade e consisténcia do processo de analise de dados.
Para a analise de dados, que foi estruturada em varias etapas para garantir profundidade e rigor
na interpretacdo, primeiramente, trés estudantes finalistas do Curso de Psicologia da
Universidade Pedagogica de Maputo foram treinados em técnicas de transcricao e codificacao,
numa sessdo intensiva realizada no Centro de Apoio Psicolégico da instituicdo. Este
treinamento garantiu uniformidade e qualidade na transcricdo, essencial para o sucesso do
estudo (Bardin, 2016). Durante a fase de transcricdo, realizada diariamente, as entrevistas
foram transcritas e codificadas, permitindo que as ideias e percep¢des fossem integradas em
nucleos de sentido previamente definidos, respeitando os blocos tematicos da entrevista. A
codificacdo, conforme orientado por Flick (2019), é um processo que facilita a identificacdo de
padrdes e a categorizacao de informacdes, sendo realizada em grupo para maximizar a precisao
e minimizar possiveis omissdes ou vieses. Paralelamente, recorremos a analise documental
que foi essencial para o estudo, pois permitiu uma visdo aprofundada das directrizes e normas
que orientam as praticas inclusivas nas instituicdes de ensino. Este método envolve o exame
de documentos institucionais, como regulamentos escolares, orientagdes curriculares, planos
de educacéo inclusiva e legislacdo sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Segundo
Bardin (2011), a analise documental facilitou a identificagdo de padrbes e categorias que
revelam os fundamentos tedricos e praticos adoptados pelas institui¢des, oferecendo uma visao
critica sobre as politicas de inclusdo implementadas. Esse procedimento é particularmente
importante neste estudo, pois possibilita o levantamento de evidéncias objetivas que mostram
como as politicas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual estdo delineadas, aplicadas e,

possivelmente, falham em determinados contextos. Para a interpretacdo dos dados, recorreu-se
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a analise de conteldo e a analise de narrativas. A analise de contetido, uma técnica consolidada
segundo Campos (2014), tem como objectivo a interpretacdo do significado subjacente nas
falas dos participantes, enquanto a analise de narrativas, segundo Moutinho e Conti (2016),
valoriza as historias dos entrevistados como representacdes simbdlicas de suas experiéncias
vividas. A narrativa, assim, é encarada como uma manifestacdo da identidade pessoal e social

do individuo, imersa no contexto cultural e temporal.
3.8 Limitacodes

v" Poucos estudos mogambicanos/ falta que discutem as politicas e praticas pedagdgicas
em classes iniciais, o que dificulta a comparacéo entre as realidades dentro do contexto
nacional.

v A auséncia de entrevistas directas com os alunos, que sdo os principais beneficiarios
das politicas de inclusdo. Essa falta de integracdo limitou a compreensdo das suas
percepcOes pessoais sobre as praticas pedagdgicas e o impacto da inclusdo em sua
experiéncia escolar. Sem a voz dos alunos, o estudo ndo conseguiu captar totalmente as
barreiras enfrentadas no dia-a-dia, como a sua interacgdo com materiais adaptados, a
dindmica nas aulas regulares e o apoio recebido na sala de recursos

v Nao envolvimento de gestores de alto nivel no Ministério da Educacdo, organizagdes

ndo-governamentais especializadas e especialistas internacionais .

No capitulo a seguir iremos apresentar e discutir os resultados obtidos a partir do estudo de

campo, como consequéncia destes procedimentos metodoldgicos.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo apresentamos e discutimos os resultados obtidos ao longo do estudo seguindo a
ordem dos objectivos especificos da pesquisa. Assim, no que respeita a apresentacdo dos dados,
depois da descricdo das politicas e regulamentacdes que orientam a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no ensino primario (objectivo 1), privilegiando aquela legislacdo que é
referenciada pelos participantes; sdo descritos os programas, planos e estratégias da préatica de
inclusdo (objectivo 2) referenciados pelos participantes bem como a avaliagdo que 0s mesmos
fazem a respeito da sua eficacia. Por fim, é dado enfoque aos dados colhidos através da
observacao para verificar a adequacéo das infra-estruturas, recursos e estratégias pedagogicas
ao suporte das necessidades dos alunos com deficiéncia visual naquela escola (objectivo).
Quanto a discussao, consistiu na interpretacdo e analise dos resultados obtidos durante a
pesquisa para situar os achados no contexto teérico e empirico referenciados na revisdo da
literatura. Portanto, nesta seccdo nos reservamos a explicar o que os dados significam,
relacionar os resultados com a bibliografica descrita, reflectir sobre as consequéncias dos

resultados para esta area de estudo.

4.1 Apresentacgéo de dados

4.1.1 Dados sobre o primeiro objectivo: Politicas e regulamentos sobre a educacéo

inclusiva em Mocambique

Neste objectivo nos propusemos a descrever a legislacdo e directrizes que pode promover e
orientar a pratica de inclusiva de alunos do ensino primario com deficiéncia. Assim, no
primeiro momento arrolamos a leis nacionais e internacionais usadas no pais e, posteriormente
procuramos verificar quanto tal legislacdo e conhecida pelos participantes do estudo. Da anélise

documental identificamos oito documentos nacionais e quatro internacionais, nomeadamente:

v Constituicdo da Republica de Mocambique (2004): Por exemplo, nos seus Artigos
(37, 88,113 e 125) estabelece o direito a educacao para todos os cidaddos sem discriminacéo e,
garante a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia. Entendemos que através
destes artigos o Estado se compromete a criar um ambiente educacional que respeite e valorize

a diversidade, promovendo a incluséo e a igualdade de oportunidades para todos.

v Lei do Sistema Nacional de Educacao de 2018: define a educacdo especial como um

principio fundamental do sistema educativo mogambicano e estabelece directrizes para sua
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implementacao, conforme o Artigo 18, que cria o subsistema de educacao especial, entendido
como conjunto de servicos pedagogico-educativos transversais a todos os subsistemas de
educacéo de apoio e facilitacdo de aprendizagem de todo o aluno incluindo aquele que tem

necessidades educativas especiais de natureza fisica, sensorial, mental, maltiplas e outras.

v Politica Nacional de Educacao Inclusiva (2005): estabelece os objectivos, estratégias
e acgdes para a promogdo da inclusdo educacional em Mogcambique. Como estratégias e ac¢oes
propostas temos: capacitar educadores para lidar com alunos com necessidades especiais,
garantindo que estejam preparados para implementar préaticas inclusivas; desenvolver
curriculos que atendam as diversas necessidades dos alunos, permitindo que todos participem
plenamente das actividades escolares; Melhorar a infra-estrutura das escolas para torna-las
acessiveis a alunos com deficiéncia, garantindo que possam se mover e aprender em um
ambiente seguro; fornecer materiais didacticos e recursos tecnoldgicos que atendam as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e, promover campanhas de
conscientizacdo para envolver a comunidade escolar e os pais na importancia da educacao

inclusiva.

v Lei da Pessoa com Deficiéncia (2009): que estabelece os direitos das pessoas com
deficiéncia, incluindo o direito a educacdo. Esta Lei, desempenha um papel crucial na
promogdo da incluséo de pessoas com deficiéncia em Mocambique. Em primeiro lugar, a lei
estabelece direitos fundamentais, incluindo o direito a educacéo, o que € essencial para garantir
que pessoas com deficiéncia tenham acesso igualitario as oportunidades educacionais. Além
disso, a lei formaliza a obrigacdo do Estado em assegurar que as instituicdes educacionais
sejam acessiveis, promovendo a adaptacdo de infra-estruturas e metodologias de ensino para

atender as necessidades especificas desses alunos.

v Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (2018-2023): Este plano
desempenha um papel fundamental na promogéo da incluséo educacional em Mogambique ao
definir metas claras e ac¢des especificas para a implementacdo da incluséo educacional no pais,
com foco na formacgéo de professores vista como acc¢do essencial para capacita-los a lidar com
a diversidade em sala de aula; na adaptacdo do curriculo como estratégia crucial que permite
que o contetido educacional seja acessivel a todos os alunos, independentemente da sua
condicdo e capacidades; na aquisicdo de recursos pedagogicos adequados orientando a que

materiais didacticos sejam adaptados para atender as necessidades de alunos com deficiéncia,
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para facilitar a participacdo plena desses alunos nas actividades escolares, promovendo um

ambiente de aprendizado mais inclusivo.

v Plano Estratégico da Educacéo 2020-2029 na pégina 35 faz referéncia ao garante da
inclusdo e equidade no acesso, participacao e retencdo e fundamenta que no que toca a incluséo
e equidade estas se relacionam com a justica social e 0 cumprimento do direito a educacao e
o foco na incluséo consiste em garantir que as estruturas de ensino atendam as necessidades de
todos e de insere numa estratégia mais abrangente de uma sociedade mais inclusiva que esta

pratica tem como referéncia a lei 18/2018 do sistema nacional de educacgéo

v Estratégia da Educacao Inclusiva e Desenvolvimento da Crianca com Deficiéncia
2020-2029 esta estratégia serve para fornecer directrizes para implementar uma educacao
inclusiva equitativa e de qualidade para todos respeitando a especificidade de cada um, rumo

ao alcance do desenvolvimento do bem-estar e plena incluséo social

v Lei de Promocéo e Proteccao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia lei 10/2024
de 7 de Junho: no artigo 4 refere que a pessoa com deficiéncia € aquela que tem impedimentos
permanentes de natureza fisica, mental e sensorial que em interaccdo com as diversas barreiras
podem constituir obstaculo para sua participacdo na sociedade em igualdade de circunstancias
com as demais pessoas nesta ordem a lei faz referéncia no seu artigo 3 que a mesma tem como
objectivo promover e garantir o exercicio pleno de direitos da pessoa com deficiéncia,
eliminacédo das barreiras bem como a sua incluséo participacdo em igualdade com as demais

pessoas em todas as esferas da sociedade

Além desta legislacdo nacional, no pais sdo usadas directrizes internacionais que promovem a
educacdo inclusiva ao orientar para o tratamento igual das pessoas, independentemente da sua
condicéo fisica ou mental. No pais e usada a Declaracdo de Salamanca (1994); a Declaracéo
de Dakar “Educacao Para Todos” (2000); Convencao das Nagdes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia; Estratégia para a Educacdo Inclusiva de Alunos com Deficiéncia da
Africa Austral (SAIES — 2017/2021).

v A Declaracdo de Salamanca (1994) que é um marco fundamental na promogdo da
educacgédo inclusiva, pois reafirma o compromisso global com a educagdo para todos,

destacando a necessidade de integrar criancas com necessidades educativas especiais no
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sistema regular de ensino. Além disso, a declaracdo enfatiza a importancia de adaptar
curriculos, formar professores e criar ambientes escolares acessiveis, promovendo a inclusao

como um direito humano basico.

v A Declaracao de Dakar sobre a Educacéo (2000) reforga os principios da Declaragéo
de Salamanca, estabelecendo metas para garantir que todas as criancas, especialmente as mais
vulneraveis e marginalizadas, tenham acesso a uma educacdo de qualidade.
Consequentemente, essa declaracdo compromete os paises a desenvolver politicas que

assegurem a inclusdo e a equidade no sistema educacional.

v A Convencédo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006) estabelece obrigacdes legais para os Estados, garantindo que pessoas com deficiéncia
tenham acesso igualitario a educacdo. Isso € crucial, pois a convenc¢do exige que 0s sistemas
educacionais sejam inclusivos em todos os niveis, promovendo a eliminacdo de barreiras e a

implementacao de praticas pedagogicas adaptadas.

v A Estratégia para a Educacdo Inclusiva de Alunos com Deficiéncia da Africa
Austral (SAIES — 2017/2021) oferece directrizes especificas para a regido, focando na
capacitacdo de professores, no desenvolvimento de curriculos inclusivos e na melhoria da infra-
estrutura escolar. Assim, essa estratégia regional complementa os esforgos globais, adaptando-
os as realidades locais e promovendo a colaboracdo entre paises para enfrentar desafios
comuns.

Como se pode notar, o pais tem um manancial legislativo que promove a educacéo inclusiva,
0 que revela um compromisso do Estado em garantir o direito a educacao para todas as criancas
e jovens, incluindo as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Alguns autores apresentam
algumas causas para a essa distancia entre o plasmado na lei e o efectivamente realizado. A
titulo de exemplo, Mandlate (2020) no seu estudo examina a implementacdo da Politica
Nacional de Educacéo Inclusiva e destaca lacunas significativas na formacao de docentes e na
aplicacdo das directrizes, argumentando que, apesar das politicas bem-intencionadas, a falta de
formacdo adequada para professores impede a aplicacdo eficaz das préaticas inclusivas,
resultando em uma implementacdo desigual e limitada nas escolas. Por outro lado, Mério
(2019), na sua pesquisa sobre “andlise a eficacia da Lei da Pessoa com Deficiéncia, apontando
para desafios na sua aplicagdo pratica nas escolas”, observando que a falta de recursos e a

resisténcia cultural a inclusdo sdo barreiras significativas. Outros estudos (e.g., Muria, 2017,
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Branco,2019; Mandlate 2021), afirmam que ainda ha desafios a serem superados para que a
inclusdo educacional seja plenamente realizada no pais, como a falta de infra-estruturas
adequadas nas escolas, a caréncia de profissionais especializados e a persisténcia de

preconceitos e discriminacao.

Ainda neste objectivo, depois de arrolada a legislacdo usada em Mogambique para a promogao
de educacdo inclusiva procuramos, verificar até que ponto os participantes estdo cientes dessa
legislagéo e, que ideia eles tém sobre a educacdo inclusiva. Respondendo as questdes do bloco
C da entrevista, em que além do conceito da educacdo inclusiva procurdvamos 0 quéo
professores, gestores e PEE conheciam a legislacdo sobre a educacao inclusiva em vigor no
pais, constatamos que a maioria dos participantes ndo se referiu de forma objectiva a alguma
lei, mas alguns entrevistados mostraram algum conhecimento sobre a cobertura que a
constituicdo da Republica e o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo ddo neste

dominio ao responderem que:

“Existe sim a lei, temos o plano estratégico do ministério da educagdo que fala sobre
a educacdo inclusiva (G1), (...) temos leis, mas ndo abrange para todos (Prof.1); ...
por lei existe educagdo inclusiva, so que algumas escolas ainda nao tém (Prof.2); ... a
lei Mocambicana quer que todas as criangas estejam juntas sem olhar para as suas

Lentes caracteristicas (Prof.3)”.

Do nosso ponto de vista, a dificuldade dos participantes, particularmente os professores, em
referenciar a legislacdo sobre a educacéo inclusiva pode significar a falta de divulgacao e de
formacdo do corpo docente sobre esta matéria. Alias, respondendo as questfes (Q2 e Q3) das
entrevistas, nas quais procuramos saber se 0 participante ja tinha ouvido falar de leis sobre
educacéo inclusiva ou se na escola tem havido reunido de divulgagéo dessa legislagéo alguns

pais e professores disseram:

“Ndo precisamente (P1); ... por acaso ndo (P2); ndo, acho que no dia que falaram
sobre isso cheguei atrasada (PEEI); eu acho que para mim nem... (PEE2); ndo
precisamente, mas jd ouvi ao alto (PEE3) ”. jd participei em uma capacitag¢do, mas nao
estou muito abalizada na matéria, mas gostaria de aprender e sou um bocadinho
curioso (G2)”.

Se assumirmos que a educacdo inclusiva € um processo que visa garantir o direito de todas as
criancas e jovens a educacdo de qualidade, independentemente de suas diferencas (lei n°
10/2024 de 7 de Junho), esta fraca informacdo e auséncia de formacéo aos PEE, professores e
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gestores, pode colocar em risco a materializacdo da educacdo inclusiva pois, para que essa
inclusdo seja efectiva, é fundamental que pais e professores estejam bem informados e

formados sobre o tema.

Os pais e professores s6 poderdo compreender a educacéo inclusiva tendo conhecimento basico
sobre o que é educacdo inclusiva, seus principios e objectivos (Reginaldo, 2020) pois, isso 0s
ajudara a compreender as necessidades dos alunos com deficiéncia e a criar um ambiente
escolar acolhedor e inclusivo para todos. Compreendendo a educacgdo inclusiva, os pais e
professores se preocupardo em prover a crianca com deficiéncia visual o direito de frequentar
a escola regular, de ter acesso a um curriculo adaptado e de receber os apoios necessarios para
seu sucesso na escola. Pais e professores bem informados sobre a educacdo inclusiva se
preocupardo em identificar as necessidades dos alunos com deficiéncia e garantir que todos
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver e irdo saber como se comunicar de forma
eficaz com os alunos com deficiéncia visual por forma a garantir que todos estejam trabalhando

juntos para o sucesso do aluno com deficiéncia visual e ndo so.

Por outro lado, a formacéo aos pais e professores sobre a educacéo inclusiva pode ajuda-los a
desenvolver as habilidades necessarias para trabalhar com alunos com deficiéncia visual, desde
a comunicacéo, colaboragéo, resolucdo de problemas e gestdo de sala de aula (Santos, 2018,
Capellini e Rodrigues 2009). Portanto, entendemos que tal formacdo contribuiria para o
desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a inclusdo pois, da formacdo podem pais e
professores iriam compartilhar experiéncias e aprender uns com os outros, como eles préprios

o afirmam:

“... é 50 nos capacitar, criar espago para nos aprendermos mais (Prof 1.) ... desafios
sdo enormes, um deles é aprender mais, ter mais recursos, mais conhecimento de como
trabalhar com esse tipo de crianga (Profl) ... a escola podia inventar um desporto
(Prof 3) ... continuar a receber as criangas, responder as suas necessidades e
sensibilizar os outros professores a receberem as outras crian¢as como alunos normais
(Prof'2)”

Os professores expressaram a necessidade de capacitagéo e recursos adequados, reflectindo as
observacdes de Almeida (2020), que destaca a importancia do investimento em formacéao
docente para a implementacéo eficaz de politicas inclusivas. A falta de treinamento relatada
pelos professores € um desafio persistente, como também apontado por Ndhlovu (2022), que

enfatiza a necessidade de formacdo continuada para superar barreiras na pratica inclusiva.
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Em relacdo a nocgdo de educacgdo inclusiva, os dados indicam que alguns participantes tém
nocao correcta de educacdo inclusiva, ainda que tendam a conceituar a inclusdo como sinébnimo
de integragéo: [A incluséo seria]

73

. enquadrar criangas com necessidades especiais junto (...) com criang¢as que nos
chamamos de normais (PEEL; PEEJ), ... ndo haver discriminagdo (...) [das] criancas
com alguma deficiéncia (Prof2); ... garantir a participa¢do de todo estudantes no

processo de ensino e aprendizagem (Gestl)”.

A confusdo no uso destes termos foi referenciada por vérios autores, mas Mantoan (2003)
esclarece que enquanto integracdo e compreendida como uma adaptacgéo por parte do aluno em
relacdo ao que a escola oferece, Sunde (2018), entende que a Educacéo Inclusiva é o processo
que apoia os alunos a superar os obstaculos que limitam a presenca, participacao e a busca do
conhecimento no ambiente escolar, permitindo que alcancem os objectivos curriculares de

ensino.

4.1.2 Dados sobre o segundo objectivo: Percepcdes sobre Planos e estratégias de

promocao da inclusdo de alunos do ensino primario com deficiéncia visual.

No segundo objectivo deste estudo nos propusemos a apresentar as percepcdes relativas aos
programas, planos e estratégias existentes para o atendimento das necessidades de
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual. Inicialmente procuramos saber quantos alunos
com deficiéncia visual existem na escola, pelo que ficamos sabendo que eram 30, dos quais 16
frequentam o ensino primario. De seguida, quisemos ter a ideia de como esses alunos estao
distribuidos entre os professores que participaram deste estudo, tendo constatado que a
distribuicdo ndo e igual, pois alguns professores trabalham com um a trés alunos com

deficiéncia visual, mas também ha quem trabalha os 21 alunos na sala de recursos:

[Eu trabalho com] “dois alunos, uma com cegueira completa outro com
cegueira parcial (Prof 1); ... uma menina com deficiéncia visual (Prof 3); um
aluno com deficiéncia visual (Prof 4); 21 alunos com deficiéncia visual [na sala

de recursos] Prof 2;”

Em relagdo a programas, planos e estratégias para a incluséo de alunos com deficiéncia visual
0s participantes se referiram a (i) plano da turma; (ii) plano individual, conforme os

depoimentos abaixo:
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“... sim existe [planos]: os professores tém o plano, por tanto, para a turma,
mas também faz o plano individual que é para estas criangas com esta
necessidade de tal modo que enquanto vai dando actividades para os outros
também tem uma actividade especifica para aquelas crian¢as com problemas

visuais G1;

nos nossos planos procuramos incluir as necessidades e naquelas situagdes
que provavelmente por desconhecimento alguma coisa néo tera feito parte por
interaccdo pelos professores e os proprios alunos a gente vai adaptando os

nossos planos para responder a essa necessidade G3.”
Quanto as estratégias de inclusdo foram apontadas as seguintes:

v Uso do braile: [os professores] usam braile (...) vejo papel, o papel que usam para
trabalhar, que usam aquelas impressoras, vejo muita coisa que nunca vi na minha vida,

vejo muito material la G2;

v Criacdo e adaptacdo de materiais didatico: “costumo criar material didatico
especifico para as criancas (...) fago recorte de folhas, leitura de textos e trago plantas

para os meninos pegarem Prof 1”

v"Uso de recursos ladicos: “uso jogos para o desenvolvimento intelectual, ...e cangdes

para ajudar a eles a assimilar a matéria Prof.2”

v" Aproveitamento dos outros 6rgéos dos sentidos: “uso muito mais a voz, o tacto para

a menina perceber das coisas que estdo a acontecer Prof.3”

v" Diversificacdo dos métodos de ensino: “usamos muito mais métodos participativos
que é a questdo da oralidade (...). envolver mais o aluno, sem deixar entender que é

uma situacdo de exclusividade”

Em relacdo a como o0s recursos educacionais estdo sendo alocados e distribuidos aos alunos e
professores para garantir o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia visual obtivemos

as seguintes respostas:

“[os recursos educacionais sdo] alocados ao centro de recursos da escola e dai o
professor faz a requisi¢do em funcéo das necessidades dos alunos, estamos a falar das
pautas, estamos a falar das maquinas, portanto, todo material que os professores

precisarem (...) a escola disponibiliza para que possam usar com as crian¢as G17;
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“... O SAAJ, que é o servico de assuntos sociais da cidade, tem fornecido (...) material
qguando pode. Sabemos da limitacdo do nosso estado temos algum material recebido
via parceiros falo da FAMOD, e do ACAM especificamente do projeto TOF,
cooperacao portuguesa e 0s manos amigos da Espanha, entdo conseguimos, vamos

tendo apoio do material G3. ”

“para garantir a inclusdo efetiva, o que nos temos feito em parceria com outras
organizacdes € pedir a capacitacdo dos professores, tivemos o programa [TOF] que
capacitou quase todos nossos professores para que possam lidar com estas criancas

que nds temos a nivel de braille em cada trimestre G1;

Portanto, para assegurar a aplicacdo das politicas e directrizes da educacéo inclusiva e, desse

modo garantir a inclusdo efectiva dos alunos com deficiéncia visual, a escola recorre a:

(i) as capacitagbes “a escola tem apoiado com capacita¢bes acerca da inclusdo [aos
professores] Prof.1”; (ii) apoio de organizagdes “a escola apoia procurando parcerias com
organizagaes (...) visitantes e associagdes [que] compram material Prof.2”; (iii) aquisicdo de
material “a escola compra tudo, como papel, maquinas, com apoio de outras organiza¢oes

Prof.3; nos temos algum material didatico (...) a escola é colaborativa e participativa Prof-4”

Porém, ha participantes que se mostraram mais cautelosos assumindo que a pratica de inclusao

naquela instituicdo carece de aprimoramento:

Na minha forma de ver nem tudo esta bem feito G2, ... em algum momento nos ndo
seguimos arrisca a propria politica do ponto de vista que esta concebido (...) me
explico: eu falava de um decreto que diz que alunos com deficiéncia visual ndo podem
frequentar a area de ciéncias (...) mas nos ndo estamos a cumprir (...) este é o segundo
ano que nos ndo estamos a cumprir como tal e isso porque os préprios alunos mostram
a necessidade de fazer parte da area de ciéncias e os resultados tem sido muito bons
G3.”

Quando procuramos saber se 0s participantes ja tinham participado de programas ou
actividades que visassem a inclusdo de seus educandos, constatamos que a maioria dos PEE
ndo tinham tido essa experiéncia, enquanto outros participaram em actividades comuns da

escola:

“Ndo, nunca participei (PEEI); ndo... nunca participei de nenhuma actividade na

escola infelizmente ainda existem PEEZ2; negativo, alguns professores de educacgao
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fisica tém feito alguns programas, mas ndao sdao bem bem para aprendizagem PEE3”
“consegui participar numa educag¢do fisica...fizeram corridas PEE4; sim, eu estou
sempre aqui na escola... participo uma vez a outra e tem uma actividade de danga que
eles tinham no ano passado, mas na area de aprendizagem, nada! Uma actividade de
teatro (...) eles tiveram no ano passado eu participava, mas este ano ainda nao

participei porque ndo sei se esta actividade ja iniciou PEES

de actividades (PEES6). ”

ndo, nunca participei

Como se pode notar dos depoimentos acima referenciados, alguns pais expressaram néo ter
participado de programas ou actividades relacionadas as necessidades educacionais de seus
filhos, enquanto outros ressaltaram a importancia do apoio recebido da escola, dos professores
e seus pares, além das mencGes a participacdo em actividades extracurriculares. Conforme o
afirmam Henderson e Mapp (2002), a participacao activa dos PEE em programas e actividades
que visam apoiar as necessidades educativas de seus filhos, fortalece os lagos entre a escola, a
familia e a comunidade, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor. A
Declaracdo de Salamanca de 1994 também destaca importancia da colaboragéo e participagdo
dos pais em actividades relacionadas ao atendimento das necessidades educativas que

promovem a inclusdo e diversidade e a equidade no ambiente escolar.

Por outro lado, o dado aponta para a necessidade de mais recursos, conhecimentos e
capacitacOes para os professores, para que possam trabalhar eficazmente com esses alunos.
Destaca-se também a necessidade de sensibilizar outros professores sobre a pertinéncia de se
engajar no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, especialmente a visual. Os
depoimentos dos participantes e as perspectivas dos autores reforcam a necessidade premente
de investimento na formacdo e capacitacdo dos professores, na sensibilizacdo da comunidade
escolar e na disponibilizacdo de recursos adequados para garantir a inclusdo e o sucesso dos

alunos com deficiéncia visual (Thomas G. Plante 2015 & Sullivan 1887).

4.1.3 Dados do terceiro objectivo: Potencialidades e barreiras inerentes ao processo de

inclusdo de alunos do ensino primério com deficiéncia visual.

No terceiro objectivo desta pesquisa pretendiamos mapear as potencialidades e as barreiras
que a Escola Secundaria Solidariedade lida na implementacdo das politicas de inclusdo dos

alunos com deficiéncia visual. De acordo com os dados a que salientar o seguinte:

v A Escola possui uma sala de recursos: A sala tem dimensdes ideais (7m X 6m) e é

usada por dois professores. A sala contém jogos e materiais de aprendizagem adaptados para a
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condicdo de deficientes visuais, entre 0s quais: um tabuleiro de xadrez, tangaa, neka, abaco,
balanga, paus para contar, domind de animais, loto, globo adaptado, maquina calculadora
sonora, sopa de letras, bandeira para ser montada, colar de contas, silabas, relégio, sopa de
nameros, ntxuva, batuque, casa de 100, argolas, sistema geométrico, timbila, dama, maquina

braille, cubaritos.

v A escola tem dois professores treinados: na sala de recursos, dois professores
treinados para lidarem com alunos com deficiéncia visual complementam as actividades

lectivas dos alunos com deficiéncia visual.

v A escola oferece sessdes de reforco escolar: os alunos com deficiéncia visual primeiro
recebem as aulas nas salas regulares com demais colegas e, no turno oposto a sua actividade

lectiva, cada aluno se dirige a sala de recursos para ter o suporte pedagdgicos.

v A escola oferece capacitacdo aos demais professores: ainda que com pouca
consisténcia, a escola tem oferecido treinamento aos demais professores, sendo apenas
necessario a criacdo de um programa de capacitacdo que assegure a complementaridade e

caracter progressivo das sessoes de formacao.

v A escola tem parcerias: a escola tem trabalhado com organizagdes e instituigdes
ligadas a problematica de assisténcia a este grupo de alunos e, dessas parcerias consegue prover

capacitacdo aos docentes e alunos e disponibilizar materiais didacticos.

v A escola tem boas praticas de integracdo: como o afirmam alguns PEE,

““... fui bem recebida por todos. Os professores, funcionarios estdo dentro do contexto
da deficiéncia PEE1; [Meu filho] foi bem recebida por todos... os professores,
funcionéarios estdo dentro do contexto da deficiéncia...os colegas da crianca tém
ajudado muito PEE4; foi feita de uma maneira muito boa para mim PEE3; achei
bastante normal porque ela ja esteve em trés estabelecimentos de ensino diferentes
(PEES)”. “had quem da mais atengdo, ha quem controla mais... tem um professor... que
ele diz que é bom (PEE2); eu ndo sei nada a respeito, mas gracas a Deus 0s professores
estéo a ser muito atenciosos com ele e paciente (PEE3)”

“é complicado porque sei la, a escola ja tem dado o seu melhor ... eu ndo sei essa darea,
mas a escola tem feito uma boa educacdo PEE3; até hoje a escola ainda esta a fazer

boas coisas pelo meu filho. Estéo a ser muito atenciosos com ele, ndo tenho motivos de
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reclamacdo. Eu sempre converso com a professora, ela sempre me ajuda, me da forcas

PEE4; do momento ndo tenho motivo de queixa PEES.”

O envolvimento activo de PEE:

“os pais colaboram e sdo participativos (Prof 1); ...hd pais que vém aprender Braille
(Prof 2); os pais sdo mais atenciosos e obedientes, quando sdo chamados na escola
(Prof 3); “os pais e encarregados de educa¢do tem contribuido positivamente, eles
fazem o acompanhamento das criancas quando ha uma solicitacdo sobre determinada
situacao eles estdo sempre dispostos (G1); Muitas mées saem da matola e trazem as
criancgas, esperam as criancas até terminarem de estudar, é porque elas querem que as

criangas estudem, é uma maneira de ajudar as criancas (G2).

Porém, alguns participantes apontaram desafios como:

v Fraco acompanhamento dos alunos em ciéncias:
“A dificuldade é que nao ha acompanhamento nas ciéncias, pois ndo ha material para
ensinar PEEL; hd alguns professores que ndo conseguem (...) preparar formas de
ensinar a uma pessoa com necessidades especiais, nesse caso visual... PEE2”.

v Reduzido nimero de professores treinados: Dos 16 professores do ensino primario,

apenas

v 2 tém treinamento adequando para trabalharem com os 30 alunos com deficiéncia visual

na escola.
“... a escola onde a minha filha estd a estudar tenho conhecimento de que professores
tém tido seminarios, formacao para aprender e fazer o uso do sistema braille para
essas criangcas, mas muitos até hoje mostram dificuldade dizem ndo conseguir como
preparar uma li¢do a parte (PEE3). “Muito professores ndo sabem trabalhar com estas
criancas, meninos com deficiéncia sentarem juntos na carteira, mas ja foi ultrapassado
pelo menos escutam a reclamacéo dos pais PEE1;

v Falta de recursos para determinadas situagdes:

“desafios sdo enormes, um deles é aprender mais, ter mais recursos, mais

conhecimento de como trabalhar com esse tipo de crianca Prof. 1.” *“...o maior desafio
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é ter que lidar com deficiéncias multiplas Prof 2, Prof 3 e estado emocional da crianga

(a crianga tem variagdo de humor) Prof 2.”

v Incipiente capacitacao docente:

“o0 grande desafio que a escola tem é investir muito na formacéo ou na capacitacéo
dos professores G1; devemos participar em algumas capacitacdes para estar
abalizados na matéria, professores também deveriam ter capacitacdes para trabalhar
com esses alunos G2; Se a escola pudesse ter todos professores capazes de lidar de
forma directa falo de saberem ler e escreverem o Braille e fazerem o acompanhamento

de forma directa na sala seria uma mais-valia para nés G3.”

v Participacdo menos activa de alguns PEE:

“... ha um desafio maior nos pais...alguns vé a escola como abrigo e em casa ndo dao
acompanhamento... Prof 5, ...quando sdo chamados na escola muitas das vezes
respondem que ndo tem tempo (prof4)”, os pais ajudam porque acompanham os filhos
aescola, limitacdo que muitos pais se ndo todos é o acompanhamento de ponto de vista
de apoio de actividades de escola em casa, ndo fazem porque séo pais que ndo tem
nogao do braille (G3).”

Em relacdo a questdo nove (Q9), na qual pretendiamos saber o que se pode fazer para ajudar a
escola a melhorar, em resposta afirmaram a necessidade de apoiar os professores, a direc¢éo e

colaborar com a escola, conforme destacam os depoimentos:

A nivel do ministério pode se encontrar uma outra solucdo para que os professores
tenham mais conhecimento PEE?.; “continuar apoiando os professores e a direc¢do
da escola PEE, PEE3, PEE4; “ndo tenho ideia, é um pouco dificil da minha parte ter
que ajudar Uma vez que ndo sou pedagogo PEES5. Mas quero acreditar eu que se a
direccdo pedagogica ou a direccdo da prépria escola assistir com muita frequéncia as
aulas desses alunos com necessidades, iriam ver os professores, ou as limitagdes

Prof2.”; “é so nos capacitar, criar espago para nos aprendermos mais Prof 1.”

Como podemos ver existem potencialidades a ser melhoradas, no entanto as mesmas mostram
um compromisso da escola em pautar rumo a incluséo e boas praticas e esta forma de agir
corrobora com os pensamentos de Da Cruz,2012; Reginaldo, 2020, Chambal 2021 e em rela¢do
as barreiras encontradas reforgam as pesquisas feitas por Nhapuala, 2014; Mangumbule, 2015;
Muria 2017.
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4.1.4. Dados do quarto objectivo: Sugestdes estratégicas para aproveitamento das

potencialidades e superacéo de algumas das barreiras identificadas.

No quarto objectivo da pesquisa pretendiamos sugerir estratégias para o aproveitamento das
potencialidades e superagdo de algumas barreiras identificadas e para concretizar o mesmo.

A seguir apresentamos um modelo de plano de promocéo da incluséo que a escola pode adoptar
como um ponto de partida para o debate sobre este processo. A concepgdo deste plano resulta
das constatagdes desta pesquisa € do que observamos e nos foi dito em visitas de estudo que

fizemos a escola como estudantes do Mestrado em Educagao Inclusiva.

Modelo de Plano Escolar de Promogéo da Incluséo
Eixo 1: Formacio e Sensibilizacio da Comunidade Escolar

v' Realizar formagdes continuadas para professores, coordenadores e equipe de apoio
sobre as praticas inclusivas e uso de recursos didacticos acessiveis.

v" Promover campanhas de consciencializagdo com alunos e familias sobre deficiéncia
visual e inclusao.

v" Criar grupos de estudo e apoio entre professores para troca de experiéncias e boas

praticas inclusivas.
Eixo 2: Acessibilidade Pedagogica

v’ Garantir a disponibiliza¢do de materiais didacticos em braille, audio, fonte ampliada e
digital acessivel.

v" Identificar e Implementar o uso de tecnologias assistivas (leitores de tela, lupas
eletronicas, softwares educativos adaptados).

v Adaptar as avaliagdes escolares conforme as necessidades dos alunos com deficiéncia

visual.
Eixo 3: Acessibilidade Fisica e Tecnologica

v Avaliar e adaptar o espago escolar para garantir mobilidade segura (sinalizagdo tactil,
corrimaos, iluminagdo adequada, etc.).

v" Investir na aquisi¢do ¢ manutengdo de tecnologias assistivas.

v’ Assegurar que o acervo da biblioteca escolar inclua material acessivel (livros em braille,

audiolivros, textos digitais).
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Eixo 4: Apoio Especializado
v’ Garantir o atendimento educacional especializado (AEE) com profissionais capacitados
€ com cronograma compativel com a rotina escolar.
v’ Estimular parcerias com institui¢des especializadas para apoio técnico e pedagogico.
v' Monitorar o progresso dos alunos com deficiéncia visual por meio de planos

individualizados de ensino.

Eixo 5: Gestido e Avaliacao
v Criar um comité escolar de inclusdo para acompanhar a execugdo do plano e propor
melhorias continuas.
v -Estabelecer indicadores de avalia¢do periddica do impacto das ac¢des de incluséo.

v Produzir relatérios semestrais para analise dos avangos e readequagio de estratégias.
Eixo 6: Avaliacao e Monitoria

v' Definir ou desenhar os instrumentos de avaliagio (questiondrios, entrevistas,
observagoes, indicadores de desempenho) e estabelecer periodicidade para reavaliagao

do plano.

Outras sugestdes nascem das limitagdes do estudo e mostram que:

v" Podem ser feitos estudos voltados a analise pratica da implementacdo das
politicas inclusivas, especialmente na perspectiva daqueles que vivenciam
directamente a inclusdo ou exclusdo no ambiente escolar.

v sejam feitos estudos nesta tematica que envolvam gestores ao alto nivel no
Ministério da Educacdo, Organizacfes Ndo-Governamentais especializadas e
especialistas renomados em Educacdo Inclusiva, para fortalecer a analise e

buscar solucdes estratégicas voltadas as politicas e praticas pedagdgicas.
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CAPITULO V: CONCLUSOES

No final desde estudo intitulado educagéo inclusiva em Mogambique: uma avaliagdo centrada

em politicas e praticas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual do ensino primario

concluimos que:

v

No pais existe legislacdo aprovada para regular e promover o processo de incluséo
educacional a nivel nacional. Como exemplo, destacamos oito leis e regulamentos
nacionais e quatro internacionais apresentados no objectivo um que, ainda que néo
estejam viradas apenas para pessoa com deficiéncia visual como tal, destacam a
importancia da incluséo de pessoas com todo o tipo de deficiéncia.

Apesar dessa vasta legislacdo, do estudo constatamos que nem todos 0s actores estao
familiarizados com as politicas e regulamentos sobre a inclusdo educacional, o que nos
remete a necessidade de mais acgdes de divulgacdo e debates entre os membros da
comunidade escolar. Destas accdes, se criaria a oportunidade de envolver os pais e

parceiros na busca de melhor assisténcia alunos com deficiéncia visual e ndo sé.

Considerando a confusdo que nos parece haver em relacdo ao conceito de incluséo,
acreditamos que das accdes de divulgacdo os actores aprenderiam a distinguir a
inclusdo da integracdo e teriam uma participagdo mais consciente e activa no processo
de incluséo. Isto nos leva a ideia de que a criacdo de um comité escolar para a promogéo
da inclusdo, com representacdo de todos os actores da comunidade escolar, facilitaria
as accOes de divulgagéo, planejamento e materializacdo do processo de inclusdo na
escola.

Embora haja dificuldade na divulgacdo das leis, envolvimento dos PEE e ndo haja
programas especificos da escola sobre o processo de inclusdo, o estudo permitiu
perceber que a escola providenciou uma sala de recursos para oferecer aulas de reforco
pedagogico aos alunos com deficiéncia visual. Sendo assim, nos parece ser importante
promover formac6es mais regulares para todos os professores, divulgar as accdes da
sala de recursos e adquirir equipamento que melhor assistiria os alunos com deficiéncia,
como maquinas dactilograficas braille, livros, impressora e outro equipamento

recomendavel.

Do estudo constatamos ainda que os professores se esforcam em produzir seus planos

de aula pensando nos alunos com deficiéncia e participam das capacitagdes que a escola
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tem promovido. Este interesse e esfor¢o do corpo docente, apesar de falta de formacao
especifica e aprofundada, representa uma grande potencialidade, requerendo, como nos
referimos, ac¢des mais coordenadas para que o processo de inclusdo se torne efectivo
na escola. Neste sentido, nos parece importante que no projecto pedagdgico da escola
se integre de forma expressa o Plano Escolar de Promocéo da Inclusdo, com directrizes,

actores, prazos e acg(”)es concretas.

Considerando os desafios como falta de recursos materiais para alunos com deficiéncia
visual, falta de capacitacdo dos docentes, auséncia de sinalizacdo no pétio, nas salas e
outros espacos frequentados por estes alunos, entendemos que a parceria com algumas
universidades e instituicdes que lidam com a problematica do individuo com deficiéncia
visual, baseando-se em memorandos de longa duracdo reforgados por planos conjuntos
que integrem a periodicidade das acc¢des, seria uma estratégia de melhor impacto em

compara¢do com acordos de fornecimento esporadico de bens e servicos.

Finalmente, destacar que a inclusdo ndo ¢ uma ac¢do passageira, pelo que se torna
importante que as proprias escolas, particularmente as secundérias incentivem alguns
alunos a se especializar em assisténcia educacional ao aluno com deficiéncia, em
particular a visual de modo que com apoio dos parceiros encontrem bolsas de estudo
que incentivem a formacao mais especializada de actores comunitérios interessados. O
financiamento para especializacdo poderia envolver alguns professores em forma de

bolsa de formacao em tempo de servigo.
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Apéndice I: Termo de Consentimento informado

CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito da presente investiga¢do com o tema Educacéo Inclusiva em Mogambique: uma avalia¢ao
centrada em politicas e préticas de inclusdo de alunos com deficiéncia visual no ensino primario,
realizada para a obtencdo do grau de Mestrado em Educacdo Inclusdo, sob orientacdo dos Professores
Doutores José Salinas Reginaldo e Jorge Jaime dos Santos Fringe. Convido a participar no presente
estudo, com objectivo de avaliar as politicas pUblicas e préaticas educativas de inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no ensino priméario na Escola Secundaria Solidariedade, onde vao responder a uma

entrevista semiestruturada.

Assegura-se que a sua participagao neste estudo é voluntéria e que os dados sdo totalmente confidenciais

e utilizados somente para o presente estudo.

Informa-se que nao se prevé qualquer tipo de dano quer fisico, quer psicoldgico. Esclarece-se, contudo,

gue poderd interromper a sua participacdo assim que desejar.

Eu, , declaro que tomei conhecimento dos

objectivos, métodos e do caracter voluntario da participacéo do estudo, bem como a possibilidade de a
qualquer momento poder desistir da minha participagdo. Pelo acima exposto aceito participar na

presente investigacao.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura da investigadora



Apéndice Il Grelha de observacéo

N°

Dimensdo
Acessibilidade Fisica

Indicadores
As salas sdo acessiveis para os alunos com
deficiéncia visual?

v' Escola tem salas de aulas com
sinalizagdo para alunos com
deficiéncia visual

v' O patio da escola e outros locais

(cantina escolar, biblioteca, casas de

banho, etc.) tem sinalizagdo para

alunos com deficiéncia visual

A escola possui uma sala de recursos

A sala de recursos esta apetrechada

As dimensoes da sala de recursos

sdo ajustadas a finalidade

Nas salas de aulas normais existem

materiais direccionados a alunos

com deficiéncia visual

v' As dareas mais barulhentas ficam
distantes das salas de aula

AN

<

Sim

Quase

Nao

Material Didactico
Inclusivo

Existe Material adaptado para os alunos com
deficiéncia visual? (Braille, audio, abacos,
jogos, etc)

Participagdo do aluno
com Deficiéncia Visual

O aluno com deficiéncia visual tem espago
para participagdo activa em actividades
escolares e extracurriculares?

Interacgdo Social

Os alunos com deficiéncia visual interagem
com os colegas de forma respeitosa e
reciproca nos grupos?

Atendimento as
necessidades

Os professores adoptam estratégias de
ensino conforme as necessidades do aluno
com deficiéncia visual?

Apoio Especializado

Na escola ha presenca e atuaccdo de
profissionais de apoio  (Professores
especificamente treinados)

Avaliacdo Inclusiva

O processo avaliativo considera as
especificidades dos alunos com deficiéncia
visual?

Clima de Aprendizagem

O ambiente escolar parece considerar e
respeitar a presenca de alunos com
deficiéncia visual




Apéndice I11: Guio de entrevista dirigida aos Gestores

Esta entrevista incide sobre a Dissertacdo intitulada, Educacéo Inclusiva em Mogcambique: Uma Avaliagdo centrada em Politica Préaticas de

Inclusédo de Alunos com Deficiéncia Visual no Ensino Primario para obtencéo do Mestrado em Educacéo Inclusiva. O seu objectivo € adquirir

conhecimentos sobre o tema acima citado, esta entrevista € de natureza confidencial. O tratamento das respostas é efectuado de uma forma global,

ndo sendo sujeito a uma analise individualizada, o que significa o seu anonimato € respeitado.

Bloco tematico

Obijetivos

Questoes ilustrativas

A — Termo de consentimento informado

Conseguir que a entrevista se torne necessaria,
oportuna e pertinente.
Garantir confidencialidade do uso da gravagéo.

Apresentagdo da investigadora e objetivo da entrevista.
Entrevista semiestruturadas.

Solicitagdo de autorizagdo para gravacao.

Utilizacdo de uma linguagem acessivel e apelativa

B — Identificacdo e caracterizacdo do
entrevistado

Obter dados biograficos sobre cada entrevistado.
Proporcionar aos entrevistados a possibilidade de
tomar a palavra e ganhar a confianga.

Idade

Sexo

Estado civil

Nivel de formacdo

C — Mapeamento das politicas de implementagdo
do ensino inclusivo em Mocambique

Mapear as politicas de implementacdo que orientam
0 ensino inclusivo em Mocambique

O que entende por Educacéo Inclusiva?

J& ouviu falar de normas/leis que falam de educagdo inclusiva?
Como a escola tem se posicionado em relacdo as politicas de incluséo
em relacdo a deficiéncia visual?

D- Descricdo dos programas, planos e estratégias

Descrever 0s programas, planos e estratégias
existentes no atendimento as necessidades de
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual no
ensino bésico.

Existem programas, planos e estratégias para o atendimento de alunos
com deficiéncia visual?

Como os recursos educacionais estdo sendo alocados e distribuidos
para garantir o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia
visual?

Como as politicas e directrizes estdo sendo aplicadas para garantir a
inclusdo efectiva dos alunos com deficiéncia visual?

E- Caracterizacdo de barreiras/desafios

Caracterizar as barreiras e desafios enfrentados pelos
alunos com deficiéncia visual no processo de
inclusdo no ensino bésico.

Os professores que trabalham com alunos com deficiéncia visual tem
formacéo especifica? Sim / N&o
Para si, 0 que a escola pode fazer melhor?




Apéndice IV. Guido de entrevista dirigido aos Professores

Esta entrevista incide sobre a Dissertacdo intitulada Educacéo Inclusiva em Mocambique: Uma Avaliacédo centrada em Politica Praticas de
Incluséo de Alunos com Deficiéncia Visual no Ensino Primario, para obtencdo do Mestrado em Educacéo Inclusiva. O seu objectivo é adquirir
conhecimentos sobre o tema acima citado, esta entrevista é de natureza confidencial. O tratamento das respostas é efectuado de uma forma global,

ndo sendo sujeito a uma analise individualizada, o que significa o seu anonimato é respeitado.

Bloco tematico

Objetivos

Questdes ilustrativas

A — Termo de consentimento
informado

Conseguir que a entrevista se torne necessaria,
oportuna e pertinente.
Garantir confidencialidade do uso da gravagéo.

Apresentacdo da investigadora e objectivo da entrevista.
Entrevista semiestruturadas.

Solicitacdo de autorizagdo para gravagao.

Utilizacdo de uma linguagem acessivel e apelativa

B — Identificag8o e caracterizagéo do
entrevistado

Obter dados biograficos sobre cada entrevistado.
Proporcionar aos entrevistados a possibilidade de
tomar a palavra e ganhar a confianga.

Idade

Sexo

Estado civil

Nivel de formacdo

C — Mapeamento das politicas de
implementacdo do ensino inclusivo
em Mocgambique

Mapear as politicas de implementacéo que orientam
0 ensino inclusivo em Mocambique

O que entende por Educagéo Inclusiva?

Que as estratégias de inclusdo séo previstas por lei?
Qual a estratégia usada pela escola?

Concorda com a estratégia usada?

D- Descrigdo dos programas, planos
e estratégias

Descrever 0s programas, planos e estratégias
existentes no atendimento as necessidades de
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual no
ensino bésico.

Quantos alunos com deficiéncia tem na sala de aulas?

Que estratégias usa para promover a aprendizagem inclusiva?
Que apoio a escola oferece para os alunos com deficiéncia
visual?

E- Caracterizacao de
barreiras/desafios

Caracterizar as barreiras e desafios enfrentados pelos
alunos com deficiéncia visual no processo de
incluséo no ensino basico.

Que desafios tem enfrentado no processo de inclusdo dos seus
alunos com deficiéncia visual?

Como os pais tem agido em relacéo ao processo de inclusdo?
Para si 0 que a escola pode fazer melhor?




Apéndice V. Guido de entrevista dirigido aos Pais

Esta entrevista incide sobre a Dissertacdo intitulada Educacéo Inclusiva em Mocambique: Uma Avaliacédo centrada em Politica Praticas de
Incluséo de Alunos com Deficiéncia Visual no Ensino Primario, para obtencdo do Mestrado em Educacéo Inclusiva. O seu objectivo é adquirir
conhecimentos sobre 0 tema acima citado, esta entrevista é de natureza confidencial. O tratamento das respostas é efetuado de uma forma global,

ndo sendo sujeito a uma analise individualizada, o que significa o0 seu anonimato é respeitado.

Bloco tematico

Objetivos

Questdes ilustrativas

A — Termo de consentimento informado

Conseguir que a entrevista se torne necessaria,
oportuna e pertinente.
Garantir confidencialidade do uso da gravagéo.

Apresentacdo da investigadora e objectivo da entrevista.
Entrevista semiestruturadas.

Solicitagdo de autorizagdo para gravagao.

Utilizacdo de uma linguagem acessivel e apelativa

B — Identificacdo e caracterizacdo do
entrevistado

Obter dados biogréaficos sobre cada entrevistado.
Proporcionar aos entrevistados a possibilidade de
tomar a palavra e ganhar a confianca.

Idade

Sexo

Estado civil

Nivel de formacdo

C — Mapeamento das politicas de
implementacdo do ensino inclusivo em
Mogambique

Mapear as politicas de implementagdo que orientam
0 ensino inclusivo em Mogambique

O que entende por educacéo inclusiva?

Jé& ouvir falar de normas/ leis que falam de educago inclusiva?
A escola tem reunido com os pais para falar das leis sobre
educacdo inclusiva?

D- Descrigdo dos programas, planos e
estratégias

Descrever os programas, planos e estratégias
existentes no atendimento as necessidades de
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual no
ensino basico.

Ja participou das aulas do seu educando ou de uma outra
actividade? Pode descrever como foi?
Ja participou de programas ou actividades relacionadas ao
atendimento das necessidades especiais?

E- Caracterizacdo de barreiras/desafios

Caracterizar as barreiras e desafios enfrentados pelos
alunos com deficiéncia visual no processo de
inclusdo no ensino basico.

Como foi feita a inclusdo do seu educando na escola?

Como os professores tem procedido em relagdo ao seu educando?
O que acha que a escola pode fazer melhor para incluséo do seu
educando?

O que pode fazer para ajudar a escola a melhorar?




VI: Codificagdes das Entrevistas

Matriz de codificacdo das entrevistas dos Pais

Pai 1 Pai 2

Dados sociodemograficos Dados sociodemograficos

Idade: 39 anos Idade: 54 anos

Sexo: Masculino Sexo: Masculino

Estado civil: casado Bairro do Zimpeto

Nivel de formacéo: superior Nivel de formacéo: ensino secundario geral
Dados biogréaficos: Mé&e 1 Dados biogréaficos: Mae 2

Idade 38 anos, sexo feminino, ndo estudou. Idade 39 anos, sexo feminino, ndo esta fazer nada.

Dados sociodemograficos: Mae 3
Idade: 39 anos

Sexo: feminino

Estado civil

Nivel de formacdo: superior



Matriz de codificacdo das entrevistas

Perguntas

Trechos

Codificacdo

Objectivos correspondentes

Observacdes

O que entende por educacéo
inclusiva?

P1: é enquadrar criangas com
necessidades especiais junto
também com criancas que n6s
chamamos de normais.

P2: é criar condicGes para que
criancas desfavorecidas, ou
melhor, criangas com certas
dificuldades possam ser

Juntar todas as criancas
independente das necessidades
especiais.

Mapear as politicas de implementagao que

integradas na educacéo. orientam 0 ensino inclusivo em
Ja ouvir falar de normas/ leis P1: ndo precisamente. Néo. Moc¢ambique
que falam de educacdo P2: por acaso ndo. Né&o
inclusiva?
A escola tem reunido com 0s P1: Néo, s6 se fala no meio da Na reunido geral.
pais para falar das leis sobre reunido geral.
educacdo inclusiva? P2: leis ndo mas acerca da Né&o sobre as leis.
educacdo inclusiva ja participei.
Ja participou das aulas do seu P1: Ndo, nunca participei. Né&o.
educando ou de uma outra P2: infelizmente ainda Ainda
actividade? Pode descrever
como foi? Descrever 0s programas, planos e

Jé& participou de programas ou
actividades relacionadas ao
atendimento das necessidades
especiais?

P1: N&o nunca participei de
nenhuma actividade na escola.

P2: negativo. Alguns professores
de educacao fisica. Tém feito
alguns programas das quais ja
assisti e participei.

Nunca participou.

estratégias existentes no atendimento as
necessidades de aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual no ensino bésico.




Como foi feita a incluséo do seu
filho na escola?

P1: A mé&e sentiu como uma
ameaca da antiga escola e
transferiu o filho para a
solidariedade onde foi bem
recebida por todos. Os
professores, funcionarios estdo
dentro do contexto da
deficiéncia

P2: achei bastante normal
porque ela jé esteve em trés
estabelecimentos de ensino
diferentes. Quando encontramos
a escola solidariedade a qual
teve-se usada como projeto
piloto de inclusdo.

Sentiu-se ameacgada na antiga
escola oque levou a matricular o
filho na nova escola onde foi
bem recebida por todos.

Normal

Como os professores tem
procedido em relacdo ao seu
filho?

P1: A dificuldade é que ndo ha
acompanhamento nas ciéncias,
pois ndo ha material para
ensinar.

P2: ha alguns professores que
ndo conseguem elaborar ou
preparar formas de ensinar a
uma pessoa com necessidades
especiais, nesse caso visual.
Alguns professores da escola
antiga dela até querem que ela
fique do lado de fora para ndo
participar das aulas por causa
das suas necessidades visuais.

Né&o ha material para ensinar nas
aulas de ciéncias.

Hé professores que néo
conseguem elaborar formas de
ensinas pessoas com
necessidades especiais.

Caracterizar as barreiras e desafios
enfrentados pelos alunos com deficiéncia
visual no processo de inclusdo no ensino
bésico.

O que acha que a escola pode
fazer melhor para incluséo do
seu educando?

P1: Meninos com deficiéncia
sentarem juntos na carteira, mas
ja foi ultrapassado pelo menos
escutam a reclamacéo dos pais.

P2: escola onde a minha filha
esta estudar tenho conhecimento
de que professores tém tido

Juncéo dos meninos com
deficiéncia.




seminérios, formacdo para
aprender e fazer o uso do
sistema braille para essas
criancgas, mas alguns ate hoje
mostram dificuldade dizem néo
conseguir como preparar uma
licdo a parte.

A nivel do ministério pode se
encontrar uma outra solucéo
para que os professores tenham
mais conhecimento.

O que pode fazer para ajudar a
escola a melhorar?

P1: Continuar apoiando 0s
professores e a dire¢do da
escola.

P2: € um pouco dificil da minha
parte ter que ajudar Uma vez que
ndo sou pedagogo. Mas quero
acreditar eu que se a direcdo
pedagdgica ou a dire¢do da
prépria escola assistir com muita
frequéncia as aulas desses alunos
com necessidades, iriam ver os
professores, ou as limitagoes.

Apoiar os professores e a escola.




Matriz de codificacdo: Maes

Perguntas Respostas em trechos Palavras-chave Obijectivo Observacdes
O que entende por educacdo | "Nunca ouviu falar e nem sabe o que € isso"(M 1) "ja ouvi falar"(M 2) "é Mapear as
inclusiva? "ja ouvi falar"(M 2) enquadrar criangcas com politicas de

"é enquadrar criangas com necessidades especiais junto
também com criancas que nés chamamos de normais"
(M3)

necessidades especiais junto "
(M3)

Ja ouvir falar de normas/
leis que falam de educagéo
inclusiva?

"ndo, acho que no dia que falaram sobre isso cheguei
atrasada"(M 1)

"j& ouvi falar. Eu acho que para mim nem, olhando
para o meu filho cada coisa que ele faz tem que ter o
seu limite, eu ndo posso deixar ele fazer aquilo, suas
vontades, passar dos limites"(M 2)

"ndo precisamente, mas ja ouvi ao alto" (M 3)

"ndo"(M 1, M3)

A escola tem reunido com
0s pais para falar das leis
sobre educacéo inclusiva?

"Na escola do meu filho quem vai as reunides é o pai"
(M1)

"ja...A escola tem muito cuidado com os nossos filhos
nas condigdes que eles se encontram™ (M 2)

"nado so se fala no meio da reunido geral" (M 3)

implementacéo
que orientam o
ensino inclusivo
em Mocgambique

Ja participou das aulas do
seu educando ou de uma
outra actividade? Pode
descrever como foi?

"consegui participar numa educagcdo fisica...fizeram
corridas” (M 1)

"eu estou sempre aqui na escola... participo uma vez a
outra e tem uma actividade de danca que eles tinham
no ano passado. Uma actividade de teatro... eles
tiveram no ano passado eu participava, mas este ano
ainda ndo participei porque ndo sei se esta actividade j&
iniciou” (M 2)

"N4o, nunca participei" (M 3)

Participou em educacéo fisica
com corridas" (M 1)

Participou em actividades como
danca e teatro (M 2)

Nunca participou de atividades
(M3)

Ja participou de programas
ou actividades relacionadas
ao atendimento das
necessidades especiais?

"ndo" (M 1)

"'sim, ja participei e sdo boas. (M 2)

"N&o nunca participei de nenhuma actividade na
escola" (M 3)

"ndo" (M 1, M 3)
"sim." (M 2)

Descrever 0s
programas, planos
e estratégias
existentes no
atendimento as
necessidades de
aprendizagem de
alunos com
deficiéncia visual
no ensino basico.
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Como foi feita a inclusdo do
seu filho na escola?

"quando comegou as aulas ele foi bem recebido o
acompanhamento também de todos professores, a
professora tinha acompanhado muito bem sabendo que
ele tem (pausa breve) a area visual dele que ndo esta
boa, tem tido acompanhamento nos dias que vai ao
hospital, controlam muito bem ap6s a volta da escola."
(M1)

"foi feita de uma maneira muito boa para mim"(M 2)
"foi bem recebida por todos... os professores,
funcionarios estdo dentro do contexto da deficiéncia...o
colega da crianca tem ajudado muito" (M 3)

"de uma maneira muito boa"(M
2) "foi bem recebido (M 1; M 3)

Como os professores tem
procedido em relacéo ao seu
filho?

"ha quem da mais aten¢do, ha quem controla mais...
tem um professor... que ele diz que é bom" (M 1)
"eu ndo sei nada a respeito, mas gracas a Deus 0s
professores estdo a ser muito atenciosos com ele e
paciente" (M 2)

"Professores muito atenciosos"
(M 2, M1)

O que acha que a escola
pode fazer melhor para
inclus&o do seu educando?

"é complicado porque sei la, a escola ja tem dado o seu
melhor ... eu ndo sei essa area, mas a escola tem feito
uma boa educacdo” (M 1)

"até hoje a escola ainda esta a fazer boas coisas pelo
meu filho. Estéo a ser muito atenciosos com ele, ndo
tenho motivos de reclamacéo. Eu sempre converso com
a professora, ela sempre me ajuda, da forcas" (M 2)
"Do momento ndo tenho motivo de queixa" (M 3)

a escola tem feito uma boa
educagdo" (M 1) [e] ““esta a
fazer boas coisas pelo meu
filho" (M 2)

O que pode fazer para
ajudar a escola a melhorar?

"ndo tenho ideia" (M 1)

"colaborando com a escola...Fazendo o que me dizem
para fazer em casa com o meu filho" (M 2)
"Continuar apoiando os professores e a dire¢do da
escola" (M 3)

"colaborar com a escola"(M 2)
apoiando os professores e a
direcdo da escola" (M 3)

Caracterizar as
barreiras e
desafios
enfrentados pelos
alunos com
deficiéncia visual
no processo de
inclusdo no
ensino basico.
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Matriz de codificacdo das entrevistas dos Professores

Perguntas Trechos Codificacdo Obijectivos Observacoes
correspondentes
Prof.1. Prof. 1: N&o haver Mapear as politicas de

O que ¢ educacéo inclusiva
5

Que estratégias de inclusdo
estdo previstas por lei?
Qual a estratégia usada
pela escola?

Concorda com a estratégia
usada?

“ A educacio inclusiva, é nao haver discriminagdo em termos de
inclusdo nas criancas com alguma deficiéncia...” [porque]

Prof 2.

“ ¢ a forma que nods encontramos para apoiar criangas que
necessitam.”

Prof.3

“ & aceitar todas criangas sem olhar para as suas caracteristicas
fisicas ou psicoldgicas no processo de ensino e aprendizagem”.
Prof.4

“a educacdo inclusiva ndo ¢ apenas centrada para criangas com
problemas de visao (...) as necessidades educativas especiais
podemos encontrar mesmo numa crianga que sai de uma familia que
esta numa pobreza extrema.”

Prof. 1.

“ alei ndo esta em todas as escolas, temos leis, mas ndo abrange
para todos”.

Prof.2.

“ por lei existe educacdo inclusiva, s6 que algumas escolas ainda ndo
tem”

Prof .3.

“ a lei Mocambicana quer que todas criangas estejam juntas sem
olhar para as suas caracteristicas”

Prof.4

“tem o direito de ter um professor na sala [Ja ouviu falar, mas ja ndo
se recorda]”

descriminacéo;

Prof 2: apoiar crian¢as
necessitadas;

Prof. 3: aceitar todas
criancas.

Prof.4 Apoiar as
necessidades das criangas.
Prof.1.

A lei ndo abrange a todos;
Pro.2.

A lei ndo abrange a todos.
Prof.3.

Unir todas criangas sem
discriminacéo

implementacdo que
orientam o ensino
inclusivo em
Mocambique
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Prof 1.

“ aescola fornece formagoes, capacitagdes acerca da educagio
inclusiva, ( os professores também criam mecanismos para incluir a
todos”

Prof.2.

“ usamos a nossa estratégia [ ndo especificou a estratégia]”

Prof.3.

“a estratégia depende da caracteristica de cada crianga”.

Prof.4

“para crianga com deficiéncia visual nds temos particularmente aqui
na escola ja um telescdpio a trabalhar com a pauta, temos aquelas
maquinas temos Norbit...”

Profl.

Capacitacoes;

Mecanismos de inclusdo nas
aulas;

Prof.2.
Usamos a nossa estrategia

Prof.3.

Cada professor usa sua
estratégia.

Prof.4

A escola fornece material.
Prof.1

Concordo plenamente;
Prof.2

Concordo

Prof.3

parcialmente.

Prof.4

Concordo

Prof.1.
“ Concordo plenamente... a estratégia que a escola usa esta prevista
pela lei.”

Prof2.
¢ ...como ndo concordar?... ndo concordamos com uma € outra coisa
pela falta de material...”

Pro3.
“ sim, concordo plenamente 100%”

Prof.4
“sim sim”
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Quantos alunos com
deficiencia tem na sala de
aulas?

Prol.

“ dois alunos, uma com cegueira completa outro com cegueira
parcial”

Pro2.

“ 21 alunos com deficiéncia visual”

Prof 3

“ tenho uma menina com deficiéncia visual”

Prof.4
“um aluno com deficiéncia visual”

Descrever 0s programas,
planos e estratégias
existentes no
atendimento as
necessidades de
aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual
no ensino basico.

Que estrategias usa para
promover a aprendizagem
inclusa ?

Prol.

“ Costumo criar material didéctico especifico para as criangas...[ faz
recorte de folhas, leitura de textos e traz plantas para 0s meninos
pegarem]”

Prof.2
“uso jogos para o desenvolvimento intelectual, ...e cangdes para
assimilar a materia”

Prof3.
“ uso muito mais a voz, o tacto para a menina perceber das coisas
que estao a acontecer”

Prof.4

“ usamos muito mais métodos participativos que € a questdo da
oralidade..... envolver mais o aluno, sem deixar entender que é uma
situacdo de exclusividade”

Criacdo de materiais
didatico

Recursos ludicos

Exploragéo dos orgéos dos
sentidos

Envolver mais o aluno
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Que apoio a escola oferece
aos alunos com deficiencia
visual ?

Prof1.

“a escola tem apoiado com capacitagdes acerca da inclusdo ( aos
professores)

Prof.2.

“a escola apoia procurando parcerias com organizagdes... visitantes
e associagdes compram material”

Prof.3.

“ A escola compra tudo, como papel, maquinas, com apoio de outras
organizagdes”

Prof.4

“nds temos algum material didatico... a escola é colaborativa e
participativa .”

Capacitacdes

Apoio de organizaces.

Apoio de material.

Que desafios tem
enfrentado no processo de
inclusdo de alunos com
deficiéncia visual?

Prof1.

“ desafios sdo enormes, um deles é aprender mais, ter mais recursos,
mais conhecimento de como trabalhar com esse tipo de crianga”
Prof2.

“ 0 desafio ¢ grande...o desafio ¢ fazer a crianga aprender ( 0 maior
desafio ¢ trabalhar com criangas que tem deficiéncia multiplas”.

Prof3.
“...o maior desafio é ter que lidar com deficiéncias mdltiplas e estado
emocional da crianga ( a crianga tem varia¢do de humor)”

Prof.4.
“O maior desafio ¢ o tempo”

Ter mais recursos

Ter mais informacdes
detalhadas para cada
doenca;

Lidar com deficiéncias
maultiplas;

Duracéo das aulas

Caracterizar as barreiras
e desafios enfrentados
pelos alunos com
deficiéncia visual no
processo de inclusdo no
ensino basico.

Como os pais tem agido
em relagéo ao processo de
incluséo ?

Profl.
“os pais colaboram e sdo participativos”

Prof2.
“ ha um desafio maior nos pais...alguns vé a escola com abrigo ¢ em
casa ndo ddo acompanhamento... ha pais que vem aprender Braille.”

Pro 3.
“ 0s pais sao mais atenciosos e obedientes, quando sdo chamados na
escolas”

Os pais colaboram
Alguns néo colaboram
Alguns colaboram
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Prof4.

“muitas das vezes respondem que ndo tem tempo (...) 0s que tem
filhos com deficiéncia sdo participativos e para 0s que ndo sdo temos
um caso de uma encarregada, mas a maior parte sao participativos”

Para si 0 que a escola pode
fazer melhor?

Prol.
“ & s0 nos capacitar, criar espaco para nds aprendermos mais”

Pro2.

“ continuar a receber as criancas, responder as suas necessidades e
sensibilizar os outros professores a receberem as outras criancas
como alunos normais”

Prof3.
“a escola podia inventar um desporto”

Prof.4
“nds recebemos criangas que as vezes com essa multipla deficiéncia
visual e psiquica (...)podia - se fazer a questdo de uma mini selecdo

Capacitacdes;

Incluséo por parte dos
professores;

Desporto.
Seleccdo.
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Matriz de codificacdo das Entrevistas dos Gestores

Perguntas

Trechos

Codificacdo

Objectivos correspondentes

Observacdes/ concluséo

O que entende por educacdo

inclusiva?

G1: constitui a arma do ministério da educacao,
¢ garantir a participacdo de todo estudantes no

processo de ensino e aprendizagem.

G2: a educagdo Inclusiva para mim é uma
realidade que em algum momento, agora estou a

aprender muita coisa com a educagdo inclusiva.

G3: é um ensino no qual toda pessoa em idade

escolar deve ter oportunidade de aprendizagem.

¢ garantir a participacdo de
todo estudantes no processo de

ensino e aprendizagem.

Mapear as politicas de
implementacdo que orientam o
inclusivo

ensino em

Mogambique

Ja ouvir falar de normas/ leis

que falam de educacdo

inclusiva?

G1: neste momento o foco € que todas as

criangas possam estar com as outras
independentemente do tipo de necessidade que
elas tiverem. Existe sim a lei, temos o plano
estratégico do ministério da educacdo e fala
sobre a educacdo inclusiva. Existe, mas agora

nao tenho memoria.

G2: ja participei em uma capacitagdo, mas nao
estou muito abalizada na matéria, mas gostaria

de aprender e sou um bocadinho curiosa.

ndo lembro.
18 do actual

sistema nacional de educagéo.

Existe mas

existem a lei

17




G3: Temos a estratégia da de educacéo, 20 29
estratégia da educacéo inclusiva da crianga com
deficiéncia e o os regulamentos do ensino quer
do ensino béasico o ensino primario do ensino
secundario 0S regulamentos que
operacionalizem a lei 18 do actual sistema

nacional de educacéo.

Como a escola tem se
posicionado em relacdo as
politicas de inclusdo em

relacdo a deficiéncia visual?

G1: todo apoio que vem no &mbito da educacdo
inclusiva eles mandam material para a
instituicdo, digamos assim, a pedir patrocinio
para que pudesse comprar material para dar a
prépria instituicdo, entdo assim conseguimos nés
caminhar, entdo o préprio SAAJ tem um grande

contributo.

G2: (sem resposta)

G3: a escola para comecar a escola ndo limita os
outros com outro tipo de deficiéncia com outro
tipo de necessidade especificamente de
deficiéncia visual a escola forma forma turmas
inclusivas tem feito algum treinamento aos
professores para que possam trabalhar com o

sistema braille.

a escola forma turmas
inclusivas tem feito algum
treinamento aos professores
para que possam trabalhar com
0 sistema braille e mandam

material para a instituicdo.
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Existem programas, planos e
estratégias para o atendimento
de alunos com deficiéncia

visual?

G1: sim existe, os professores tém o plano por
tanto para a turma mas também faz o plano
individual que é para estas criancas com esta
necessidade de tal modo que enquanto vai dando
actividades para os outros também tem uma
actividade especifica para aquelas criangas com
problemas visuais.

G2: Usam braile vejo papel, o papel que usam
para trabalhar, que usam aquelas impressoras,
vejo muita coisa que nunca vi na minha vida,
vejo muito material la.

G3: nos nossos planos procuramos incluir as
necessidades e naquelas situagbes que
provavelmente por desconhecimento alguma
coisa ndo tera feito parte por interacdo pelos
professores e os préprios alunos a gente vai
adaptando os nossos planos para responder a

essa necessidade.

Existem.

Descrever 0s  programas,
planos e estratégias existentes
no atendimento as
necessidades de aprendizagem
de alunos com deficiéncia

visual no ensino basico.
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Como 0s recursos
educacionais estdo  sendo
alocados e distribuidos para
garantir 0 atendimento
adequado aos alunos com

deficiéncia visual?

G1: alocados ao centro de recursos que
pertencem a escola e dai o professor faz a
requisicio em funcdo das necessidades dos
alunos, estamos a falar das pautas, estamos a
falar das maquinas, portanto, todo material que
os professores precisarem, fazem a requisicao e
a escola disponibiliza para que possam usar as

criancas.

Sdo alocados ao centro de
recursos que pertencem a

escola.

G2: (sem reposta)

G3: SAA] que é o servigo de assuntos sociais da
cidade tem fornecido, embora tem fornecido
material quando pode sabemos da limitacdo do
nosso estado temos algum material recebido via
parceiros falo da FAMOD, e também do ACAM
especificamente do projecto TOF, cooperacéo
portuguesa e 0s manos amigos da Espanha, entéo

conseguimos, vamos tendo apoio do material.
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Como as politicas e diretrizes
estdo sendo aplicadas para
garantir a incluséo efetiva dos

alunos com deficiéncia visual?

G1: para garantir a incluséo efetiva, o que nos
temos feito em parceria com outras organizacées
é pedir a capacitagdo dos professores, tivemos o
programa tofo que capacitou quase todos nossos
professores para que possam lidar com estas
criancas que nés temos a nivel de braille em cada

trimestre.

G2: Na minha forma de ver esta bem feito.

para garantir a inclusdo
efetiva, 0 que nds temos feito
em parceria com outras
organizacbes €é pedir a
capacitacdo dos professores e
em algum momento nés nao
seguimos arrisca a propria
politica do ponto de vista que

esta concebido.

G3: algum momento nés ndo seguimos arrisca a
prépria politica do ponto de vista que esta
concebido me explico porque eu falava de um
decreto que dizia que diz, alunos com deficiéncia
visual ndo podem frequentar a area de ciéncias
nos ndo estamos a cumprir este é 0 segundo ano
gue nés ndo estamos a cumprir como tal e isso
porque 0s proprios alunos mostram a
necessidade de fazer parte da area de ciéncias e

os resultados tem sido muito bom.

Os professores que trabalham
com alunos com deficiéncia
visual tem formacéo

especifica? Sim / Ndo

G1: uma das estratégias que a escola tem optado
¢ a capacitacdo dos professores, insistir muito
nas capacitacbes para que possam saber lidar

com estas criangas.

Sim tem tido capacitacbes

Caracterizar as barreiras e
desafios enfrentados pelos

alunos com deficiéncia visual
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G2: (sem resposta)

G3: ajuda dos professores ela é boa na medida
em que pelo menos ndo temos nenhum professor
que descrimina os alunos pela sua condigéo eles
ja percebem que o aluno com deficiéncia pode
ter mesmas capacidades que o outro aluno que

ndo tenha nenhuma deficiéncia notoria.

no processo de inclusdo no

ensino basico.

Como os pais tem contribuido
nos processos de inclusdo dos

seus educando?

G1: os pais e encarregados de educagdo tem
contribuido positivamente, eles fazem o
acompanhamento das criancas quando hd uma
solicitacdo sobre determinada situacéo eles estéo

sempre dispostos.

G2: Pouco interajo com 0s pais dos meninos,
pouco mesmo. Muitas mées saem da matola e
trazem as criangas, esperam as criangas até
terminarem de estudar, é porque elas querem que
as criangas estudem, é uma maneira de ajudar as

criancas.

Fazendo o acompanhamento

das criangas na escola.
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G3: os pais ajudam porque acompanham o0s
filhos a escola, limitacdo que muitos pais se ndo
todos é o acompanhamento de ponto de vista de
apoio de actividades de escola em casa, nao
fazem porque sdo pais que ndo tem nocdo do
braille.

Para si, 0 que a escola pode
fazer melhor?

G1: o grande desafio que a escola tem é investir
muito na formagdo ou na capacitagdo dos

professores.

G2: devemos participar em  algumas
capacitacBes para estar abalizados na matéria,
professores também deveriam ter capacitagdes

para trabalhar com esses alunos.

G3: Se a escola pudesse ter todos professores
capazes de lidar de forma directa falo de saberem
ler e escreverem o Braille e fazerm o
acompanhamento de forma directa na sala seria

uma mais valia para nos.

Participar em algumas
capacitacdes para estar
abalizados na matéria tanto os

professores.
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