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Resumo

No contexto mogambicano, a proposta de um sistema nacional de educacao inclusiva suporta-se
em convencdes, estratégias, politicas e leis, desde os finais do século XX até os primdrdios do
século XXI, cujos principios se fundamentam na democratizacao, igualdade de oportunidades,
equidade e diversidade no processo de ensino e aprendizagem. Todavia, as praticas vém se
mostrando distantes das teorias de uma abordagem de educacéo inclusiva. Assim, através desta
pesquisa reflectimos sobre as praticas pedagdgicas no Ensino Primério na Provincia de Gaza,
Distrito de Mandlakazi, cruzando as perspectivas tedricas sobre a inclusdo escolar com as praticas
pedagdgicas na sala de aulas. Metodologicamente, cruzdmos a pesquisa bibliografica, observacao
do ambiente escolar e de aulas com os contactos directos, através de entrevistas semi-estruturadas
com grupos-focais compostos por professores, alunos e membros da comunidade, para colher
percepcOes e contribuigdes que promovam e melhorem o ambiente de educacdo inclusiva. Como
resultado, embora o processo de inclusdo escolar em Moc¢ambique advoque uma educacdo para
todos, depreendemos que ainda esta no inicio, oscilando entre a retérica e a experimentacédo de
algumas praticas, numa escala reduzida. Decorrente disso, desafios ligados a acessibilidade
continuam visiveis. Nas préaticas pedagogicas, assinalam-se desafios estruturais e sistémicos, desde
a perspectiva tedrica de preparacdo dos professores até a formacao em exercicio sobre a deficiéncia
e inclusdo, caracterizada por ser irregular, dadas limitagcdes técnicas e financeiras. Por isso, 0
sistema educativo deve investir e combinar: consciencializacdo de todos os actores da educagéo
sobre a inclusdo escolar; transformacdo das infra-estruturas, equipamento e mobilidrio em
inclusivas e énfase nas oficinas pedagdgicas dos professores em metodologias participativas e

inclusivas.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; inclusdo; pessoas com deficiéncia; praticas pedagdgicas

inclusivas.
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Abstract

In the Mozambican context, the proposal for an inclusive national education system is based on
conventions, strategies, policies and laws from the end of the 20" century to the beginning of the
21%t, whose principles are based on the idea of democratization, equal opportunities, equity and
diversity in the teaching and learning process. However, in reality, teaching and learning practices
including people with disabilities have proven to be far from the theories of an inclusive education
approach. Therefore, through this research we reflect on pedagogical practices in Primary
Education in Gaza province, district of Mandlakazi, crossing theoretical perspectives on school
inclusion with pedagogical practices in the classroom. Methodologically, we crossed
bibliographical research, observation of the school environment and classes with direct contacts,
through semi-structured interviews with focus groups compounded by teachers, students and
community members, to gather insights and contributions that promote and improve the
environment of inclusive education. As a result, although the process of school inclusion in
Mozambique calls for education for all, we understand that it is still at an early stage, oscillating
between rhetoric and the experimentation of some practices, on a small scale. As a result,
challenges related to accessibility are still visible. In pedagogical practices, there are structural and
systemic challenges, from the theoretical perspective of preparing teachers to in-service teacher
training on disability and inclusion, which is characterized by being irregular, given technical and
financial limitations. For this reason, the education system must invest in and combine: awareness
raising of all education stakeholders on school inclusion; transforming infrastructures, equipment
and furniture into inclusive ones; and emphasizing teachers' pedagogical workshops on
participatory and inclusive methodologies.

Keywords: inclusive education; inclusion; people with disabilities; inclusive pedagogical

practices.
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Capitulo 1 - Introducéo

Neste capitulo pretendemos apresentar o contexto do tema de pesquisa, o problema da pesquisa, 0
objectivo geral, os objectivos especificos, as perguntas da pesquisa e a relevancia da pesquisa para

0 campo da Educacéo, sobretudo para o processo de ensino e aprendizagem.

1.1. Contexto do tema de pesquisa

A nivel internacional e regional ha instrumentos legais que regulam os direitos de pessoas com
deficiéncia, desde as Convences das Nacbes Unidas: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948); Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989); a Convencéo Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006), até as Declaracbes, como se destacam: a Declaracdo de
Jomtien (Tailandia, 1990); Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994); Declaragédo de Dakar
(Senegal, 2000). Igualmente, se destacam no quadro legal as Agendas das Nacgdes Unidas e
Estados-Parte (2030); e Estratégias Regionais, como é o caso da Southern African Development
Community Inclusive Education Strategy — SAIES (Estratégia para a Educacao Inclusiva de Alunos
com Deficiéncia na Africa Austral) - 2017-2021.

A nivel nacional, no contexto sociopolitico, esforcos para uma educacdo para todos séo ilustrados
nos contetidos das diversas resolucdes, decretos, reformas curriculares e planos de pessoas com
deficiéncia aprovados no pais. Destes, destacam-se, por exemplo, os seguintes: Politica para a
Pessoa Portadora de Deficiéncia®, de 1999; Plano Nacional de Acgdo na Area da Deficiéncia -
PNAD | (2006-2010) e PNAD |1 (2012-2019); Regulamento de Construcdo e Manutencdo dos
Dispositivos Técnicos de Acessibilidade, Circulacédo e Utilizacdo dos Sistemas de Servicos e
Lugares Publicos a Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica ou de Mobilidade Condicionada, de
2008. No sector da Educacdo, hd também um conjunto de Leis, diplomas ministeriais, decretos,
politicas, estratégias e planos que demonstram os esfor¢os do pais na luta pela educacéo para todos.
Citam-se os casos da Politica Nacional da Educacéo (1995); o Diploma Ministerial n°® 191/2011
que cria os Centros de Recursos de Educacdo Inclusiva — CREI; os Planos Estratégicos de
Educacdo (PEE 2006-2010/2011 e PEE 2020-2029); a Estratégia da Educacgdo Inclusiva e

No referido documento ¢ usada a expressio “pessoa portadora de deficiéncia” (a0 invés de pessoa com deficiéncia)
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Desenvolvimento da Crianca com Deficiéncia — 2020-2029 e o Plano Curricular de Formacao de
Professores do Ensino Primario e Educadores de Adultos (2019). Vale acrescentar que, no
contexto do nosso pais e no seguimento das directrizes de Conferéncias Internacionais (neste caso,
Jomtien, 1990), a implementacdo do projecto de Escolas Inclusivas, em 1998, marca a histdria de
inclusdo, cujos objectivos prioritarios, segundo Chambal (2007:45) eram “o acesso escolar de

criangas, a melhoria da eficacia das escolas e da qualidade de ensino”.

A partir de um prisma assente nas reflexdes contemporaneas sobre a inclusdo, por exemplo,
trazidas por Mantoan (2006 e 2015) compreendemos que o0 mundo actual deve estar preparado
para entender o outro como diferente, com necessidades especificas, particulares, mas com
potencialidade de participar da sua propria constru¢do como individuo, um ser social, capaz de

viver em comunidade e realizar-se plenamente.

O entendimento do outro na diversidade, enquanto ser social diferente, passa necessariamente pela
sua compreensdo enquanto membro de uma familia, de uma comunidade, que tem anseios,
pretende realizar-se e, para o efeito, o processo de ensino e aprendizagem desempenha um papel

crucial.

Por isso, na perspectiva psico-pedagogica, hd necessidade de consideracao de todos os individuos
como seres com um potencial para a aprendizagem, havendo, porém, a necessidade de se

considerar as particularidades e lidar com elas conforme necessario.

Nos dias que correm, muitos sdo os casos de criancas com deficiéncia que tanto precisam de uma

intervencdo pedagogica acertada para que aprendam.

O aludido no parégrafo anterior remete-nos a uma reflexdo profunda sobre a importancia das
praticas de ensino, 0 que ndo se concretiza por si apenas ou talvez pensando somente na dimenséo
médica do individuo. H& que pensar na universalidade dos fendmenos e factores e considerar a
intervencdo nesta dimensdo — mais social do individuo. Ademais, construir uma abordagem
pedagdgica que atenda a todos os individuos numa perspectiva que considere a alteridade e que

promova uma aprendizagem a altura das especificidades individuais parece-nos um imperativo.

Contudo, as reformas politicas sobre a Educacgéo Inclusiva em Mogambique sdo questionadas por

académicos, alunos, professores, pais/encarregados de educacéo e a sociedade civil.
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Neste contexto, através desta dissertacao, propusemo-nos a reflectir sobre A Incluséo Escolar das
Criancas com Deficiéncia no Ensino Primario em Mocambique: uma Reflexdo sobre as Praticas
Pedagogicas no Distrito de Mandlakazi, na Provincia de Gaza e, numa outra perspectiva,
reflectirmos sobre que abordagens podem promover formas de intervencao psicopedagdgica para

tornar as escolas primarias mais acessiveis e inclusivas.

O local do nosso estudo, Provincia de Gaza, de acordo com o INE (2023:10-12), no seu anuario
estatistico da Provincia de Gaza 2022, situa-se a Sul de Mocambique e ocupa uma superficie de
75 709 km2 e uma populacédo de 1 465 802 habitantes, sendo 667 686 homens e 798 116 mulheres.
E limitado, a Norte, pela Provincia de Manica, a Nordeste pela Provincia de Inhambane e & Sul
pela Provincia de Maputo. Também, a Sul faz fronteira com a Africa do Sul e ja a Oeste com 0
Zimbéabwe. Na parte Sueste tem ainda cerca de 200 km de costa do Oceano indico. Sob o ponto
de vista administrativo, Gaza é composta por 14 distritos, 6 municipios, 5 postos administrativos,
119 localidades e 56 bairros. O distrito de Mandlakazi, nossa area de estudo, em linha recta, dista
a 44 km e, por rodovia, a 74 km da cidade capital, Xai-Xai. O distrito de Mandlakazi, local-caso
da nossa reflexdo apresenta uma rede escolar de 92 escolas primarias, que leccionam até a 52 classe,

e 73 que leccionam até a 72 classe.

Neste contexto, para a realizacéo desta dissertagdo, optamos por um estudo qualitativo. Ademais,
tendo em consideracdo o propdsito desta pesquisa, para o levantamento de dados, iremos
privilegiar a combinacdo da pesquisa bibliografica e os contactos directos. A primeira ird permitir-
nos fazer um apontamento geral sobre 0 acesso, a inclusdo escolar e as praticas pedagdgicas
inclusivas, quer no contexto do quadro legal internacional, regional e local, quer no &mbito de
pesquisas ou reflexdes académicas sobre a matéria. A segunda (contactos directos) permitir-nos-a
contactar pessoas directamente envolvidas no campo de estudo (neste caso, iremos contactar
pessoas/profissionais que trabalham com o subsistema do Ensino Primério) e que fornecerdo dados

ou poderdo sugerir fontes e informagdes importantes.

1.2. Problema de pesquisa
Estudos realizados por Eide e Kamaleri (2009), Save the Children (2012), Unicef (2013), EENET
(2020) e Grimes et al (2023) apontam que a maioria das pessoas com deficiéncia e suas familias

em Mocambique vive em situacdo de pobreza relativamente extrema, tem limitacdo ao acesso a
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Educacdo formal ou mesmo nédo recebe nenhuma Educacéo fornecida pelo Sistema Nacional de
Educacdo. Igualmente, pessoas com deficiéncia em Mogambique tém poucas oportunidades de
ganhar a vida, sdo estigmatizadas, discriminadas e excluidas de diferentes processos de
participacdo social em diferentes niveis, o que influencia ndo somente nas suas vidas, como

também das suas familias.

Em Mocgambique, o processo educativo na diversidade tende a ser cada vez mais desafiador, de tal
modo que as criangas ndo sdo tratadas, embora numa abordagem holistica, respeitando as suas
particularidades, o que torna 0 ambiente de aprendizagem, sobretudo em contextos que envolvem

criangas com deficiéncia, menos inclusivo.

Do ponto de vista tedrico, no contexto da revisdo de diversa literatura sobre a inclusdo escolar e
préaticas pedagdgicas? realizadas durante a frequéncia do Curso de Pds-graduacio em Educacio
em Emergéncia, Mestrado em Educacéo Inclusiva e cursos técnicos em Deficiéncia e Educacéao
Inclusiva, reflecti sobre como é que as préaticas de ensino se concretizam no processo de ensino e
aprendizagem nos diferentes subsistemas do Sistema Nacional de Educacdo em Mocambique,

sobretudo no Ensino Primario.

Decorrente dos factos e dados estatisticos disponiveis, da experiéncia empirica como professor
(nomeadamente, a introspeccao sobre as estratégias excludentes que usava para a conducdo das
minhas aulas e como é que 0s outros professores/colegas que tive a oportunidade de assisti-los
durante o processo de leccionagdo, com clara evidéncia de discriminagdo de criangas com
deficiéncia, agudizado pelo entendimento supersticioso que 0s seus pais/encarregados de educacao
construiam sobre as suas caracteristicas particulares e consequente segregacao na escola e na
comunidade) e, por fim, das sugestdes que a literatura nos oferece sobre a inclusao escolar, surge
uma pergunta: até que ponto as préaticas de ensino aplicadas no Ensino Primario em Mogambique

permitem que criangas com deficiéncia desenvolvam o seu potencial e aprendam?

2 Conforme as referéncias bibliograficas constantes na parte final da dissertagéo.
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1.3. Objectivos da pesquisa
1.3.1. Obijectivo geral
v' Reflectir sobre as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores que actuam
no Ensino Priméario, em Mocambique, considerando os recursos disponiveis e
0s outros intervenientes para a promocdo da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia.

1.3.2. Objectivos especificos
Esta pesquisa visa, especificamente:

v’ Identificar os desafios de inclusdo escolar de criancas com deficiéncia no
Ensino Primario, em Gaza, no distrito de Mandlakazi;

v Analisar as perspectivas das praticas pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem, no Ensino Primario em Gaza — caso do Distrito de Mandlakazi;

v Propor abordagens que promovam praticas pedagdgicas inclusivas no processo
de ensino e aprendizagem no Ensino Primério, considerando os intervenientes

e 0S recursos disponiveis.

1.4. Perguntas de pesquisa
Em alinhamento com o0s objectivos especificos anteriormente enunciados, o estudo procura

respostas para as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que desafios as escolas mocambicanas enfrentam no processo de inclusdo de
criancas/alunos com deficiéncia?

2. Quais sdo as praticas pedagogicas que sdo adoptadas pelos professores das escolas
mocambicanas para incluir criancas com deficiéncia durante o processo de ensino-

aprendizagem?

1.5. Relevancia da pesquisa
Sob o ponto de vista pessoal, discutir questdes de acesso a Educacdo em Mogambique, na provincia
e distrito onde nasci, em particular, é algo de alto valor, tendo em conta as historias e as vivéncias

que tive enquanto menino na minha comunidade, em que criangas com deficiéncia ndo tinham
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acesso a educacdo, por razbes de dimensdo atitudinal das familias e técnica, na perspectiva

sistémico-estrutural.

Profissionalmente, sendo formado em Educacdo, com experiéncia de trabalho em programas de
Educacdo, seja no sector publico, seja no privado, e, tratando-se de um tema novo e interessante
no quadro nacional, acreditamos na sua pertinéncia pelo facto de se desenvolver num momento
em que em Mocambique ha esforcos que visam assegurar que todas as criangas tenham acesso a
uma Educacéo Inclusiva e de qualidade. Por outro lado, ha evidéncias de que as Organizagdes de
Pessoas com Deficiéncia (OPD’s) muito fazem para que os seus direitos sejam rigorosamente

concretizados.

Na vertente académica, por um lado, através desta pesquisa poderemos contribuir para que este
estudo identifique os desafios de inclusdo, os pontos de fortalezas e as oportunidades ligadas aos
esforcos que o Governo e seus parceiros vém envidando para que haja maior consciéncia sobre o
respeito dos direitos das pessoas com deficiéncia e o acesso a Educagdo. Por outro, 0s académicos
poderdo dar continuidade ao estudo através da andlise das fraquezas e assim construirem novas
propostas para que as criangas com deficiéncia tenham acesso a educacao e se realizem e as escolas

promovam praticas pedagogicas mais inclusivas.

Sob o ponto de vista organizacional, o trabalho é composto por cinco capitulos. Depois do capitulo
introdutdrio, esta dissertacdo apresenta um capitulo dedicado a revisdo da literatura, onde
apresentamos o suporte tedrico que norteou as nossas reflexdes sobre a inclusdo escolar e préaticas
pedagdgicas. De seguida, apresentamos um capitulo referente a metodologia do trabalho aplicada
durante a pesquisa, onde nos debrucamos sobre o local do estudo, as técnicas e 0s instrumentos de
recolha de dados usados, descrevemos o perfil dos participantes do estudo, questdes éticas e, por
fim, apresentamos as limitacGes desta pesquisa. O capitulo subsequente dedica-se a apresentacao
dos resultados e as reflexdes sobre os dados colectados no @mbito do trabalho de campo. A seguir,
apresentamos um capitulo especifico, onde partilhamos as conclusdes e sugestfes decorrentes do
cruzamento da bibliografia consultada e os dados recolhidos no campo. Finalmente, apresentamos

as referéncias bibliograficas, um conjunto de obras consultadas para a realizacdo desta pesquisa.
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Nos termos expostos no pardgrafo anterior, para a prossecucdo deste estudo, uma base
bibliografica relevante ird suportar a compreensdao de diferentes perspectivas sobre a inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia e a realidade das préaticas pedagogicas, dai que o proximo

capitulo sera dedicado a revisao da literatura neste eixo tematico.
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Capitulo 2 — Revisdo da Literatura sobre a Inclusdo Escolar

Neste capitulo abordamos as diferentes perspectivas sobre a inclusdo escolar e praticas
pedagdgicas, comecando pela conceituacdo da prépria inclusdo e seus elementos constitutivos no
ambiente escolar. Apresentamos a trajectdria histdrica sobre a deficiéncia e o processo de inclusédo
escolar. Igualmente, reflectimos sobre o que as estatisticas oficiais nos sugerem sobre criangas
com deficiéncia e a educacéo inclusiva, atravessando, portanto a perspectiva de preparagéo inicial

e em exercicio dos professores.

2.1. A Inclusao escolar e as praticas pedagogicas

Para uma melhor compreensdo da intencdo desta pesquisa, € Gtil compreender o problema de estar

fora da escola dentro de um quadro mais amplo de Direitos Humanos.

Muitas barreiras mantém os alunos fora da escola, mas a educacao é um direito de todos os alunos.
A educacdo é reconhecida como crucial para o desenvolvimento humano. A maioria dos paises
garante legalmente o direito ao ensino primario e existe uma variedade de quadros politicos
internacionais e compromissos legislativos que mandatam para tal a nivel global. Por conseguinte,
é essencial estar ciente dos quadros politicos internacionais, regionais, nacionais e locais e da

legislacdo que aborda os direitos dos alunos a educag&o.

Daqui em diante, faremos uma reflexao tedrica sobre: inclusdo escolar, pessoas com deficiéncia e

praticas pedagogicas inclusivas.
Afinal, o que é inclusdo escolar?

Comecemos por olhar para a origem da palavra “Inclusdo”, a luz de Diaz et al (2009:40), que
referem que:
A palavra inclusdo vem do latim, do verbo ‘includere’ e significa ‘colocar algo ou alguém
dentro de outro espago’, ‘entrar num lugar até entdo fechado’. E a jungdo do prefixo in
(dentro) com o verbo cludo (cludere), que significa ‘encerrar, fechar, clausurar’.
Na reflex&@o sobre a distin¢éo entre a integracdo e a inclusao e a mudanca de paradigmas e préaticas
educacionais, Mantoan (2015:28) entende que abordar questdes de inclusdo € olhar para a

“mudancga na perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
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apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.” Para a nossa pesquisa, o entendimento de Mantoan (2015) reveste-se de
importancia para uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas no pais, num contexto em que 0s
processos sdo dinamicos e séo influenciados por diferentes factores e actores ligados ao processo
de ensino e aprendizagem, tais como sdo os proprios professores, alunos, elementos e factores
extra-escolares como poderia ser a participacdo da comunidade na promoc¢édo da inclusdo, o
investimento para a implementacéo efectiva dos programas educacionais inclusivos. Neste sentido,
Pacheco et al. (2019) trazem outros elementos constitutivos da incluséo escolar, pois que entendem
que:

A inclusdo escolar necessita ser compreendida como um principio e um processo

permanente e continuo, e ndo apenas como resultado de uma ordenacdo legal que define as

datas que determinam quando as escolas passardo a ter o status de inclusivas.
Com base na advocacia de Pacheco et al (2019), podemos entdo nos questionarmos se no contexto
da promocdo da inclusdo e as praticas pedagdgicas nas escolas do pais estamos diante de uma linha
de seguimento de uma ordenacao legal para que as escoals se tornem inclusivas ou este elemento
¢ acompanhado por outros processos, tal como seria a capacitacdo continua dos professores em

exercicio, para responder a um quadro maior que prepare e torne todo o sistema inclusivo.

Por isso, e para a reflexdo sobre a formacdo dos professores, consequentemente, as praticas

pedagoOgicas nas escolas e os desafios que actualmente se atravessam para que O ensino e

aprendizagem seja de qualidade e inclusivo, a Enabling Education Network (EENET, 2020:46),

uma rede especializada em Educagéo Inclusiva, actuando em diferentes quadrantes do mundo,

sobretudo em paises africanos em vias de desenvolvimento, defende que é necessario:
Desenvolver a competéncia técnica sobre a inclusdo da deficiéncia entre os portadores de
obrigacBes que prestam servicos de educacdo, focar na identificacdo das criangas com
deficiéncia que estdo fora da escola e que ndo tém acesso a educacdo e garantir que o
ambiente de aprendizagem seja favoravel a sua inscricéo [...] o refor¢co da capacidade dos
professores, gestores escolares na educacdo inclusiva e, em particular, na pedagogia
inclusiva e na utilizagéo de planos individuais de educacao para criangas com necessidades
de aprendizagem [...] iniciativas-piloto e treinamento em servi¢co podem complementar as
iniciativas governamentais [...].

A premissa defendida pela EENET, embora teoricamente prevista em diferentes instrumentos

legais sobre a Educacdo em Mocambique, tem um reflexo discutivel no contexto préatico de ensino
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e aprendizagem, dai que, na nossa Optica, um aprofundamento sobre o acesso, inclusdo de criancas
com deficiéncia e praticas pedagdgicas nas escolas continua sendo um desafio na actualidade do
pais. Alids, Mantoan (2015:81), na sua anélise sobre a formac&o de professores na perspectiva de
educacao inclusiva alerta que:
Formar um professor na perspectiva da educagdo inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, da educacdo e de préaticas pedagogicas que Sdo usuais no contexto
excludente do novo ensino, em todos os seus niveis [...] e a formag&o do professor inclusivo
requer o redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma formagdo
continuada que também muda.
Da afirmacdo anterior levantam-se algumas questdes intrinsecamente ligadas ao saber e ao fazer
pedagogico na sala de aulas hodiernamente, o que reforca a necessidade da promogdo da auto-

reflexdo sobre a importancia das préaticas pedagdgicas inclusivas nas escolas mogambicanas.

Aqui, subjazem outros elementos que podem ser discutidos na relagdo entre o fazer pedagogico
inclusivo como resultado da continua preparacao dos professores, por exemplo, através da accado
enérgica das oficinas pedagdgicas e acompanhamento dos professores nas Zonas de Influéncia
Pedagogica (ZIP).

Neste contexto, entendemos a inclusdo escolar como um processo dinamico, continuo, sistémico
e estrutural, de respeito das diferencas e potencialidades, que requer mudancas em diferentes areas
de actuacdo, ressignificacao de papéis e que deve acompanhar todo o processo de preparacao dos
diferentes actores e politicas de educacdo, incluindo a monitoria da sua implementacéo, para que
nenhuma crianga, jovem ou adulto perca a oportunidade de acesso a educacdo, aprendizagem de

qualidade, plena participacdo e realizacdo somente pelo facto de ser uma pessoa com deficiéncia.

2.2. Pessoas com deficiéncia e Educacdo Inclusiva: histdrico, trajectéria e praticas
pedagdgicas nas escolas
Comecemos a reflexdo sobre a histéria das pessoas com deficiéncia e inclusdo com esta nota de
Sampaio e Sampaio (2009) citados por Lima (2020:7): “se hoje pensamos em incluir pessoas ¢é
porque em algum momento da histéria da humanidade a exclusdo aconteceu e incomodou 0s
agentes desse percurso. Infelizmente até os dias de hoje existem registos de exclusdo de pessoas

com alguma deficiéncia”.
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A partir desta afirmacdo construimos um entendimento segundo o qual os debates em torno da
necessidade de inclusdo marcam um processo com uma caracteristica permanente, pois, ao longo
do tempo e em funcdo do espaco e de outros factores concorrentes ele precisa ser repensado e
reconstruido de tal forma que ndo tenhamos ‘pessoas com deficiéncia excluidas’. Alids, o caracter
processual da inclusdo requer que repensemos € compreendamos o conceito de “pessoas com

deficiéncia” e a sua relagdo com o paradigma educacional.

Neste trabalho, o melhor entendimento de “Pessoas com Deficiéncia” (PcD) da-se a luz do artigo
1 da Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006), segundo o qual:
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interaccdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacao plena e efectiva na sociedade em igualdade de condicGes
com as demais pessoas.
A partir do articulado anterior, compreendemos que a exclusdo pode ocorrer em qualquer
circunstancia escolar e com qualquer interveniente do processo de ensino e aprendizagem, pelo
que ndo se restringe as pessoas com deficiéncia, mas estende-se as demais que, devido as suas
caracteristicas singulares, ‘serem diferentes’, podem ser discriminadas, estigmatizadas, por
praticas pedagdgicas nao inclusivas, que consideram que todas as criancas podem desenvolver
uniformemente o seu potencial de aprendizagem, independentemente das caracteristicas

particulares que apresentam.

Alids, como os tedricos defendem relativamente as abordagens pedagogicas, € preciso
considerarmos a aplicagdo de paradigmas que evoluem e mudam ao longo do tempo. Isto
pressupde que uma abordagem pedagdgica que tende a ser inclusiva deve ter em consideracdo, na
esteira de Ferreira et al. (2010), paradigmas contemporaneos, cujas caracteristicas se resumem em
ter alunos interactivos, um professor mediador/orientador, um atendimento pedagdgico que
considere as necessidades de cada aluno, uma aprendizagem que estimule a curiosidade,
descoberta e reflexdo e um processo de (re) construcéo continua do conhecimento, ndo s6 usando

a razdo mas também as experiéncias resultantes da interac¢do interpessoal.

Como consequéncia, movimentos defensores dos direitos das pessoas com deficiéncia enraizam-
se e dao luz as reflexdes ndo somente sobre a inclusdo escolar no seu todo, mas, sobretudo, com

enfoque nas praticas pedagdgicas nas escolas. Tal como EENET (2020:36-40) defende, surge,
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entdo, a dicotomia entre a abordagem médica - curar a pessoa com deficiéncia para se ajustar ao
sistema de educacdo; e a abordagem social - que entende a pessoa com deficiéncia como ‘outra’,
como ‘diferente’, dai a necessidade do sistema se transformar continuamente para que ele seja

atendido tal como é.

A reflexdo anteriormente exposta continua caracterizando algumas correntes do contexto
mocambicano, que reflectem sobre a Incluséo, sendo que, estudos indicam que maior parte ainda
considera a deficiéncia e inclusdo numa relagdo directa com “doenga”, portanto, modelo médico,
0 que gera a necessidade de desenvolvimento de mais ac¢oes de reflexdo sobre este fendmeno no
campo de Educacdo, enquanto uma tarefa social, pois mais alunos e professores devem aceitar e
saibam cada vez mais conviver com as diferencas, o que se estende, obviamente a componente do

fazer pedagdgico na sala de aulas, nossa reflexao neste ensaio.

Para tal, como afirma Lima (2020:8), depois que a Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) publicou a Declaragdo dos Direitos da Crianca foi dado um passo, o de integrar as
criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nas escolas, mas, até este ponto, ainda
ndo chegamos a incluséo escolar desejada, porque a inclusdo vai além da integracdo. Entdo, ainda
precisamos discutir o que realmente ocorre no Ensino Primério, de tal maneira que afiramos se as

escolas aplicam praticas pedagdgicas inclusivas ou nao.

A partir do pressuposto anterior, decidimos rebuscar o conceito da UNESCO (1998), segundo o
qual a Educagao Inclusiva ¢ entendida como “um processo de desenvolvimento da escola regular,
no seu todo, virado para o acolhimento educacional de todas as criangas, jovens e adultos,
respeitando as suas diversidade fisico-mental, cultural, social, linguistico, racial, religiosa e outras
particularidades”. Para esta pesquisa, este conceito remete-nos a uma necessidade de olhar por fora
(politicas, leis, declaracGes, planos, estratégias) e por dentro (infra-estruturas escolares,
equipamento, preparacdo pedagogica dos professores, etc) o contexto em que se define o
paradigma da Educacdo Inlcusiva hoje e as condi¢Ges criadas para que o lema néo seja apenas uma
retorica mas que seja acompanhado por préaticas abrangentes e tendentes a inclusdo de todas as

criangas em idade escolar para o Ensino Primario.
Mendes apud Pacheco et al. (2019:11) refere que:

A partir da decada de 90, observamos que o movimento de inclusdo escolar ganhou maior
espaco nos debates académicos e nos discursos politicos, especialmente em decorréncia da
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Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade
(1994), que resultou na Declaragdo de Salamanca (1994). Esse documento expressa as
orientacdes para a realizacdo de accGes em ambito regional, nacional e internacional, e se
configura como importante marco da Filosofia da Educagéo Inclusiva.
Como consequéncia da aceitagdo das influéncias internacionais e regionais sobre a adopcéo de
politicas para a incluséo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares, Mocambique elaborou/

reviu documentos reguladores-chave, como a seguir ilustramos alguns casos:

Em 2017, o governo mogambicano apresentou uma proposta de “Lei dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia”. A proposta nao estava alinhada com a Convengéo das Nac¢des Unidas para as Pessoas
com Deficiéncia e uma iniciativa de lobby bem-sucedida de OrganizacGes de Pessoas com

Deficiéncia (OPD’s) e da Sociedade Civil levou o Parlamento a rejeitar o projecto de lei.

Legalmente, a Constituicdo da Republica de Mogcambique (2004) estabelece que as pessoas com
deficiéncia devem gozar plenamente dos direitos estabelecidos na Constituicao e os artigos 3, 35,
37, 121 e 125 desta Constituicdo oferecem vaérias disposi¢Oes especificas para as pessoas com
deficiéncia. No entanto, Mogambique ndo tem actualmente nenhuma lei nacional abrangente sobre
deficiéncia.

No que concerne a Educacéo, o artigo 88 da Constituicdo da Republica de Mogcambique (2004)
afirma que "a educacdo € um direito e um dever de cada cidadao". O Plano Estratégico da Educacéo
(2012 - 2016/19) foi parcialmente concebido para ajudar o pais a cumprir com o0s Objectivos de
Desenvolvimento do Milénio da ONU de 2000, incluindo a eliminacdo das disparidades de género
no Ensino Primério e Secundario, e a conclusao do Ensino Primério por todos. O plano reconhece

o direito de todas as criancas, jovens e adultos ao ensino bésico.

A Lei do Sistema Nacional de Educacdo, de 28 de Dezembro de 2018, reestrutura o Sistema
Nacional de Educacdo (SNE) a fim de a alinhar com as Convengdes Internacionais sobre a
educacdo e formacéo, fornecendo um ensino basico obrigatorio até 92 Classe. As prioridades do
Plano Estratégico de Educacdo 2020 - 2029 incluem a garantia de inclusdo e equidade no acesso,
participacdo e retencdo. O combate ao absentismo é um enfoque fundamental para o conseguir,
especialmente em relacédo a presenca na escola de alunos de familias pobres, raparigas, alunos que
vivem longe da escola e alunos com necessidades educativas especiais. Portanto, compreendemos

aqui que a educagdo é um direito e ndo um luxo, o que significa que é preciso trabalhar para
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resolver o problema dos alunos fora da escola, que é uma necessidade e uma responsabilidade, ndo

uma opcao.

Por outro lado, documentos normativos que defendem abordagens pedagdgicas inclusivas em

todos os subsistemas de Educacdo, exemplo da Estratégia de Educacdo Inclusiva (2020-2029),

foram também desenvolvidos nestes Gltimos anos. Para sustentar esta progressao no campo de

incluséo escolar em Mogambique, dos finais do século XX ao limiar do século XXI, vale recorrer

ao quadro ilustrativo adaptado por Da Silva (2021:69), que melhor sintetiza a relacéo e a influéncia

internacional para a trajectoria da Educacdo Inclusiva no contexto nacional (vide o quadro 1,

abaixo).

Quadro 1: Documentos internacionais que sustentam as politicas educacionais em Mocambigue

Ano Evento/ Finalidade Efeitos para Mogambique
Documento
1989 | Convencdo sobre | A crianca com deficiéncia tem | Toda a crianca tem direito a
os Direitos da | direito a cuidados especiais, | educacdo;
Crianca educacéo e formacdo adequados que . -
¢ ¢ ¢ a q Mocambique ractificou em 26 de
Ihe permitam ter uma vida plena e .
P P Abril de 1994.
decente, em condicdes de dignidade,
e atingir o maior grau de autonomia
e integracdo social possivel.
1990 | Declaracao de | Estabelece que todas as pessoas tém | Impulsionou a revisdao da Lei

Jomtien

Conferéncia

Mundial sobre
Educacdo  para
Todos

o direito de satisfazer suas

necessidades basicas de

aprendizagem.

H& necessidade de tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso
a educacdo aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como

4/1983, que foi revogada pela Lei
6/1992 do Sistema Nacional de
Educacéo.

Contribuiu para a elaboracdo da

Politica Nacional de Educacéo.
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parte integrante do  sistema
educativo.

1994 | Declaracao de | Introduz o conceito de necessidades | Inicio do Projecto Escolas
Salamanca educativas especiais e reforca a | Inclusivas;

Conferéncia Inclusé-lo de a-lunos c-or-n Criacdo dos Centros de Recursos
Mundial sobre necessidades educativas  especials e Educacéo Inclusiva.
Necessidades nas escolas de ensino regular.
Educativas E afirmado nessa declaracdo que
Especiais: acesso | todas as escolas se devem ajustar a
e qualidade todas as criancas,

independentemente de suas

condigoes fisicas, sociais,

linguisticas ou outras.

2000 | Conferéncia Iniciativa de Educacdo para Todos e | Reforma do Ensino Baésico
Mundial sobre | estabeleceu metas para que a | mogambicano, que culminou
educacédo para | comunidade internacional | com as seguintes mudangas:
todos garantisse 0 acesso a educacdo a . - .

Ensino Basico gratuito;

toda a populacao até 2015.
Introducdo de ciclos de
aprendizagem;
Introducdo das linguas nacionais
no sistema de ensino;
Adopcdo de passagens semi-
automaticas.

2006 | Convencgdo sobre | Reconhecimento por parte dos | Mogambique ractificou a

Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia

Estados Partes do direito a educagédo

das pessoas com deficiéncia;

Convencao e a partir dessa acgéo

foi elaborada a Politica Nacional

da Area da Deficiéncia.
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Reafirma os  principios de

dignidade, igualdade e ndo a

discriminagao.

2010 | O Plano de Accédo | Reforca a igualdade de | Reforca as actividades iniciadas
da Década | oportunidades para as pessoas com | na Politica Nacional para a Area
Africana das | deficiéncia em todas as areas, | da Deficiéncia.

Pessoas com | incluindo a educacéo;

Deficiencia Orienta aos Estados membros no

(2010-2019) sentido de adotar politicas para
assegurar que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a
educacdo e em estabelecimentos
integrados a todos o0s niveis,
prestando particular atencdo as
necessidades das criangas nas zonas
rurais.

2017 | Estratégia de | Tem como finalidade assegurar um | Impulsionou a elaboragdo da

Educacao
Inclusiva para
Alunos com

Deficiéncia na
Africa
(2017-2021)

Austral

sistema de ensino inclusivo e define
que os paises membros da SADC
devem assegurar que os sistemas de
educacdo na regido acomodem e

apoiem os alunos com deficiéncia.

Estratégia de Educacdo Inclusiva
e Desenvolvimento das Criangas
Deficiéncia

com em

Mocambique e, mais tarde,
consequente criacdo da Rede de
Educacéo Inclusiva e

Desenvolvimento

da Crianga com Deficiéncia em

Mogambique

Fonte: Adaptado, a partir do quadro-sintese proposto por Da Silva (2021:69) e dos documentos

consultados pelo autor.
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Nestes esforcos, em 2020, Mogambique, através do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano, comprometeu-se a aumentar o nimero de alunos com deficiéncia a frequentar o ensino
regular. Para o efeito, pretendendo, igualmente, garantir a qualidade do processo de incluséo,
ensino e aprendizagem de alunos com necessidades adicionais no ensino regular, as instituigoes
de formacéo de professores do Ensino Priméario e Educacéo de Adultos (Institutos de Formacéo de
Professores) introduziram o curso de formacdo de professores de 122 + 3 anos, que preconiza,
dentre vérias disciplinas, a Lingua de Sinais de Mogambique, Sistema de Escrita Braille, para além
de partilhar conhecimentos transversais sobre inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
necessidades educativas especiais e promocdo de maior inscricdo/matricula de criangcas com

deficiéncia em idade escolar.

Vale, porém, sublinhar que Grimes et al (2023:49), no seu relatério sobre 0 Mapeamento e
Recomendacdes sobre a Deficiéncia e Educacdo Inclusiva na Africa Oriental e Austral, em que
reflectem sobre o progresso da implementacdo de abordagens sobre a deficiéncia e a educacdo
inclusiva na Africa Oriental e Austral, com enfoque para as boas praticas, mencionam que, embora
0s governos dos paises desta regido tenham adoptado iniciativas para providenciar o
desenvolvimento profissional continuo dos professores em matérias relacionadas a incluséo,
somente quatro dos vinte e um paises (Namibia, Eswatini, Africa do Sul e Zambia) é que
estabeleceram padrbes dos professores com indicadores que promovam a educagdo inclusiva.
Noutros paises, tal como € o caso de Mocambique, citam Grimes et al (2023:50) que “os padrdes
de competéncia profissional para os professores ou sdo inexistentes ou ndo mencionam principios

de inclusdo e equidade.”

Num horizonte temporal progressivo, com base nas estatisticas e estudos feitos sobre Deficiéncia
e Inclusdo no mundo e em Mogambique em particular, de 2007 até a data, ha evidéncias de mais
criangas em idade escolar fora da escola. Por exemplo, a UNESCO (2007) afirma que “no mundo,
apenas 10% de todas as criangas portadoras de deficiéncia estdo na escola.” Eide e Kamalerino
(2009:43), no relatorio do Estudo das Condi¢des de Vida em Mogambique, uma pesquisa realizada
em Mogambique entre 2007 e 2008, com criangas de 0-14 anos, constataram que “até 43% das

criangas com deficiéncia participantes no estudo nunca tinham ido a escola.”

De acordo com o artigo 28 da Convencgdo dos Direitos da Crianca (CDC), que Mocambique é

signatario desde 1990 e ractificou em 1994, todas as criangas tém direito a educacéo de qualidade,

31



gratuita, que respeite a dignidade humana delas e elas devem ser encorajadas a irem a escola até
ao nivel mais alto possivel. Todavia, criancas com deficiéncia sdo excluidas da Educagdo em todo
o mundo. Um estudo do Banco Mundial (2011), que indica que “cerca de 20% das pessoas mais
pobres do mundo t€ém uma deficiéncia”, j& ¢ um indicador de que hamuitas criangas com
deficiéncia a nivel global. Por outro lado, a Parceria Global para a Educacao acrescenta que “em
paises de renda baixa e média-baixa, cerca de 40% das criancas com deficiéncia estdo fora da
escola no nivel primario e 55% no nivel secundario do primeiro ciclo.” A UNICEF (2013:27),
através do seu mapeamento de dados dos inquéritos aos agregadois familiares de 13 paises de
baixo e médio rendimento, afirma que “as criangas com deficiéncia com idades compreendidas
entre 0s 6 e 0s 17 anos tém significativamente menos probabilidade de estarem matriculados na
escola do que seus pares sem deficiéncia. Estes dados corroboram que ha criangas com deficiéncia,
que devem ter acesso a educacdo, mas que parte dela esta fora da escola.

Por outro lado, os dados do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) —
Direccdo de Planificacdo e Cooperagdo (DIPLAC) (2019), indicam que do total de pessoas
recenseadas como sendo com deficiéncia em 2017 (relatorio do IV Recenseamento Geral da
Populacdo e Habitacdo) somente “76843, cerca de 35,6%, estdo abrangidas pelo sistema educativo
mocambicano.” Com base nisto e noutras reflexdes estatisticas disponiveis e aludidas
anteriormente, fica evidente que parte significativa de criancas com deficiéncia esta fora da escola.
Entretanto, o nimero insignificante das criangcas com deficiéncia inscritas nas escolas precisa de
um ajustamento das abordagens pedagogicas, para que 0 processo de ensino e aprendizagem seja
inclusivo. Contudo, parece haver uma falta de implementacdo da legislacdo existente em todos 0s
niveis. Vejamos, por exemplo que, Mogambique assinou e ractificou a Convencdo das Nacgdes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o seu Protocolo opcional em 2012, tendo,

todavia, apresentado a ONU o seu primeiro relatorio sobre a sua implementacdo somente em 2020.

Neste contexto, um foco de reflexdo sobre o acesso das criancas com deficiéncia a Educacéo,
conjugando a inclusao escolar, praticas pedagdgicas e os direitos humanos, sobretudo direitos de
pessoas com deficiéncia, devem estar na linha dos esfor¢os continuos para uma educagéo cada vez

mais inclusiva, por forma que barreiras sejam removidas e a educagdo se torne mais significativa.

A exposicdo anterior remete-nos a uma reflexdo sob o ponto de vista sistémico. Neste ponto, uma

implementacdo de um sistema eficaz de identificacdo de criangas e jovens com deficiéncia e
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encaminhamento é necessaria para permitir a intervencao precoce, pois uma estrutura abrangente
de educacdo inclusiva para a deficiéncia s sera um sucesso enquanto nenhuma crianca com
deficiéncia for deixada para trés, acreditando que somente envolvendo criancas com deficiéncia e

OPD’s a educagdo podera realmente se tornar inclusiva.

Como consequéncia de conferéncias e declara¢fes internacionais, como é o caso das decisdes de
Jomtien (1990), Chambal (2007:45) afirma que “o governo mogambicano implementou o Projecto
Escolas Inclusivas, que teve como objectivos prioritarios o acesso escolar de criangas, a melhoria
da eficacia das escolas e da qualidade de ensino”. Este marco historico, que se apresenta, directa
ou indirectamente, em diferentes estudos sobre a Educagdo Inclusiva em Mogambique, quer no
contexto de politicas, quer no contexto de curriculo e formacéo de professores, marca um periodo

de iniciacdo que conduziu a trajectéria da inclusao escolar no nosso pais até a data.

Nesta tematica, de entre varios autores, algumas reflexdes de Chambal (2007) sobre a
institucionalizacdo das escolas inclusivas em Mocambique serdo importantes para a compreensao
do contexto nacional. Adicionalmente, reflexes de Reginaldo e Agibo (2018), que propdem um
debate em volta das Politicas de Formacdo de Professores e de Educacdo Inclusiva em
Mocambique: desafios e préaticas de intervencdo pedagdgica; complementando com a “visdo
politica da educacgdo inclusiva em Mogambique: os discursos e desafios face as estratégias das
praticas nos Centros de Recursos de Educac@o Inclusiva”; as “Politicas de Inclusdo na Escola
Regular: uma andlise curricular e estratégia a partir da pratica do professor” em 2016 e 2017,
ajudam-nos a compreender a trajectoria da inclusdo escolar no contexto nacional. Ademais,
Reginaldo (2020), em Politicas e Préticas de Inclusdo Escolar em Mogambique: Estratégias de
Atendimento Educacional Especializado no Contexto da Diversidade (Tese de Doutoramento),
apresenta as diferentes manifestacdes e os desafios de como a agenda da inclusdo no contexto da
diversidade escolar tem sido evidenciada nas politicas da educacdo publica, assim como reflecte
em torno da sua operacionalizacdo face aos discursos nacionais e além-fronteiras; Consideramos
igualmente as reflexdes patentes na tese de Doutoramento de Da Silva (2021), Educacéo especial
em Mocambique: uma andlise das politicas pablicas 1998-2019, que analisa a configuragdo das
politicas educacionais relativas a educacéao especial em Mogambique, tendo em conta as iniciativas
da gestdo publica no sentido da constituicdo do plano normativo, da organizagéo de servicos, da
formacdo de professores e da oferta de apoio especializado para a inclusdo de alunos com
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necessidades educativas especiais no ensino comum no periodo de 1998 a 2019. Finalmente, para
melhor reflexdo sobre a incluséo escolar em Mogambique, consideramos Tomo (2022), na sua tese
de Doutoramento intitulada Educacéo Inclusiva: Construgdo de um modelo para Identificacdo e
Atendimento de Alunos com Necessidades Educativas Especiais de Natureza Intelectual-
Desenvolvimental em Escolas Regulares do Ensino Primario em Mocambique, que propde um
modelo com um potencial de se afirmar como uma contribuicdo para a tematica da inclusdo
escolar, com fundamentos tedricos e praticos que se constituem como relevantes para o campo da
educacgéo, sobretudo na identificacdo e atendimento de alunos com necessidades educativas

especiais em escolas regulares do Ensino Primario.

Localmente, atitudes e falta de conhecimento basico sobre os direitos, as necessidades e 0s pontos
fortes de criancas e jovens com deficiéncia entre as autoridades escolares e professores, a fraca
capacidade dos professores em identificar e lidar com as diferentes deficiéncias apresentadas pelas
criancas e as barreiras fisicas no ambiente escolar, tudo impede 0 acesso, a inclusao e retencao de
criangas com deficiéncia e/ou com necessidades educativas especiais. Uma questdo central é a
necessidade de um sistema melhor para identificar e registar criangas com deficiéncia e facilitar a
inscricdo e 0 acompanhamento dessas criancgas, quer nas suas comunidades, quer no seu quotidiano

escolar.

Num outro angulo, ao considerarmos a afirmac¢do de Chambal (2007:45), que indica que “em
Mocgambique, a educacdo inclusiva foi institucionalizada em 1998 com o projecto ‘escolas
inclusivas’, com o objectivo do desenvolvimento escolar através da formacdo de professores para
responder as necessidades especiais na sala de aula do sistema regular”, podemos depreender que
estes esforgcos continuam sendo envidados, pois que o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento
Humano, em trabalho com a rede de parceria nas areas de Deficiéncia e Inclusdo, tem feito
trabalhos, embora em escala insignificante, para assegurar que, pelo menos, haja formacdes em
exercicio para professores de diferentes subsistemas, para que tenham alguma habilidade para
apoiar ndo sO as criangas com necessidades educativas especiais e construgdo progressiva de
escolas para todos, isto €, cada vez mais inclusivas, por exemplo, através de programas como
“Juntos pela Inclusao”, em andamento nalgumas provincias do pais, cComo séo 0s casos de Maputo,

Manica e Nampula.
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Lima (2020:7) aponta, concluindo que “o trajecto até chegar ao termo ‘inclusao’ e a preocupacao
com o trabalho inclusivo é longo e continuo (...) O ponto de partida, seguramente, é perceber a
existéncia da exclusdo.” Ademais, sistematizamos alguns indicadores de inclusdo, a luz de Buswell
et al citados por Sassaki (1999:62):
1. Aceitacédo de todas as criancas e de todos os adultos jovens como pessoas em primeiro
lugar;
2. Compromisso de oferecer o maximo de apoio que um estudante necessita par a ter éxito
em tantos ambientes educacionais comuns e ambientes comunitarios quanto possiveis;
3. Professores, terapeutas, paraprofissionais e directores vendo a si proprios em uma nova
perspectiva, como uma equipe que inclui os pais como membros iguais e que enfatiza
a criatividade e uma atitude de solugdo-de-problema;
4. Enfoque nos sonhos e metas dos pais para o futuro dos seus filhos;
5. Uma compreensao do facto de que ndo € necessario que todos os estudantes tenham as
mesmas metas educacionais para aprenderem juntos em classes comuns;
6. Uso de "um bom ensino™ para todos os estudantes.
Com base no pressuposto anterior, vale a pena retomarmos a breve discussao sobre a formacéo de

professores (EENET, 2020) para melhor reflexdo sobre as praticas pedagdgicas nas escolas.

Alias, Pacheco et al. (2019) ja mencionaram que precisamos entender a inclusdo escolar como um
processo continuo. Todavia, se quisermos que as escolas incluam todas as criangas, ainda €
necessario introduzir mudancas significativas. Por exemplo, adaptagdes curriculares apropriadas,
a qualidade na formacdo de professores, praticas pedagogicas inclusivas, adaptacGes dos materiais
de aprendizagem, acessibilidade das infra-estruturas e a melhoria do financiamento para o sector
da Educacdo. Para além disso, é importante envolver na formacgdo de professores pessoas com
deficiéncia e as suas organizacdes. Portanto, as praticas pedagdgicas nas escolas sdéo mencionadas
aqui como uma das condi¢bes que irdo assegurar que a aprendizagem seja inclusiva e que cada

crianca seja atendida consoante as suas caracteristicas peculiares.

Franco e Guerra (2018:105) advogam que ‘“‘as praticas pedagogicas compreendem desde a
planificagdo até a avaliagdo dos resultados, em fung&o dos objectivos delimitados”, por isso, em
extensao, para nads, as praticas pedagdgicas entendem-se Como um processo que comporta todas
as etapas envolvidas no ensino e aprendizagem, incluindo a planificacdo, implementacdo e
avaliacdo do processo pedagdgico. Neste processo inclui-se o curriculo, o papel do professor, o

papel do sujeito aprendente (o aluno), os contetdos e actividades escolares, 0s objectivos a serem
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alcancados, 0s meios de ensino e materiais de aprendizagem, as estratégias e técnicas de ensino e

aprendizagem e, ainda, o0 ambiente escolar, que ndo se resume apenas a infra-estrutura.

Neste prisma, entendemos que a utilizacao de praticas pedagogicas que tenham em consideracéo
os limites dos alunos e a exploracdo das possibilidades de cada um tornard as escolas mais
inclusivas. Isto carece de uma boa preparacao técnica dos professores, por um lado, mas, acima de
tudo, é todo o sistema escolar que deve estar preparado, deve reinventar-se para que nenhuma
crianca fique de fora e, uma vez dentro da escola, aprenda conforme as suas particularidades, pelo

que se considera determinante a diferenciacdo para a inclusao.

Reconhecendo que na perspectiva da pedagogia da diferenciacdo o professor desempenha um
papel crucial, entdo, ha que retomarmos o nosso interesse durante a pesquisa em verificar se ha
respeito pelas peculiaridades e todos se sentem participantes e realizados plenamente; isto s
poderd acontecer se as praticas pedagogicas da escola forem inclusivas, pois que concordamos
com o postulado de Mendes et al. (2014:3), segundo o qual “a inclusdo escolar exige mudangas
nas praticas pedagogicas, na cultura, no curriculo, na planificacdo de actividades e nos diversos
olhares dentro da escola”, por um lado, e, por outro, cruzando as praticas pedagdgicas com 0S
direitos humanos, parece-nos consensual o pensamento de Xavier (2002) apud Ziesmann e
Guilherme (2020:13), que defende que:
A construgdo da competéncia do professor para responder com qualidade as necessidades
educacionais especiais de seus alunos em uma escola inclusiva, pela mediacdo da ética,
responde a necessidade social e histérica de superacdo das praticas pedagodgicas que
discriminam, segregam e excluem, e, a0 mesmo tempo, configura, na acc¢do educativa, o
vector de transformacdo social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.
Né&o obstante, olhando para o Plano Curricular de Formacao de Professores para o Ensino Primario
(2019), sob a direccéo do Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacao (INDE), parece que
ainda ha um longo caminho por ser percorrido para a inclusdo escolar. Ora vejamos: (1) é revista
a abordagem sobre questdes associadas a deficiéncia e inclusdo no processo formativo, como é o
caso da abordagem psico-pedagdgica de necessidades educativas especiais, antes tratada como
assunto transversal no ambito da disciplina de Psicopedagia. De acordo com INDE (2019:174), a
disciplina de Necessidades Educativas Especiais visa “desenvolver competéncias de lidar com a
diversidade escolar de alunos... os futuros professores devem dominar técnicas apropriadas para

trabalhar com cada aluno, incluindo aqueles com necessidades educativas especiais... com 0
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propésito de responder aos desafios do movimento da escola inclusiva”. (2) A luz das reformas
constitucionais, é introduzida a Lingua de Sinais de Mogambique como uma disciplina, com o
intuito de, segundo INDE (2019:28) “desenvolver a competéncia comunicativa e linguistico-
gestual do formando e promover o reconhecimento como uma das linguas mogambicanas e a sua
massificacdo, tendo em conta as particularidades psicologicas do desenvolvimento da crianga.”
Portanto, o seu enfoque esta circunscrito ao ensino e aprendizagem de criangas com necessidades
adicionais decorrentes da deficiéncia auditiva. (3) E igualmente introduzida a disciplina de Sistema
Braille, cujo intuito, conforme INDE (2019:30) ¢ “preparar os futuros professores para a inclusao
de alunos com deficiéncia visual na escola... consiste na substitui¢do do traco, que ndo se acomoda
as caracteristicas fisiologicas do tacto, pelo ponto em relevo, facilmente percebido e interpretado
pelos receptores da pele.”

Se, por um lado héa esta manifestacdo progressiva de interesse em preparar os professores ainda no
processo de formacdo, por outro, parece haver uma carga horaria dissonante. Isto se explica pelo
que é espelhado na distribuicdo da carga horéria para as disciplinas apresentadas no contexto de
preparacdo do futuro professor para a inclusao escolar, como a seguir descrevemos:

1. Necessidades Educativas Especiais — enquadrada no segundo ano de formacao, primeiro
semestre (terceiro semestre de formacéo), apresenta uma previsdo de 108 horas, sendo 90
horas de contacto e 18 de estudo;

2. Lingua de Sinais de Mocambique — enquadrada no segundo ano de formacdo, segundo
semestre (quarto semestre de formacdo), apresenta também uma previsdo de 108 horas,
sendo 90 horas de contacto e 18 de estudo;

3. Sistema Braille - enquadrada no terceiro ano de formacdo, primeiro semestre (quinto
semestre de formacao), apresenta uma previsao de 126 horas, sendo 90 horas de contacto
e 36 de estudo.

Notamos, portanto, que ha uma carga maior para o Sistema Braile, que se fundamenta pelo facto
de, segundo Da Silva (2021:134), “com relagdo as deficiéncias comuns nas escolas, identifica-se
que existe maior nimero de alunos com deficiéncia auditiva, tendo chegado a atingir cerca de
22.000 alunos no ano de 2019”. Entretanto, esta distribui¢ao deixa transparecer uma despropor¢ao,
quer relativamente as demais disciplinas curriculares do curso, quer entre elas, especificamente
olhando para a Lingua de Sinais de Mocambique e o Sistema Braille. No nosso entender,

considerando a carga horaria desproporcional conforme mencionado anteriormente, parece certo
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o que Da Silva (2021:133) defende: “apesar de os documentos indicarem os alunos com
necessidades educativas especiais, uma categoria mais abrangente, quando analisamos os dados
ministeriais, é frequente que os estudantes identificados como publico-alvo da educacdo inclusiva
sejam aqueles alunos com deficiéncia auditiva, deficiéncia visual (...)”, pois constatimos que o
sistema esta a captar dados a partir do que esta disponivel na escola, ignorando os dados estatisticos
que indicam uma margem enorme da populacdo mocambicana em idade escolar com outros tipos
de deficiéncia, pelo que algum tipo de prepracdo dos professores ainda no processo de formacao

seria indispensavel.

Ora, o Instituto Nacional de Estatistica, abreviadamente, INE (2019:53), no relatério do IV
Recenseamento Geral da Populacdo e Habitacdo — 2017, indica que, no meio urbano, cerca de
2065 criancas, no intervalo compreendido entre 5 e 14 anos, portanto, idade escolar para o Ensino
Primario, sdo pessoas com deficiéncia visual. Em contrapartida, segundo o mesmo relatorio, cerca
de 4616 criancas de idades entre 5 e 14 anos, sendo, igualmente, idade escolar para o Ensino

Primério, sdo pessoas com deficiéncia auditiva.

Na mesma senda, no meio rural, para 0 mesmo intervalo de idades, INE (2019:54) indica que cerca
de 5281 criancas sdo pessoas com deficiéncia visual. Em contrapartida, cerca de 12943 séo

criangas com deficiéncia auditiva.

Tomando como base as nuances estatisticas apresentadas no paragrafo anterior, embora ndo com
uma visdo de distribui¢do por igual, parece ndo haver um equilibrio e razoabilidade de definicdo
politica para a concepcdo do mapa curricular que determina o tempo a ser dedicado para cada
disciplina, pois, no nosso entender, ao invés de uma carga horaria que dé primazia ao Sistema
Braille, talvez houvesse a necessidade de se dedicar mais esforcos preprando os professores
primarios para lidarem com questdes de criangcas com deficiéncia auditiva, que se apresentam no
quadro comparativo como grupo com maior amostra populacional e, por assun¢do, maior nimero
do efectivo escolar com necessidades adicionais que ira solicitar uma série de ajustamentos
pedagOgicos para que se ensine, ocorra a aprendizagem e as criangas se realizem. Entretanto,
recorrendo a Da Silva (2021) anteriormente citada, concluimos que o sistema define as politicas
curriculares usando como base o que esta disponivel no registo das inscri¢cbes de alunos com

deficiéncia dentro do Sistema Nacional de Educacdo, ignorando, portanto, o que as estatisticas
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nacionais revelam, que, no nosso entender, serviria de suporte para a defini¢cdo de politicas de

longa duracdo e que melhor preparariam o sistema escolar para que fosse mais inclusivo.

Parece claro, entdo, que a falta de acesso a educacdo formal e a exclusdo de criangcas com
deficiéncia no Ensino Primario continua sendo influenciada por multiplos factores. A partir de um
prisma estrutural, a falta de legislagdo abrangente, politicas e implementacdo da educacdo
inclusiva, incluindo um curriculo de formacdo de professores inclusivo e o fornecimento
insuficiente de materiais didacticos para professores e alunos (incluindo materiais de tecnologia
assistiva, quando aplicavel), que inibem as mudangas necessarias no sistema escolar nacional para

que as praticas pedagogicas sejam inclusivas.

Alias, como atesta Da Silva (2021:136), na sua reflexdo sobre a formacdo de professores na
perspectiva de educacdo inclusiva, vale também sublinhar que:
Até o0 ano de 2018, o programa de formacao de professores incluia apenas a disciplina de
Psicopedagogia, e nessa disciplina eram abordados os conteidos da educacéo especial. A
partir dessa constatacdo, percebemos que ndo existia, até aquele momento, uma formacao
especifica de professores que contemplasse a educacao especial na perspectiva inclusiva
ofertada em cursos da graduagdo de formacdo dos docentes ou cursos de especializacdo
que se ocupassem da formacao especializada na area da educacao especial.
Pela pertinéncia, natureza, actualidade do tema em discussdo no contexto do nosso pais, nao
poderemos esgotar nem encerrar as reflexdes sobre as praticas pedagdgicas nas escolas. Entretanto,
construimos uma compreensdo de que, embora o professor ndo seja o Unico elemento sobre o qual
deve girar o processo de ensino e aprendizagem, o seu papel mediador torna-se relevante e cobre-
0 de alta responsabilidade. Por isso, a formacéo continua afigura-se como um dos mecanismos que
podem garantir que o professor aperfeicoe as suas praticas pedagdgicas na escola, desenvolva
projectos pedagogicos para todos e que todas as criancas aprendam, com enfoque para uma

pedagogia da diferenciacao.

Vale, igualmente, destacar que a combinacgéo entre as praticas pedagogicas na sala de aula e as
oficinas pedagogicas na escola pode fortalecer e diversificar as ac¢des pedagogicas e facilitar a
aprendizagem das criangas. Alids, Senra (2016:119), na sua reflexdo sobre a superacdo da
exclusdo, ja destaca que “a escola ¢ composta de sujeitos que sdo diversos entre si — em termos
fisicos, sensoriais, cognitivos, psiquicos — e podem em muito beneficiar da insercdo escolar e

institucional quando as praticas profissionais consideram essa pluralidade.” Por isso, ela legitima
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a necessidade de diferenciacao e encerra afirmando que nas oficinas pedagogicas “o colectivo nao
¢ tomado pelo seu sentido de padronizacao, mas pela perspectiva do que é dele extraido por cada

2

um .

Em suma, construimos neste capitulo o entendimento de que a inclusdo escolar € um processo
continuo, contextual, com diferentes abordagens e intervenientes com tarefas e responsabilidades
especificas (pais, professores, alunos, assistentes, etc.), que requer uma compreensdo de que as
criancas podem aprender juntas, todavia, com um atendimento baseado na diferenca e respeito

pelas suas particularidades individuais.

Porque nos interessa compreender como é que este processo se manifesta na area geografica
delimitada para o estudo, a seguir, debru¢camo-nos sobre os caminhos metodoldgicos que irdo nos
ajudar a dialogar com diferentes grupos de intervenientes no processo de promoc¢édo de préaticas

pedagogicas inclusivas no distrito de Mandlakazi.
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Capitulo 3 — Metodologia da Pesquisa

Neste capitulo apresentamos a metodologia usada durante a pesquisa. Descrevemos, portanto, o
local onde se realizou o estudo, apresentamos as técnicas e os instrumentos de recolha de dados
usados durante o estudo, descrevemos o perfil dos participantes do estudo e questdes éticas e, por

fim, apresentamos as limitacGes desta pesquisa.

Para melhor percepcéo e caracterizacdo do processo de acesso, inclusédo e praticas pedagogicas nas
escolas privilegiamos o contacto com os diferentes intervenientes do subsistema do Ensino
Primario a vérios niveis, com enfoque para os profissionais de Educacg&o a nivel provincial, distrital

e comunitario, especificamente as ZIP e escolas.

Com base no que Lakatos & Markoni (2003:166) defendem relativamente ao levantamento de
dados, para esta pesquisa privilegiamos a combinacdo da pesquisa bibliogréafica e os contactos
directos (entrevistas semi-estruturadas). A primeira permitiu-nos fazer um apontamento geral
sobre 0 acesso, a inclusdo escolar e as praticas pedagogicas inclusivas, quer no contexto do quadro
legal internacional, regional e local, quer no @mbito de pesquisas ou reflex6es académicas sobre a
matéria. A segunda (contactos directos) permitiu-nos contactar pessoas directamente envolvidas
no campo de estudo (neste caso, contactamos pessoas envolvidas no subsistema acima
mencionado: técnicos, gestores, professores, alunos, pais/encarregados de educagdo) e que

forneceram dados ou sugeriram fontes e informacdes importantes.

Desta feita, como explica Vieira (2009:5), o estudo é qualitativo®, de natureza exploratoria, com
amostragem definida por conveniéncia. Optamos, por conseguinte, em elaborar roteiros para as
entrevistas semi-estruturadas, para ambos 0s sexos, em sequéncias formadas por grupos-focais
compostos por profissionais de Educacdo, em diferentes niveis (técnicos pedagogicos provinciais
e distritais; gestores escolares; professores); grupos-focais de alunos com e sem deficiéncia foram
também estabelecidos, para além de grupos de pais e/ou encarregados de educacdo, para melhor

colhermos a sua percepcao sobre a inclusdo escolar.

3 Na pesquisa qualitativa, o pesquisador busca, basicamente, levantar as opinides, as crencas, o significado das coisas
nas palavras dos participantes da pesquisa. Para isso, procura interagir com as pessoas, mantendo a neutralidade. A
pesquisa qualitativa ndo é generalizavel, mas exploratéria, no sentido de buscar conhecimento para uma questéo sobre
a qual as informac6es disponiveis sdo, ainda, insuficientes. A pesquisa qualitativa mostra as opinides, as atitudes e 0s
habitos de pequenos grupos, seleccionados de acordo com perfis determinados. (Vieira, 2009:5-6)
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Tal como Minayo & Sanches (1993:247) reforcam, procuramos aprofundar fenomenos, factos e
processos envolvidos na promocao da inclusdo escolar, a partir das impressdes, valores, crencgas,
representacOes, habitos, atitudes e opinides dos sujeitos e membros de diferentes grupos-focais
abrangidos pelo estudo. Contudo, dado o tempo limitado para a realizagdo desta pesquisa, embora
reconhecendo o articulado anterior, para além das observagoes de aulas, a melhor opcao foi mesmo
de actividades exploratdrias com grupos-focais, mais ou menos delimitados, através de entrevistas
semi-estruturadas, o que nos permitiu que, em pouco tempo aprofundassemos a compreensdo dos
processos de inclusdo escolar de criangas com deficiéncia no Ensino Primario no distrito de
Mandlakazi.

3.1. Local da pesquisa
Conforme apresentado anteriormente, tomando em consideracgdo os dados evolutivos da regido Sul
de Mogambique sobre a deficiéncia e inclusdo escolar, a nossa pesquisa decorreu na Provincia de
Gaza, no Distrito de Mandlakazi, o segundo maior distrito com mais CcNEE no Ensino Primario,
a nivel da provincia, nos ultimos trés anos, segundo dados estatisticos fornecidos pela Direc¢édo

Provincial de Educacéo de Gaza.

Figura 1: Localizacdo geogréfica da Provincia de Gaza

LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA PROVINCIA DE GAZA

Fonte: INE (2023:10), Anuério Estatistico da Provincia de Gaza 2022
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INE (2023:2-4), na sua publicacdo sobre as estatisticas do Distrito de Mandlakazi 2017 — 2021,
indica que este Distrito ocupa uma area de 3 049 km2, com uma populacéo de 141 120 habitantes.
Mandlakazi é limitado, a Norte, pelo Distrito de Chibuto e pela Provincia de Inhambane (Distrito
de Panda), a Sul, pelo Oceano indico, a Este, pela Provincia de Inhambane (Distritos de Zavala,

Panda e Inharrime) e, a Oeste, pelos Distritos de Chibuto e Chongoene.

3.1.1. Rede escolar da Educacao no Distrito de Mandlakazi
Sob o ponto de vista da rede escolar, considerando o0 nosso foco de pesquisa, Ensino Primério, INE
(2023:11) indica que Mandlakazi tem um total de 92 escolas primérias que leccionam até 52 classe
e 73 escolas primarias que leccionam até 72 classe. Nestas escolas, o0 nivel de ingresso dos alunos
vai variando ao longo do tempo. No Ensino Primario do 1° grau (EP1), por exemplo, em 2017,
estavam matriculados cerca de 28 845 alunos; 30 243 alunos, em 2018; 30 011, em 2019; 28 709
alunos, em 2020 e 27 062, em 2021. Ja no Ensino Primario do 2° grau (EP2), em 2017, estavam
matriculados cerca de 8 337 alunos; 8 299 alunos, em 2018; 8 634, em 2019; 8 824 alunos, em
2020 e 9 876 alunos, em 2021. Neste ano (2021) os alunoseram assistidos por um universo de 656

professores no EP1 e 243 no EP2.

Refira-se que as escolas do Ensino Priméario que foram alvo do estudo foram seleccionados com
base na combinacdo de dois critérios: (i) serem escolas do meio semi-rural ou rural; (ii) serem

escolas com um namero de criancas com deficiéncia comparativamente altos.

Figura 2: Rede escolar do Distrito de Mandlakazi de 2017 a 2021

Fonte: INE (2023:11), Estatisticas do Distrito de Mandlakazi 2017 — 2021
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Importa salientar que a abordagem de organizacdo dos subsistemas do ensino em Mocambique
sofreu uma alteracdo, a luz da Lei 18/2018, de 28 de Dezembro, que actualmente regula o SNE e
introduz a abordagem de implementacdo de uma escolaridade bésica até a 92 classe, que traz, por
conseguinte, uma nova denominacao de escolas: (Escolas Primarias: da 12 a 62 classe) e Escolas
Basicas (da 12 a 92 classe). Por isso, durante 0 nosso estudo, o enfoque foi para um subsistema do

Ensino Primario que agrega a 12 a 62 classes.

Neste contexto, no ano em que realizamos este estudo, 2023, segundo o Servigco Distrital de
Educacéo, Juventude e Tecnologia de Mandlakazi, o distrito contou com uma rede escolar de 74
escolas primarias, assistidos por um universo de 779 professores, dos quais 424 mulheres,

correspondentes a 54.4%.

Um dado importante sobre a situacdo de criancas com deficiéncia e/ou necessidades educativas
especiais chama a nossa atengdo durante o estudo em Mandlakazi. O nimero de criangas com
necessidades educativas especiais apresenta um sentido crescente, de ano a ano, por exemplo, nos

altimos trés anos (2021 a 2023) a nivel da Provincia de Gaza, conforme espelha a tabela 1, abaixo:

Tabela 1: Nimero de alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Primério (1% a 62

classe), na Provincia de Gaza, de 2021 a 2023

Sintese dos dados estatisticos de criangas com necessidades educativas especiais no Ensino Primario em Gaza - 2021 a 2023
2021 2022 2023 2021-2023 Obs.

H M HM |H M HM [H M |HM |H M HM De 2021 a 2022 houve um crescimento de cerca de 846 CcNEE,
o correspondente a 54.4%. No ano seguinte,
comparativamente ao anterior (2022) a taxa de CcNEE
cresceu na ordem de 437, o correspondente a 18.2%. No
geral, de 2021 a 2023, a taxa tende a crescer, de ano a ano,
estando na ordem de 1283 CcNEE, o que corresponde a cerca
de 82.6%.

806| 747|1553| 1369| 1030|2399|1452|1384| 2836| 3627 | 3161| 6788

Fonte: DPEG (2023). Dados Estatisticos do Ensino Primério.

Igualmente, com base nas estatisticas partilhadas pela Direccao Provincial de Educacdo de Gaza e
pelo Servicgo Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia de Mandlakazi (vide os quadros 2, 3
e 4, em anexo), no distrito em estudo houve um crescimento deste grupo de alunos a frequentar o
Ensino Primario, nos ultimos 3 anos, tendo sido 448 alunos, dos quais, 198 raparigas, em 2021,
586 alunos, sendo 251 raparigas, em 2022; e, finalmente, 605 alunos, dos quais 277 meninas, em
2023, 0 que nos alerta sobre a necessidade de maior enfogque neste grupo, ndo somente para ter

acesso a escola, mas tambem, para se manter e aprender, o que, igualmente, exige uma preparagdo
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psico-pedagogica dos professores, consciencializagdo e préaticas inclusivas dos outros

intervenientes no ambiente escolar, pois a inclusdo ndo depende s6 dos professores.

3.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados
Para compreendermos 0s processos e perspectivas de inclusdo escolar no Sistema Nacional de
Educacio, sobretudo no Ensino Primario, entrevistas semi-estruturadas* foram realizadas com
quarenta e cinco profissionais de Educacdo que prestam assisténcia técnico-pedagogica e de gestdo
das escolas do distrito-alvo da pesquisa; 20 membros da comunidade/pais e/ou encarregados de
educacdo, com o intuito de compreender como é que eles cooperam na rede de apoio a inclusdo
escolar das criancas com deficiéncia que frequentam o Ensino Primario, considerando como
pressuposto a preponderancia da familia para o sucesso escolar dos alunos, no contexto da ligacao
escola-comunidade; e 20 criancas com e sem deficiéncia, 0 que permitiu que ouvissemos delas

como é que olham e vivem a inclusdo na escola.

As entrevistas semi-estruturadas mencionadas anteriormente foram realizadas com elementos
(técnicos da Educacdo e professores) ou com grupos de elementos representando diferentes perfis
de intervenientes do processo de ensino e aprendizagem (grupos-focais® de professores, alunos,

membros da comunidade/pais e encarregados de educacao).

Igualmente, para aferir as praticas pedagogicas dos docentes na sala de aulas, durante uma média
de quatro semanas nas escolas, uma ficha de observacgéo da aula foi desenhada e aplicada apenas
para uma amostragem de 21 professores das escolas-alvo da pesquisa, distribuidos pelos turnos da
manhd e de tarde e pelas diferentes classes leccionadas no Ensino Primario, numa média de cinco
professores por escola e trés professores por classe. As aulas obedeciam a média de tempo previsto
no Regulamento do Ensino Basico, para escolas com dois turnos, sendo de 45 minutos por aula.

Foram, portanto, usados 0s roteiros concebidos para cada grupo de participantes, sendo: (i) um

roteiro de entrevista para os técnicos/pontos-focais de Educacdo Inclusiva a nivel da DPEG e

% “Nas entrevistas semiestruturadas, as questdes sio abertas. O entrevistador pode até utilizar um roteiro, mas precisa
deixar o respondente livre para falar. Buscam revelar opinides, atitudes, ideias, juizos. A pesquisa €é, portanto,
qualitativa.” (Vieira, 2009:11)

® “A pesquisa por meio de grupos-focais visa conhecer as ideias das pessoas sobre determinado assunto. Um
moderador, muitas vezes com um roteiro previamente definido, lidera a discussdo dos grupos e cuida para que as
pessoas ndo percam o foco da discussdo.” Vieira (2009:12-13)
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SDEJTM,; (ii) um roteiro para a observacdo de aulas e do ambiente escolar; (ii) um roteiro para
cada grupo-focal (professores, alunos e membros da comunidade/ pais e encarregados de
educacdo). Refira-se que, a nivel dos grupos-focais, embora houvesse algumas tendéncias de
desvio do assunto em discusséo, coube ao pesquisador orientar a entrevista semi-estruturada,
encorajar aos participantes a partilharem as suas reflexdes, a partir das questdes de orientacao

previstas nos roteiros, para que se mantivesse o foco da pesquisa.

Os instrumentos usados para a captura dos dados e informagdes foram antes testados® com um
grupo de professores com as mesmas caracteristicas da amostra, que néo participou do estudo, para

aferir a sua funcionalidade e devida calibragem, nos casos aplicaveis.

Porque em cada escola tivemos um numero variavel de professores participantes da pesquisa, 0s
dados foram agrupados considerando-se as principais categorias de questdes-chave para facilitar a

andlise e sintese das informacdes.

Para apurar os desafios de inclusdo escolar na pratica do ensino na sala de aulas, optamos por
conduzir as entrevistas semi-estruturadas/observacdo das aulas com a presenca do pesquisador in
loco, 0 que trouxe uma vantagem adicional a pesquisa, a partir do conhecimento do local onde
decorre o processo de ensino-aprendizagem, ou a partir donde as politicas sdo orientadas para as
escolas, professores e alunos; e, por esta via, conversar com diferentes intervenientes e obter a sua
sensibilidade, ndo somente ligada ao como funciona o sub-sistema do Ensino Primério na
perspectiva pedagégica (qualidade pedagdgica dos professores, materiais em uso,
técnicas/estratégias usadas, contetdos lecionados, etc.), mas também ver as questdes infra-
estruturais e atitudinais, que influenciam o sucesso da abordagem de inclusdo no sector de

Educacao.

Para estabelecer as relacdes existentes entre o fendmeno estudado e outros factores internos ou
externos resultantes da leitura documental e da observacdo de campo, identificar e agrupar
conteudos significativos, a analise de dados foi realizada por meio da técnica de anéalise do

Discurso do Sujeito Colectivo, “cujo método consiste em analisar o material verbal colectado por

6 Segundo Marconi e Lakatos (2003:165), “elaborados os instrumentos de pesquisa, o procedimento mais utilizado
para averiguar a sua validade é o teste-preliminar ou pré-teste. Consiste em testar os instrumentos da pesquisa sobre
uma pequena parte da populacéo do "universo" ou da amostra, antes de ser aplicado definitivamente, a fim de evitar
que a pesquisa chegue a um resultado falso. Seu objectivo, portanto, € veriflcar até que ponto esses instrumentos tém,
realmente, condicOes de garantir resultados isentos de erros.”
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meio de perguntas abertas, a partir de um conjunto de individuos representativos de uma
colectividade, a fim de produzir discursos a partir da expressdo livre dos sujeitos.” (Lefévre &
Lefévre, 2005)

E importante mecionarmos que, dada a indisponibilidade de alguns membros de grupos-focais
participantes do estudo, devido a outras ocupagOes profissionais ou domésticas, varias vezes
tivemos que reprogramar o processo de colecta de dados, sobretudo as entrevistas com os técnicos
de Educacéo, grupo-focal dos pais/encarregados de educacdo e a observacéo das aulas, o que, neste
altimo caso (observacdo de aulas), nos conduziu a um namero de professores/por classe superior

ou inferior a média de trés, tal como tinhamos definido no projecto de pesquisa.

3.3. Questdes éticas
Todos os participantes deste estudo, antes das entrevistas semi-estruturadas e/ou observacdo de
aulas, foram consultados, explicados sobre o &mbito da pesquisa e consentiram voluntariamente
com a participacdo, apos a leitura e assinatura do Termo de Consentimento (vide apéndice 1), em
observancia de questdes éticas e morais ligadas ao estudo, por forma que as dimensdes pessoais e

humanas fossem respeitadas.

Apls as entrevistas semi-estruturadas e observacdo de aulas, os dados colectados foram
seleccionados e, por razfes éticas e para efeitos de proteccdo da identidade e de dados,
adicionalmente, todos os entrevistados/ professores assistidos foram codificados. Dado este facto,
0 numero de participantes desta pesquisa e, consequentemente, o volume dos termos de
consentimento, o formulario usado consta dos apéndices, mas ndo sao apresentados os documentos
assinados por cada elemento como anexos. Contudo, havendo necessidade, eles estdo disponiveis
para os devidos efeitos de verificacdo da conformidade ética e moral.

3.4.Participantes da pesquisa

3.4.1. Descricéo geral do perfil dos participantes
Para esta pesquisa foram definidos como participantes-chave professores do Ensino Primario,
distribuidos da 12 a 62 classe, conforme a composic¢éo de cada escola-alvo. As escolas-alvo foram

definidas com base no critério de localizacdo geogréafica e o niamero de criangas com deficiéncia
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ou necessidades educativas especiais inscritas para o ano lectivo de 2023. Todos os participantes
da pesquisa foram seleccionados a partir de um principio Unico de conveniéncia, bastando,
portanto, ser (i) técnicos do Ensino Primério, (ii) pontos-focais de Educagdo Inclusiva, (iii)
gestores e/ou professores do Ensino Primario nas escolas-alvo ou ainda, com base na perspectiva
de representatividade, (iv) pais/encarregados de educacdo de criangas com ou sem deficiéncia
inscritas nas escolas-alvo ou mesmo (V) criangas com e sem deficiéncia matriculadas nas escolas-

alvo.

A razdo da escolha dos professores fundamenta-se pelo facto destes serem os principais actores da
accdo pedagdgica na sala de aulas e, por conseguinte, alvos da observacdo de aulas e entrevistas

semi-estruturadas durante a pesquisa.

Adicionalmente, para dar substancia aos resultados das entrevistas semi-estruturadas e observacao
das aulas ministradas pelo grupo anteriormente mencionado, grupos-focais de criangas com e sem
deficiéncia e membros da comunidade foram também definidos como participantes do estudo.
Estes partilharam as suas percepc¢es e perspectivas para que a escola seja inclusiva e mais criancas

com deficiéncia ou necessidades educativas especiais tenham acesso e aprendam.

Igualmente, para melhor percepcao da abordagem das politicas de ducacdo inclusiva no terreno,
técnicos (pontos-focais) de Educacdo Inclusiva na DPEG (Direccdo de Educacdo Geral) e do
SDEJTM (Reparticdo de Educacdo Geral) foram inclusos como participantes das entrevistas semi-
estruturadas. Estes partilharam as suas experiéncias e praticas sobre a implementacdo das
actividades relacionadas a componente de Educacao Inclusiva nas suas institicGes.

Deste modo, no global, 45 profissionais da educacdo participaram da pesquisa, sendo 31 mulheres,

correspondentes a cerca de 69%, conforme descrito a seguir:

a) 2 técnicos da Direccdo Provincial de Educacdo de Gaza, sendo 1 mulher;
b) 2técnicos do Servigo Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia de Mandlakazi, ambos
homens;
c) 8 membros das direccdes das escolas, sendo 2 mulheres;
d) 33 professores, sendo 28 mulheres.
Igualmente, 20 membros da comunidade e 20 criancas fizeram parte do estudo, sendo 12

mulheres/raparigas por cada grupo, correspondentes a 33%.
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3.4.2. Descricéo do perfil dos participantes-chave (professores)
Menciondmos que um universo de 41 participantes da pesquisa sdo professores (8 membros da
direccdo e 33 professores das escolas-alvo), distribuidos pelas diferentes classes leccionadas no

Ensino Primario. Deste universo, 1 homem e 4 mulheres apresentam deficiéncia.

Dos 41 professores no total, 6 professores leccionam a 12 classe, 6 a 22 classe, 7 a 3? classe, 6 a 42
classe, 6 a 5% classe e 10 a 6% classe, conforme se observa na sistematizacdo de dados que

apresentamos na tabela 2, abaixo.

Tabela 2: Distribuicio dos professores participantes da pesquisa por classe

DPEG 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [ [ [ 0.0% |Técnicos da DEG (2)
SDEJT 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [ [ [ 0.0% |Técnicos da REG (2)
CAIP 15 0 2 2 1 1 2 0 2 0 2 2 1 5 10 15| 66.7%
EPCI 8 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 2 1 2 6 8| 75.0%
Mukhomane 6 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 5 6| 83.3%
Muzamane 12 0 2 0 1 0 2 2 0 0 2 0 3 2 10 12| 83.3%
Total 41 0 6 2 4 1 6 2 4 0 6 5 5 10 31 41| 75.6%

Deste total, como referenciado anteriormente, com base na ficha patente no apéndice 3, apenas 21
professores foram alvo da observacdo das aulas, conforme espelha a tabela 3, sendo que os demais

se juntaram a estes nos grupos-focais.

Tabela 3: Distribuicdo das aulas observadas por escola e classe

Distribuigdo das aulas observadas, por escola/classe
Escola 1a Classe | 2a Classe | 3a Classe | 4a Classe | 5a Classe | 6a Classe| Total Observagao

EPCAIP 1 2 2 0 0 3 8
EPCI 0 1 0 0 1 0 2
EPMukhomane 1 0 0 0 0 0 1
EPMuzamane 1 0 2 4 1 2 10
Total 3 3 4 4 2 5 21
Meédia de aulas assistidas/escola 3.5

Sob o ponto de vista de nivel académico e formacéo psico-pedagogica, no geral, a pesquisa contou
com 7 professores com o nivel Basico, 20 com o nivel Médio (com o maior percentual, na ordem

de 49%), 1 Bacharel e 10 com o nivel de Licenciatura, conforme se espelha na tabela 4, abaixo.

49



Tabela 4: Formacdo académica dos professores participantes da pesquisa

H M HM %M
DPEG 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [ 0 0 0.0%
SDEJT 0 0 0 0 0 0 0 0 0 [ 0 0 0.0%
CAIP 15 1 6 2 2 0 0 2 2 5 10 15 66.7%
EPCI 8 0 0 0 4 1 0 1 2 2 6 8 75.0%
Mukhomane 6 0 0 1 4 0 0 0 1 1 5 6 83.3%
Muzamane 12 0 0 1 6 0 0 1 4 2 10 12 83.3%
Total 41 1 6 4 16 1 0 4 9] 10 31 41 75.6%
|

Bas. lgua 17.1% Méd. igual 48.8% Bach. Igual 2.4% Lic.igual 31.7%

Quanto as especificidades da formacdo psico-pedagégica, a tabela 5, abaixo, mostra que dos 41
professores participantes da pesquisa 37 (correspondentes a 90% do total) concluiram um nivel de
formacdo. Maior parte destes (cerca de 43%) tém formacdo psico-pedagdgica concluida nos
Institutos de Formacdo de Professores (IFP) ou Escolas de Professores do Futuro (EPF).
Entretanto, vale mencionar que 4 professores, correspondentes a cerca de 10%, ndo tém formacéao

psicopedagdgica.

Tabela 5: Formacao psico-pedagogica dos professores participantes da pesquisa

DPEG 0 0 0 0 0 0 0 0 0% 0%
SDEJT 0 0 0 0 0 0 0 0 0% 0%
CAIP 15 5 6 4 0 0 0 15 100% 0%
EPCI 8 3 0 4 0 0 1 8 88% 13%
Mukhomane 6 4 0 1 0 0 1 6 83% 17%
Muzamane 12 7 0 3 1 1 0 12 83% 17%
Total 41 19 6 12 1 1 2 41 90% 10%
14.6% 29.3% 2.4% 2.4% 4.9%

Quanto ao ano de conclusdo do nivel mais alto/professor, maior parte dos participantes da pesquisa

(cerca de 32%) concluiu a sua escolaridade entre 2016 e 2020, como se ilustra abaixo.

Tabela 6: Distribuicdo dos professores sequndo 0 ano de conclusdo da formacio

DPEG 0 0 0 0 0 0 0 0
SDEJT 0 0 0 0 0 0 0 0
CAIP 15 0 1 2 2 7 3 15
EPCI 8 1 2 0 4 1 0 8
Mukhomane 0 0 1 2 3 0 6
Muzamane 12 0 0 2 3 2 5 12
Total 41 1 3 5 11 13 8 41
24% 7.3% 12.2% 26.8% 19.5%



Finalmente, a tabela que segue mostra que o0 maior numero de participantes da pesquisa (cerca de
29%) tem cerca de 11 a 15 anos de experiéncia como professores. Refira-se, porém que ha
professores com uma experiéncia inferior ou igual a 5 anos (cerca de 12%) e mais de 35 anos

(cerca de 7%).

Tabela 7: Distribuicio dos professores sequndo a experiéncia profissional

DPEG 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
SDEJT 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
CAIP 15 3 3 5 2 1 1 0 0 15
EPCI 8 0 0 1 2 1 1 0 3 8
Mukhomane 6 1 2 2 1 0 0 0 0 6
Muzamane 12 1 5 4 2 0 0 0 0 12
Total 41 5 10 12 7 2 2 0 3 41
12.2% 24.4% 17.1% 4.9% 4.9% 0.0% 7.3%

3.5. LimitacGes da pesquisa
O tema em discussdo nesta pesquisa revela-se extremamente importante, conforme descrito
anteriormente, dai que uma exigéncia para além da exploracdio documental e de
impressdes/discursos de sujeitos seria Gtil para melhor caracterizacdo do acesso, inclusao escolar
e préaticas pedagogicas no Ensino Primario, o que permitiria melhor reflexdo sobre as perspectivas.
Contudo, dado o facto de o tema ser actual, Mocambique se encontrar numa fase inicial de
implementacdo da inclusdo no campo educativo, limitada bibliografia localizada sobre préticas
pedagogicas inclusivas no contexto do pais, associado ao tempo limitado para a pesquisa, na
escola, optamos somente pela observacdo do ambiente escolar, observacdo de aulas dos
professores do Ensino-Primario e entrevistas semi-estruturadas com limitados grupos-focais que

séo centrais para 0 nosso estudo.
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Capitulo 4 — Apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa

Neste capitulo apresentamos os resultados e as reflexfes sobre os dados colectados no ambito do
trabalho de campo, tomando em consideracgéo o interesse em reflectir sobre a inclusdo escolar, os

objectivos especificos definidos e os instrumentos concebidos para a pesquisa.

Tal como se apresentou anteriormente (perfil dos participantes), todos os participantes foram
colocados e classificados em tabelas, por categoria de analise. Igualmente, para efeitos de analise,
cada instrumento usado durante a pesquisa, quer para a observacdo, quer para as conversas nos
grupos-focais, foi codificado por escola e natureza do grupo, sem indicagdo dos nomes dos
intervenientes/respondentes, para que a identificacdo ndo influenciasse a reflexdo. As questdes
foram colocadas em categorias, por instrumento, através da definicdo de questbes-chave que

nortearam as entrevistas com os grupos-focais ou a assisténcia de aulas dos professores.

A nivel da assisténcia das aulas, as constata¢gdes foram colocadas em grupos de convergéncia
(respostas e comentarios semelhantes). O que diferia de uma observacao a outra foi considerado
elemento adicional e diferencial relativamente as demais constatacdes, portanto, colocado em
separado. Para os grupos-focais, as opinides, as ideias e juizos também foram agrupados conforme
a semelhanca ou proximidade e o mesmo procedimento de andlise apresentado sobre as

observaces foi considerado para as respostas que variaram de um grupo para 0 outro.

Para o efeito, as questdes-chave foram agrupadas por categoria, consoante o que cada instrumento
sugere, em associacdo com 0s objectivos e os grupos-focais definidos, conforme o proposto nos

subtitulos que seguem.

4.1. Acessibilidade e praticas pedagdgicas inclusivas

Nesta categoria, acessibilidade e praticas pedagogicas, concentramo-nos na observacdo do
ambiente fisico e na assisténcia as aulas, com base em 10 questfes de orientacdo, com 0 objectivo
de ver quao inclusivo o ambiente escolar € e até que ponto as praticas pedagodgicas sdo inclusivas.

A base de orientacdo da observacao espelha-se no quadro que se segue:
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Acessibilidade

e observacao

de aulas
Acesso as infra- | Acessibilidade e | DimensGes/tamanh
estruturas/edificio | adequacdo  dos | o das salas de
equipamentos e | aulas/turmas/#
mobiliario alunos que
escolares permitem a
mobilidade
4 5 6 7 8
Envolvimento | Planificagdo de | Disponibilidade e | Utilizagdo de | Promogéo da rede
de TODOS os | actividades que | acessibilidade de | estratégias de apoio para
alunos na | incorporam a | recursos de | inclusivas de | maior participacéo
aprendizagem | criatividade  de | aprendizagem, aprendizagem e apoio mutuo
TODOS os alunos | incluindo activa de TODOS | durante o ensino e
aparelhos de | os alunos aprendizagem
tecnologia
assistiva
9 10

Oportunidade
para falar,
ouvir, tocar e 0
reconheciment
o de diferentes
de

aprendizagem

estilos

Oportunidades

para 0

desenvolvimento

de capacidades de

pensamento

critico
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4.1.1. Acessibilidade

Sob o ponto de vista de resultados, nesta primeira categoria, a nossa pesquisa conduziu-nos a um
entendimento de que na dimensdo acessibilidade ha que compreendermos trés cenarios que

caracterizam o fendbmeno:

1. Entendem os técnicos de educacéo, gestores escolares e professores que o simples facto de
as criancas com deficiéncia se inscreverem para a frequéncia de uma determinada classe
num determinado ano lectivo ja € inclusdo, pois eles tém acesso a educagdo, mesmo que a
infra-estrutura escolar ndo esteja preparada para que as criancas sejam acolhidas e
aprendam;

2. Entendem os técnicos de educacdo, gestores escolares e professores que o0 que o sistema de
educacdo oferece é o0 que deve servir de base para a discussdo da acessibilidade das escolas
e ndo o desenho universalmente ideal;

3. Sob o ponto de vista sistémico, interessa colher dados estatisticos sobre os elementos infra-
estruturais, equipamentos e mobiliario apenas na dimensao regular, excluindo, portanto,
detalhes sobre os ajustamentos.

Ora, os dois primeiros cenarios descritos anteriormente levantam reflexdes sobre que

entendimento o sistema educativo construiu sobre a acessibilidade e inclusdo de todas as criancas.

Recorremos, portanto, a reflexdo de Tomo (2022:30-35), que retoma a histdria da educacdo de
pessoas com deficiéncia, apresenta e discute um quadro diferencial entre a excluséo, segregacao,
integracdo e inclusdo. Resumidamente, Sassaki (2006) apud Tomo (2022:30) apresenta este quadro
diferencial em quatro fases, considerando que a primeira, chamada exclusdo, corresponde ao
periodo anterior ao século XX, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras condi¢bes
era tida como indigna de educacdo escolar. A segunda fase, chamada de segregacao, ja no século
20, comegou com o atendimento as pessoas deficientes’ dentro de grandes instituicdes que, entre
outras coisas, propiciavam classes de alfabetizacdo, sendo, todavia, um sistema educacional ficou
com dois subsistemas funcionando paralelamente e sem ligagdo uma com a outra: a educagao

comum e a educacao especial.

7 Assim ¢é a designagdo (“pessoas deficientes™) na versdo original do texto de Sassaki (2008), referindo-se as pessoas

com deficiéncia.
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Retomando as duas perspectivas apresentadas pelos gestores, técnicos e professores, segundo as
quais, o simples facto de a escola receber/inscrever criangas com deficiéncia, a luz do que o SNE
oferece, ja € inclusdo, o estudo faz-nos depreender que, teoricamente, no nosso contexto de estudo
ja ndo se observa a exclusdo nem segregacdo propriamente ditas de pessoas com deficiéncia,
considerando as estatisticas de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas. As criangas com
deficiéncia sdo aceites nas escolas regulares, dentro das condi¢des que elas préprias criaram para
o0 decurso do processo de ensino e aprendizagem. Porém, parece-nos que o sistema solicita que as
criangas com deficiéncia se ajustem ao sistema e ndo o contrério, 0 que pode significar uma
intencdo para a inclusdo mas ndo necessariamente a inclusdo propriamente dita. Por isso, mais
adiante, iremos reflectir sobre o que as comunidades, pais e encarregados de educacdo, incluindo
criangas com deficiéncia entendem sobre o “estar fora da escola”, como resultado combinatorio
do desconhecimento da ndo descriminag&o por parte dos pais e, por outro lado, como consequéncia
de atitudes dos gestores, professores relativamente a educacdo de criancas com deficiéncia.

Uma terceira fase, localizada na década de 70, chamada integracéo, com uma mudanca filosofica
em direcdo a idéia de educacdo integrada, ou seja, escolas comuns aceitando criangas ou
adolescentes deficientes® nas classes comuns ou, pelo menos, em ambientes 0 menos restritivo
possivel, alinha-se melhor a algumas reflexdes dos profissionais de educacdo entrevistados, ao
assumirem uma simples inscri¢do de criangas com deficiéncia como incluséo.

Porém, continua sendo nosso entendimento que, a partir das perspectivas apresentadas pelos
gestores, técnicos e professores, embora assumamos que se tenha registado um avango do
paradigma “exclusdo”, atravessada a ‘“‘segregacdo”, estas se enquadrariam numa “integracao

incompleta”.

A nossa designacdo em “integragdo incompleta” fundamenta-se pelo facto de, tal como menciona
Tomo (2022:34), suportando-se no modelo de Kauffman et al. (1975), pelo menos, alguns aspectos
deveriam ser considerados nesta perspectiva, nomeadamente: o tempo (a quantidade de tempo que
a crianga passa em contacto com as outras criancas); a planificagdo e programacao; e a clarificagcéo
das responsabilidades (se é exclusiva da escola, se € alternativa, e ou é co-responsabilidade, quando

esta € consensual).

8 Esta terminologia “criangas ou adolescents deficientes” é apresentada por Sassaki, referindo-se as criancas ou

adolescentes com deficiéncia.
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Ademais, Tomo (2022:35), citando Amstrong (2018), refere que um dos elementos a serem
consideradas na integracdo deveria ser o material didactico necessario compativel e adaptado ao
ritmo da crianca e o ambiente facilitador, que, no nosso entender poderiam incorporar 0S
ajustamentos do material de aprendizagem e adequacges arquitectdnicas para facilitar o acesso de
criancas com deficiéncia, elementos estes que sdo completamente ignorados na perspectiva dos

gestores e professores.

Com base na compreensdo exposta nos paragrafos anteriores, fica claro que a trajectéria ainda se
desenha rumo a incluséo, que seria a 4° fase, que surgiu na segunda metade da década de 80,
incrementou-se nos anos 90 e vai adentrar o século 21, com uma ideia central de adaptar o sistema
escolar as necessidades dos alunos, valorizando as diferencas individuais, a diversidade humana,

o direito de pertencer e nao de ficar de fora, entre outros.

A partir da colocagdo exposta acima, fica claro, portanto, que nas duas perspectivas de
entendimento dos técnicos, professores e gestores da educacdo anteriormente expostas (o simples
facto de inscrever CcD ja € inclusdo), conforme designa Sassaki (1999: 61), estariamos perante
um “descarregar sem preparar suportes”. Equivale, portanto, a afirmar que nestas perspectivas nao
se reflecte sobre a inclusdo, ou seja, ndo ha nenhuma reflexdo sobre a preparacao ou adaptacéo do
sistema educativo no seu todo para incluir criangas com deficiéncia, assumindo-se, somente, 0
facto de as criancas com deficiéncia se increverem para um determinado ano lectivo e estarem na
escola. Portanto, ndo se questiona o atendimento, as adaptac@es infra-estruturais, a preparac¢do dos
professores para a facilitacdo de uma aprendizagem inclusiva, o estabelecimento de uma rede de
cooperacgdo entre diferentes intervenientes (pais, professores, alunos, especialistas, etc.), muito

menos a questdo da preparacdo, participacao e realizacdo dos proprios alunos.

Relativamente ao terceiro cenario, virado para a recolha de dados estatisticos sobre a infra-
estrutura, equipamento e mobiliario escolar dentro do SNE, fica claro que o sistema apenas se
debruca sobre acesso regular (das criancas sem deficiéncia) as escolas, conforme atestam o0s
instrumentos de estatistica (ver um exemplo da tabela 12, abaixo), pondo de lado questdes ligadas
as adpatacdes infra-estruturais, de mobiliario e de equipamentos, por exemplo, para criangas com

deficiéncia fisico-motora.

Portanto, considerando a exclusdo das especificidades no levantamento estatistico dos

equipamentos/mobiliario escolar, ndo se vislumbra alguma atencdo e intencdo expressa
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relativamente a uma organizacao politico-administrativa, até pedagdgica, que vise incluir todas as
criancas no processo de ensino e aprendizagem. Refira-se que o Unico iten que consta do
formulério de levantamento estatistico (vide a tabela 16 do anexo 2: mapa de recolha de dados
estatisticos do MINEDH-DIPLAC) apenas solicita que os gestores das escolas quantifiquem ou
assinalem com X se as infra-estruturas e materiais tiverem sido adaptados para alunos com
deficiéncia (um Unico iten do quadro 18, no anexo 2), sem pormenorizacdo do que efectivamente

se pretende.
4.1.2. Préticas pedagogicas inclusivas na sala de aulas

Para a observacdo das aulas, fizemos uma distribuicdo média de trés professores, por classe,
conforme apresentado na definicdo da amostra. Neste aspecto, interessou-nos compreender a
forma como € que as praticas pedagdgicas sdo levadas a cabo no processo de ensino e

aprendizagem na sala de aula.

Para melhor abordagem desta categoria sobre as praticas pedagdgicas, cruzamos a construcao
tedrica sobre a inclusdo escolar, a luz dos autores apresentados na revisdo da literatura e numa
perspectiva cruzada com o pressuposto da Lei do Sistema Nacional de Educacdo, de 28 de
Dezembro de 2018. Contudo, sublinhamos que a referida lei (Lei 18/2018) ndo explora o conceito
de “inclusdo” ao longo do texto, o que deixa alguma ambiguidade de compreensdo e alcance do

termo. Para o SNE € considerado inclusivo o sistema educacional quando:

v Reconhece que todos os individuos podem aprender;

v' Reconhece e respeita diferencas nos individuos: idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncia/incapacidade, classe social, estado de saude;

v Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam as necessidades de
todos;

v Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover uma sociedade inclusiva;

<

E um processo dindmico que esta em evolug&o constante;
v Nao deve ser restrito ou limitado por turmas numerosas, tipo de infraestruturas escolares
nem por falta de recursos materiais.
Dada a ambiguidade decorrente do conceito de incluséo no contexto da Lei que regula o Sistema
Nacional de Educacdo em Mogambique, preferimos transportar o conceito de Stainback e

Stainback (1999) apud Tomo (2022:37), que nos parece mais abrangente e facilita a ampliacdo e
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melhor reflexdo sobre os dados observados na sala de aulas. Para Stainback e Stainback (1999)
apud Tomo (2022:37) define-se inclusdo como “um conjunto de convicgdes, atitudes e
comportamentos de aceitacdo das diferencas e co-responsabilizacdo na procura de solucdes para

obviar as necessidades de outros.”

Em termos de resultados da nossa pesquisa para esta subcategoria (praticas pedagdgicas na sala de
aula), cruzando o conceito de inclusdo com o pressuposto de Sassaki (1999:62) e o postulado na
Lei 18/2018, atinente ao Sistema Nacional de Educacdo em Mogambique, depreendemos que 0s
professores precisam de algumas competéncias psico-pedagogicas para entenderem cada aluno
como diferente e tragarem melhores préticas que facilitem, por um lado, o ensino e, por outro, a
aprendizagem, que podera se traduzir em plena participacao e realizagdo dos alunos, ndo somente
na sua integracdo em salas de aulas. Os professores, precisam, pois de serem dotados de
competéncias praticas, isto é, de estratégias pedagodgicas, que regulem o temperamento na sala de

aulas e permitam que todas as criancas aprendam.

Alias, a Declaracdo de Salamanca (1994:11-12) preconiza que “o principio fundamental das
escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem”, o que pressupde, acrescenta
a Declaracao, “uma boa organizac¢ao escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos
e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola e a pedagogia inclusiva é a melhor
forma de promover a solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0S

seus colegas”.

Seguindo o pressuposto exposto no paragrafo anterior, observamos durante a pesquisa que as
escolas recebem todo o tipo de alunos (sem e com deficiéncia). Observamos, igualmente, que,
alguns professores, embora sem preparacao psico-pedagdgica para o efeito, tentam acompanhar os
diferentes estilos e necessidades adicionais de aprendizagem das criancas, diversificando

actividades, jogos e dindmicas de grupos de trabalho envolvendo criangas com ou sem deficiéncia.

Contudo, algo interessante durante a pesquisa, quer nos grupos-focais com os professores, quer
nas reflexdes sobre as observacdes das aulas, € que os professores tém conceitos diferentes sobre
a inclusdo e educacédo inclusiva. Maior parte, quase todos, afirmaram ndo ter participado de

nenhum ciclo de formacao sobre deficiéncia e educacdo inclusiva, quer durante a preparacao
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escolar ou na formacao como professores, quer durante a pratica como docentes nas escolas (que
seria em formacdo em servico). Isto nos remeteu a uma reflexdo sobre o que Aranha (2004:48)
enfatiza na reflexdo sobre a Educacéo Inclusiva no Brasil, ao referir que:
Os sistemas de ensino deveriam (...) assegurar a matricula de todo e qualquer aluno,
planificar estratégias para responder as necessidades educacionais dos alunos, implementar
ajustes para o atendimento a todos os alunos em classes comuns, elaborar projectos
pedagdgicos orientados pela politica de inclusdo, promover acgdes de capacitacdo de
professores e garantir recursos financeiros e servigos pedagdgicos especializados.
Depreende-se no cruzamento da reflexdo anterior com as observacoes das praticas pedagogicas e
o0s depoimentos dos professores que a educacdo inclusiva ainda se situa no campo da retérica, uma
vez que, com base nas observacOes feitas durante a pesquisa, o sistema educativo ndo estd a
acompanhar de forma efectiva a evolugdo das abordagens de educacéo inclusiva, ao ndo garantir
que, logo na formagao inicial®, ou, a menos, em exercicio, os professores tivessem a oportunidade

de se prepararem para praticas pedagogicas inclusivas.

Por outro lado, se considerarmos as transformac@es curriculares dos ultimos anos na area de
formacdo de professores (de 2019 adiante), uma janela de esperanca pode abrir-se, mas isto
abrange ao grupo que esta entrando pela primeira vez na formacdo. Portanto, um esforco
demasiado seria de desejar a nivel das escolas ou zonas de influéncia pedagdgica, de tal forma que
os professores em servigo também recebessem uma preparacao que os possibilitasse incluir todas

as criangas no processo de ensino.

A ndo participacdo dos professores em processos de formagdo ou capacitacdo em servigo em
matéria de deficiéncia e educacdo inclusiva, contraria a afirmacdo dos técnicos provinciais e
distritais, segundo os quais, de tempos em tempos, embora com irregularidade, realizam-se sessdes
de aprefeicoamento pedagdgico dos professores, que incorporam as questBes de préaticas
pedagogicas inclusivas, identificacdo e atendimento pedagdgico aos alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educativas especiais durante o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, de

forma geral, o conceito de educagdo inclusiva significa para os professores participantes da

9 Considerando o periodo em que o grupo de professores participantes da pesquisa/observados concluiu a sua formacéo
(conforme a tabela 6) e o facto de as abordagens e as revisdes curriculares com a perspectiva inclusivaem Mogambique
comecarem no ano de 2019, conforme o plano curricular de formacédo de professores para o Ensino Primério (INDE,
2019).
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pesquisa “dar oportunidades a todos para aprenderem....”, “acolher a todos os alunos, sem

excepcdo, isto &, incluir alunos com necessidades educativas especiais”.

No nosso entender, a compreensdo do conceito sobre a inclusdo e educacdo inclusiva facilitaria
bastante a accdo pedagogica e seria um excelente ponto de partida para que os professores
reflectissem sobre as suas praticas atitudinais e comportamentais, construissem competéncias ao
longo do servico e criassem um ambiente de praticas pedagdgicas que considerassem todas as

criancas, respeitando as diferencas e necessidades adicionais de aprendizagem.

Quanto ao que diz respeito a planificacdo de actividades que incorporam a criatividade de TODOS
os alunos, o desenvolvimento da consciéncia cultural e a celebracdo da diversidade, durante as
observacGes notamos que os professores seguem o formato tradicional de planificagdo,

maioritariamente seguindo o modelo que descreve as actividades do professor e as dos alunos.

N&o notdmos uma circunstancia em que se previsse algum atendimento particularizado durante a
sessao de aulas. Na pratica, as aulas observadas, guiadas pelo modelo genérico de planificacao dos
quatro momentos basicos (introducdo, mediacdo, consolidacdo e avaliacdo), ndo geraram
elementos novos ou diferenciais de atendimento pedagdgico das criancas com deficiéncia, pese
embora o facto de termos identificado a presenca de criancas que para uma aprendizagem efectiva

precisassem desta competéncia e criatividade do professor.

Né&o foi notado um caso de criangas identificadas com deficiéncia e que precisassem de algum
aparelho assistivo. Porém, da entrevista conduzida com o ponto-focal de Educacdo Inclusiva a
nivel do Servico Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia constatamos que ha casos de
algumas escolas do distrito onde as criancas sdo apoiadas por inicitivas ndo-governamentais que

incluem a entrega de equipamentos de tecnologia assistiva.

Sobre a utilizacdo de estratégias inclusivas de aprendizagem activa de TODOS os alunos,
observamos uma miscelanea de cenarios. Antes de descrevé-los, interessa-nos recorrer a
Declaragdo de Salamanca para trazer o entendimento segundo o qual as escolas e seus projectos
pedagdgicos devem adequar-se as necessidades dos individuos nelas matriculados (l1é-se no artigo
11). Para esta pesquisa tanto interessava ver que desafios os professores enfrentam para a inclusao

de todos os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
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Neste caso, concentramo-nos nas estratégias activas e cooperativas, como sdo os exemplos de
trabalho aos pares, microgrupos interactivos, diversificacdo das actividades. Mais que 90% das
aulas assistidas privilegiam o trabalho independente ou em assembleia dos alunos. Portanto, 0s

restantes 10% é que correspondem aos trabalhos em microgrupos e aos pares.

N&o verificamos uma diversificacdo das actividades durante as aulas, pese embora o facto de, com
base nas estatisticas da educacao termos um universo de vinte e cinco criangas com necessidades
educativas especiais nas escolas-alvo do estudo. Igualmente, verificamos numa das turmas
observadas da terceira classe que um aluno poderia estar sofrendo de algum atraso no
desenvolvimento mental, facto que poderia condicionar a necessidade de uma particularizagéo das
actividades e concentragcdo no acompanhamento diferenciado, o que ndo ocorreu durante a aula,

dada a limitacdo de preparacdo técnica da professora.

A exposicao feita no pardgrafo anterior pode ser consequéncia de um conjunto de desafios que o0s
professores enfrentam nas suas escolas e salas de aulas, sendo de enfoque o despreparo psico-
pedagdgico para a diferenciacdo no processo de ensino e aprendizagem, matéria a ser abordada no

sub-ponto seguinte.

4.1.2.1. Desafios associados a preparacao dos professores para a inclusédo de todos os alunos

no ensino e aprendizagem

Sob a orientacdo de 12 questdes, apresentadas na tabela que se segue, o estudo procurou saber dos
professores qual é o seu entendimento sobre a educacdo inclusiva, a sua preparacao
psicopedagdgica para que as suas praticas pedagdgicas nas salas de aula sejam inclusivas, 0s
desafios que eles enfrentam para que tenham escolas/turmas inclusivas e que todos os alunos

aprendam, incluindo o trabalho em rede.
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Preparacdo |1 2 3 4
dos
professores
para a
incluséo
Entendimento dos | Conhecimento dos | Incluséo de todos os | Preparagéo do

professores sobre | professores sobre | alunos nas | sistema/resposta da
Educacéo CcD/NEE fora da | actividades de | escola/professores
Inclusiva escola aprendizagem para as CcD/NEE

5 6 7 8

Apoio Formacdo/capacita | Existéncia, com | Papel do professor
técnico/especialid | ¢cdo dos professores | evidéncias, de | para ajudar os alunos
ade na preparacdo | em Deficiéncia e | adaptacOes que | a  participar  nas

da escola e dos | Educacéo promovem préticas | discussdes e a
professores para a | Inclusiva pedagdgicas partilhar 0s seus
educacéo inclusivas pensamentos e ideias
inclusiva
9 10 11 12
Identificacdo e | Utilizagéo de | Reflexéo dos | Estabelecimento da
acompanhamento | estratégias professores  sobre | rede de apoio as
psicopedagdgico | inclusivas de | género, cultura, | CcD/CcNEE
de CcD/CcNEE aprendizagem identidade e

activa de TODOS | experiéncia dos

os alunos alunos

Decorrente das conversas com este grupo-focal de professores, combinadas com alguns elementos

das observacOes e entrevistas semi-estruturadas sobre os conhecimento dos professores sobre

CcD/NEE, concluimos que, dentre varios desafios, 0s que abaixo elencamos sdo de maior relevo:
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a) Os professores ndo receberam (durante a formacéo inicial e em exercicio) uma formacéo
especifica ou complementar sobre deficiéncia e educacdo inclusiva, o que resulta em
dificuldades na identificacdo de CcD e/ou NEE e, consequentemente, em desafios no
atendimento diversificado as necessidades individuais dos alunos;

b) Na&o ha informacéo consolidada sobre criancas com deficiéncia fora da escola, por um lado,
porque os pais ndo tém estas informacdes, consequentemente, ndo partilham com a escola
e, por outro, porque a estatistica da escola reduz-se no saber o que acontece dentro dela
mesma, isto é, o instrumento usado nada captura ou tenciona capturar sobre a situacao de
criancas com deficiéncia em idade escolar fora da escola;

c) As criancas com deficiéncia tem chegado (tem sido inscritos) a escola com idade superior
a recomendada/ esperada pelo Sistema Nacional de Educacdo para cada classe, o que
dificulta a definicdo de préaticas pedagdgicas inclusivas e ajustadas a classe como um todo;

d) N&o ha uma abordagem sincronizada e consolidada de actuacdo em rede de servicos, pese
embora o facto de o SDEJT ter partilhado alguns casos de referéncia de CcD ao hospital
rural de Mandlakazi, com o apoio de um programa implementado por uma ONG chamada
Save the Children, em 10 escolas do distrito;

e) Aexiguidade de fundos por parte dos SDEJT limita as iniciativas e capacidade de cobertura
para as formacdes de professores em metodologias participativas e inclusivas;

f) As adaptacBes, mesmo que se julguem necessérias, ndo ocorrem como deve ser devido a
incapacidade técnica dos professores (para o caso do campo psico-pedagdgico) ou auséncia
de fundos para o efeito (no campo infra-estrutural, mobiliario e equipamento escolar), pese
embora em uma escola tenhamos observado a disposi¢do de rampas para a acessibilidade
de cadeirantes, cuja a técnica ndo respeitou o padrao estabelecido pelo artigo 7 do Decreto-
lei 53/2008, que aprova o Regulamento de Construgdo e Manutencdo dos Dispositivos
Técnicos de Acessibilidade, Circulacdo e Utilizacdo dos Sistemas dos Servigos Publicos a
Pessoa Portadora de Deficiéncia®® ou de Mobilidade Condicionada, especificacdes técnicas
e 0 uso do Simbolo Internacional de Acesso, pois observdmos que as rampas Sao
acentuadas, resultam de uma iniciativa sem uma técnica e dominio regulamentar, o que

dificulta a participacéo de alunos com mobilidade reduzida;

10 Assim consta no Decreto 53/2008, referindo-se & “pessoa com deficiéncia”.
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Artigo 7
Rampas e escadas

As caracteristicas técnicas das rampas de acesso aos edificios sdo
idénticas as previstas no capitulo anterior, devendo a inclinagdo maxima
nao ultrapassar 6% e os langos terem uma extensdo maxima de 6m e a
largura minima de 1,50m.

As escadas de acesso aos edificios devem igualmente ter as
caracteristicas técnicas definidas no capitulo anterior e uma largura minima
de 1,20m, em conjugagao com as rampas, quando existam.

Fonte: Decreto 53/2008 de 30 de Dezembro

9)

h)

O trabalho em rede, sobretudo no dominio do apoio dos pais e encarregados de educacao,
€ quase inesxistente, uma vez que, por um lado, os professores entendem que as
comunidades nao estdo suficientemente informadas sobre a relacéo entre a deficiéncia e a
educacéo inclusiva, prevalecendo uma teia de interpretacfes muitas vezes supersticiosas
sobre a deficiéncia e, por outro, isto gera um receio generalizado em levar uma crianga com
deficiéncia a escola regular, sob o protesto de que a escola ndo esta preparada para recebé-
la e inclui-la;

O Sistema Nacional de Educagdo usa um modelo estatistico simplista (vide o quadro 15,
do anexo 2: mapa de recolha de dados estatisticos do MINEDH-DIPLAC, atinente ao
numero de alunos com NEE por tipo de deficiéncia) para apurar as necessidades educativas
especiais por tipo de deficiéncia que os alunos apresentam;

Os professores ndo ttm uma base de dados sobre a deficiéncia que algumas criancgas
apresentam, como consequéncia do seu despreparo para fazer a tal identificacdo, excepto

casos em que se trate da deficiéncia visual'* profunda ou cegueira®?, fisico-motora =

1 Para Royo e Urquizar (2012;152), a deficiéncia visual caracteriza-se pela dificuldade de localizagdo de objectos em

movimento; dificuldades de deslocamento; avermelhamento dos olhos; olhar lateral; necessidade de aproximar 0s

objectos manuseados; necessidade de maior intensidade de luz; piscacédo e lacrimejamento excessivo.

12 Em geral, define-se como cego, segundo Royo e Urquizar (2012:152), quem padece de cegueira ou ndo percebe

nada ou apenas um pouco de luz, podendo ser de nascenca ou adquirida.

13 Definida, segundo Carvalheira (2007); OMS (2008) e Royo e Urquizar (2012:263) como qualquer alteragéo no

corpo humano resultado de um problema ortopédico, neurolégico ou de mé formacdo, levando o individuo a uma
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(membros com deformidade, amputacdo e nanismo) e, algumas vezes, a auditiva moderada

e profunda, que, segundo eles, neste estagio sdo deficiéncias de facil identificacao.

Importa referir que em todos os grupos-focais com os professores, eles manifestaram interesse em
serem formados/capacitados em matéria de educacdo inclusiva; serem dotados de capacidades
técnicas para o processo de identificacdo referéncia e seguimento de casos de criangas com
deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais, para além da ampliacdo das suas capacidades

psico-pedagogicas para melhor orientarem o processo de ensino e aprendizagem sem excluséo.

4.2. Presenca, participacao e realizacdo dos alunos na escola

Nesta categoria, com 0 apoio das 6 questdes de orientacdo patentes na ficha abaixo, procuramos
entender das proprias criancas quao inclusas se sentem no processo de ensino e aprendizagem e se
algum desafio os seus professores enfrentam para que elas estejam presentes, participem da

aprendizagem e se realizem.

Presenca,
participacdo e
realizacdo dos

alunos

Inclusdo de todos os
alunos nas

actividades

Relacbes entre 0s
alunos/ os alunos e

0s professores

Acesso as salas de

aula, incluindo os
alunos com
deficiéncia e/ou

necessidades

educativas especiais

Papel do professor
para ajudar os alunos
a participar nas
discussbes e a
0sS

partilhar seus

pensamentos

limitagdo ou a uma dificuldade no desenvolvimento de algumas tarefas motoras. Ou, a perda de capacidades afectando
a postura ou 0 movimento da pessoa, fruto de uma lesdo cognitiva ou adquirida nas estruturas reguladoras e efectoras
do movimento no sistema nervoso. Ou, por fim, toda e qualquer alteracdo ou deficiéncia orgénica do aparelho motor

ou de seu funcionamento que afectam o sistema dsseo, articulagdes, nervos e/ou muasculos.
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6

5

Existéncia de CcD
nos diferentes
grupos em

funcionamento na

escola

Envolvimento dos
membros da
familia/pais e
encarregados  de

educacéo na escola

A Declaracdo de Salamanca (1994:15) reconhece a necessidade e urgéncia de providenciar a
educacgéo para as criancas, jovens e adultos com necessidaes especiais no sistema de educacao
geral. No nosso entender, parte destas criancas apresenta algum tipo de deficiéncia e deveria estar
enquadrada em diferentes turmas do Sistema Nacional de Educacdo em Mocambique. Neste

contexto, a nossa pesquisa conduziu-nos aos resultados que a seguir apresentamos.

Conforme as estatisticas apresentadas anteriormente pelo INE (2017), MINEDH — DIPLAC
(2019), pela DPEG (2021, 2022 e 2023) e pelo SDEJT de Mandlakazi (2023) referentes as criancas
com deficiéncia e as inscri¢cdes escolares ficamos com a percepcdo de existéncia de uma lacuna
entre 0 que as estatisticas nacionais apontam (nimero de criancas com deficiéncia em idade
escolar) e o que as inscri¢des efectivas indicam, o que pode significar que parte destas criangas

com deficiéncia estejam fora da escola.

Na realidade, conforme a nossa observagédo durante o estudo, nas escolas ainda ndo foram criadas
condicdes necessarias, ajustadas as diferentes caracteristicas que as criangas apresentam para que
elas sejam inclusivas. Exemplo ilucidativo disso é que, do universo estudado, apenas uma escola
é que apresenta na dimenséo infra-estrutural ajustamentos para receber criancas com deficiéncia
fisico-motora. Os professores ndo tém ideia sobre as adaptacdes curriculares, sejam elas nao

significativas4, sejam elas significativas®®.

4 Na linguagem da Save the Children (2018:17) as adaptacdes sdo consideradas ndo significativas quando as
competéncias a desenvolver pela crianca ndo sdo alteradas, embora algumas possam ser prorizadas, possa haver
necessidade de dar mais tempo a crianga e possa haver necessidade de usar estratégias diferentes para o alcance das
competéncias previstas.

15 Aplicavel as escolas primarias, a Save the Children (2018:18) afirma que se fala de adaptacdes significativas quando

se verifica a necessidade de se introduzir novas competéncias substitutivas e estabelecer objectivos ao nivel de
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Do ponto de vista de acesso, sinénimo de inscricdo e presenca na escola, o grupo-focal indicou
ndo haver desafios enormes, excepto o facto de algumas escolas ndo terem recebido adaptacdes
infra-estruturais, como o0s casos das rampas de acesso e corrimdes. Contudo, as criangas registaram
que alguns pais e encarregados de educagdo nas comunidades ainda ndo tém conhecimento da
necessidade de levar todas as criancas em idade escolar a escola, independentemente de quaisquer

deficiéncias que apresentarem.

Num outro angulo, as criancas indicaram que apesar da abertura da escola, alguns pais proibem as
suas criancas de frequentar a escola, sobretudo quando estas apresentam alguma deficiéncia. Esta
colocacdo do grupo-focal de criancas levou-nos a concluir que ainda ha falta de conhecimento
sobre a educacdo inclusiva nas comunidades e ainda reinam algumas percepg0es que precisam ser
esclarecidas sobre a ndo descriminacdo e a igualdade de oportunidades, conforme descrito

anteriormente por Sassaki (1999), como parte das caracteristicas de uma escola inclusiva.

Das conversas orientadas durante o estudo, este grupo-focal ndo indicou nenhuma adaptacao
significativa necessaria no campo de relacionamento interpessoal, pois afirmou que se
desenvolvem boas relacdes entre as criangas e outros adultos que assistem o dia-a-dia do ensino e
aprendizagem (professores e pessoal auxiliar), independentemente de ser uma crianga com

deficiéncia ou ndo, facto que foi igualmente suportado pelos professores.

4.3. Participagdo da comunidade/pais e encarregados de educacao na promogao da incluséo

dos alunos com deficiéncia na escola

Nesta categoria de pesquisa, através de conversas semi-estruturadas com o grupo-focal de pais e
encarregados de educacdo, orientadas por 5 questOes-chave, a nossa principal intengdo era
compreender até que ponto as comunidades tém conhecimentos solidos sobre a deficiéncia e
educacéo inclusiva, participam na promocao da inclusdo escolar e colaboram na rede do servico

de suporte as criangas com deficiéncia, envolvendo outros intervenientes fora da escola.

determinados conhecimentos a adquirir, de modo a potenciar a autonomia, o desenvolvimento e o relacionamento

interpessoal na crianca.
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Participacao da|1 2 3 4
comunidade na
promocao da incluséo
Acolhimento  de | Relagdes entre os | Acesso a | Papel dos pais e
todos os alunos na | alunos/professor | informacéo encarregados de
escola es/pais e | sobre a | educacdo para a
encarregados de | aprendizagem | promocdo  da
educacédo dos alunos educacédo
inclusiva
5
Promocéo da

inclusdo de CcD
nos diferentes
grupos em
funcionamento na

escola

Decorrente da entrevista semi-estruturada com este grupo-focal, as principais constatacfes da

nossa DESC]UiS& resumem-se em:

a) As comunidades, pais e encarregados de educacdo ndo tém um entendimento sélido sobre

a deficiéncia e inclusdo escolar, o que alimenta mais interpretacdes supersticiosas sobre a

deficiéncia e desencoraja o envio dos seus filhos a escola, pois ndo encontram um ambiente

fisico e pedagdgico preparado para receber todas as criancas;

b) As comunidades, pais e encarregados de educacdo desconhecem da importancia do seu

papel na promoc¢do da educacéo inclusiva, limitando-se a se dirigir a escola em caso de

solicitacdo, amilde, nos cortes trimestrais para efeitos de levantamento do aproveitamento

pedagdgico dos seus educandos;

c) Osalunos, os professores e os pais desenvolvem uma relagéo positiva no ambiente escolar,

sem exclusdo das criangas que eventualmente apresentem alguma deficiéncia, embora, 0s
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pais tenham relatado uma insatisfacao relativamente ao ambiente fisico ndo acolhedor para
cadeirantes;

d) As comunidades, pais e encarregados de educacdo abordam a deficiéncia e inclusdo na
perspectiva médica, pois reconhecem o papel interventivo do hospital para casos de
reabilitacdo fisica de criancas com deficiéncia fisica, por exemplo; porém, ndo estdo muitos
claros sobre o circuito estabelecido entre os diferentes profissionais envolvidos na rede —
equipa multidisciplinar — e o seu papel no apoio a aprendizagem das criangas com
deficiéncia (por exemplo, terapeutas, professores, medicos, psicélogos, etc.);

e) As comunidades, pais e encarregados de educacdo ndo tém informacdo solida sobre a
legislacdo e politicas que defendem os direitos das pessoas com deficiéncia (por exemplo,
0 acesso a educacdo), dai que o seu papel torna-se secundarizado e menos determinante no
processo educativo;

f) Excepto em um unico grupo, as criancas com deficiéncia ndo fazem parte dos diferentes
clubes em accdo nas escolas, alegadamente porgue elas apresentam algumas limitaces;

g) Em todos os grupos as criancas afirmaram que néo ha clubes de direitos nas escolas.

Destas constatacfes ressaltou-nos a compreensdao de que para a promogdo de um ambiente
inclusivo a familia deve desempenhar um papel primario, tal que ndo ocorre segundo os relatos
dos grupos participantes deste estudo. Compreendemos igualmente que ha um isolamento entre 0s
diferentes actores do processo de ensino e aprendizagem, o que culmina numa tarefa de promocéao
da educacdo inclusiva exclusivamente reservada aos professores. Alias, como advogam Serra et
al. (2005:98-99), “na maioria dos casos, as escolas sdo lugares onde os professores trabalham

sozinhos”.

Considerando os discursos dos participantes dos grupos-focais de pais e encarregados de educacéo
e parte dos discursos das criangas, compreendemos que ha necessidade de massificacdo da
consciencializacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a0 mesmo tempo que o sistema
educativo deve se preparar para o entrelacamento entre diferentes actores. Isto pode alimentar a
advocacia de Serra et al (2005:98-99), segundo a qual:

O movimento inclusivo parece querer prescrever uma interligacdo entre todos os agentes

educativos, fazendo com que os professores aprendam mais uns com 0s outros, que oS
alunos aprendam mais com 0s professores e uns com 0s outros, que 0s pais se envolvam
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mais (...) cria-se desta forma, uma comunidade coesa cuja visao educacional se revé na
premissa de que toda a crianca deve ser respeitada e levada a atingir 0 méaximo da sua
potencialidade em ambientes que permitam o desenvolvimento da sua auto-estima, do
orgulho nas suas realizagdes e do respeito matuo.

No geral, depreendemos que, embora enfraquecida, ha alguma intencdo de promocao dos direitos
das pessoas com deficiéncia e educacdo inclusiva. Para tal, todos os intervenientes devem estar
cientes das suas tarefas e responsabilidades e unirem-se uns aos outros para que efectivamente
transformem as escolas em inclusivas e a educagao inclusiva saia da retdrica para uma préatica

efectiva.
Particularmente, depreendemos que:

1. Relativamente ao primeiro objectivo “identificar os desafios de inclusdo escolar de criangas
com deficiéncia no Ensino Primario em Gaza, Distrito de Madlakazi”, os professores, 0s
alunos, os pais/encarregados de educagdo continuam tendo comportamentos e praticas que,
por si, sdo desafiadoras para a inclusdo, na medida em que, por um lado, reinam ainda
compreensdes supersticiosas a volta da inclusdo de criangas com deficiéncia em turmas
regulares, por outro lado, ainda se nota o despreparo psico-pedagogico dos professores,
quer para o processo de identificacdo de criancas com deficiéncia, quer para a aplicacdo de
técnicas e abordagens metodoldgicas inclusivas para que todas participem no processo de
ensino e aprendizagem.

2. Quanto ao segundo objectivo “Analisar as perspectivas das praticas pedagdgicas no
processo de ensino e aprendizagem no Ensino Primario, em Gaza, Distrito de Mandlakazi”
notdmos que os professores tém vontade em se tornarem inclusivos, praticarem estratégias
participativas e inclusivas durante as sessdes de ensino e aprendizagem. Todavia, maior
parte dos professores assistidos e/ou participantes dos grupos-focais de dicsussdo sobre
esta tematica afirmaram ndo terem passado por um processo de formacdo inicial orientada
para a inclusdo, nem terem recebido sessdes regulares de capacitacdo em exercicio sobre
deficiéncia e inclusdo para melhorararem as suas competéncias pedagogicas sobre a
matéria de inclusdo escolar. Consequentemente, ficam no eixo oscilatério entre a vontade
de experimentar a inclusdo e o défice de capacidade técnica para que tal se concretize na

sala de aula.
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3. Por fim, entendemos que o estabelecimento de uma rede bem articulada e interactiva entre
os diferentes niveis e actores da Educacao poderia propiciar um ambiente que promovesse
praticas pedagogicas inclusivas, considerando 0s recursos disponiveis e as limitagdes

financeiras associadas a estrutura e sistema educacional vigente.
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Capitulo 5. Conclusdes e sugestoes

5.1. Conclustes

Tomando como base 0s objectivos especificos tragados para a reflexdo sobre a incluséo escolar de
criancas com deficiéncia no Ensino Primario, os resultados da revisdo da literatura, observagéo do
ambiente escolar, observacdo das praticas pedagdgicas na sala de aula e entrevistas semi-
estruturadas com os diferentes grupos-focais, envolvendo técnicos, gestores, professores,
criancas/alunos e membros da comunidade/pais e encarregados de educacdo, no final,
depreendemos que ha varios elementos que concorrem para uma educacao e praticas pedagogicas

cada vez mais desafiadoras.

Depreendemos deste estudo que a promocdo de praticas pedagdgicas inclusivas no Ensino
Primario requer esforcos concertados e acgdes praticas em toda a cadeia de intervencao do sistema
educativo, sendo, portanto, prematuro afirmar que as praticas pedagdgicas no Ensino Primario sdo
inclusivas, pois ainda se mantém desafios de ordem politico-administrativa, financeira, pedagogica
e social relacionados a compreensdo da deficiéncia e educagdo inclusiva numa perspectiva néo sé

sistémica mas também estrutural do Sistema Nacional de Educacao.

O estudo por nos conduzido deixa claro que ha necessidade da realizacdo de mais pesquisas sobre
a inclusdo escolar e o curso de Mestrado em Educacdo Incluiva podera servir de base para que
estudos académicos aprofundem a compreensdo da urgéncia de inclusdo de todos no sistema de
educacdo geral, havendo, no entanto, a necessidade de mudanca do paradigma: da retorica para as

acgOes praticas e massivas nas comunidades e escolas.

No geral, percebemos que 0s professores estdo interessados e motivados em receber todas as
criancas na escola e garantirem que elas participem e aprendam, independentemente de
apresentarem alguma deficiéncia. Evidencia isso o facto de, embora do ponto de vista pratico as
reformas no campo de formacéo de professores comecem a ganhar corpo nos ultimos anos, as
praticas pedagdgicas dos professores na sala de aulas (sobretudo dos professores com mais anos

de servigo/experiéncia) suportarem-se de estratégias como trabalho aos pares, em grupos e
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independentes para permitir uma maior participacdo e inclusdo de todos os alunos,

independentemente de serem com ou sem deficiéncia.

Do prisma de preparagédo técnica, a nivel da Direc¢do Provincial de Educacdo de Gaza e dos
Servicos Distritais de Educacdo, Juventude e Tecnologia de Mandlakazi ha uma preocupacéo sobre
as capacitacoes dos professores em educacado inclusiva e, apesar de haver alguma vontade de apoio
de outras instituicdes estatais (CREI da Macia, técnicos/especialistas da Salde) e ndo s6 (por
exemplo, ONGs, ACAMO, FAMOD), ha limita¢bes de ordem financeira, o que dificulta maior

abrangéncia, regularidade e acompanhamento efectivo e eficaz.

Relativamente a antecipacdo para a inclusdo de criancas com deficiéncia, concluimos que o
sistema educativo ndo esta a preparar todas as escolas, os professores e o0s alunos para que formem
uma alianca que promova a participacao e realizacdo de todos, depreendendo-se que a educacao

inclusiva se situa num prisma retdrico e ndo necessariamente pratico.

Sob o ponto de vista infra-estrutural, embora haja iniciativas isoladas, o ambiente fisico de
aprendizagem é desafiador, pois ainda se mantém barreiras ligadas a acessibilidade e inclusao

escolar.

No campo pedagdgico, dado o facto de ndo se dar maior énfase a alocacdo de recursos para a
promocdo da educacdo inclusiva, os professores ndo tém recebido capacitacdes regulares em
matéria de deficiéncia e inclusdo escolar, o que dificulta a sua accao psicopedagdgica. Ademais, 0
processo de capacitacdo, embora irregular, é levado a cabo numa perspectiva de especializacéo,
pelos niveis central (MINEDH) e provincial (DPE, algumas vezes, envolvendo o CREI e

parceiros), o que enfraquece o poder de ac¢do e seguimento a nivel distrital.

A nivel das escolas, o plasmado pela UNESCO (1994) sobre a necessidade e urgéncia de
providenciar educacdo para todas as criancas no sistema geral de ensino ndo se concretiza na
plenitude nos dominios politico-administrativo, pedagdgico e social. Ha dilemas ligados a falta de
preparacdo técnica dos professores para o processo de identificagdo e inclusdo de criangas com
deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais, 0 que pode estar por detrds e propiciar a
geracdo de dados estatisticos simplistas e, provavelmente, ndo realisticos, excepto alguns casos de
gestores, professores e membros da comunidade que, pela sua criatividade, conseguem identificar

e apoiar criangas com deficiéncia/ necessidades educativas especiais.
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Estendendo a conclusdo da Da Silva (2021) sobre o apoio oferecido as escolas que é de forma
reduzida e ndo propicia a aprendizagem dos alunos, entendemos, igualmente, que ha falta de
campe0es e promotores da inclusdo nas escolas, o que enfraquece o poder da escola na promogéo
dos direitos das pessoas com deficiéncia e que se estende ao campo das atitudes e préticas

pedagdgicas na sala de aulas.

Relativamente as atitudes, conhecimentos, convicgdes e praticas, concluimos que as comunidades
estdo interessadas em serem actores cada vez mais participativos na promocao da incluséo escolar,
contudo, ndo tém informacao suficiente sobre o quadro legal que assiste pessoas com deficiéncia.
No entanto, estas comunidades, pais e encarregados de educacdo continuam acreditando em
saberes supersticiosos associados a deficiéncia e receiam enviar as suas criancas a escola, sob
alegacao de que o sistema educativo ndo esta preparado para receber todas as criancas, devido ao
fraco nivel de mobilizacao e consciencializacéo sobre a educacéo inclusiva nas comunidades. Pelo
que ha necessidade de consciencializar as comunidades, 0s pais e encarregados de educacéo,
professores e alunos sobre a importancia das suas praticas e atitudes relativamente as pessoas com
deficiéncia, numa perspectiva de salvaguarda e promocéao dos seus direitos, sobretudo o direito

das criancas a educacao.

Sob o ponto de vista de abordagem, as comunidades, pais e encarregados de educacéo entendem a
deficiéncia numa perspectiva médica ou mesmo “médico-psicologica”, na designacdo de
Rodrigues (2001:19), pois que os resultados a sua vista baseiam-se em accdes de reabilitacdo

médica feita a algumas criancas referidas a algumas unidades sanitéarias.

Finalmente, este estudo levou-nos a concluir que a rede multidisciplinar esta enfraquecida no
contexto operacional, sendo, muitas vezes, dependente ou influenciada por intervenientes externos
ao sistema educativo nacional, como sdao os casos de algumas ONG’s, 0 que mina o sucesso do

sentido de trabalho colaborativo.
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5.2. Sugestdes de abordagens para promover praticas pedagogicas inclusivas no processo de

ensino e aprendizagem no Ensino Primario

Retomando os pressupostos tedricos sobre a inclusdo escolar, os desafios mencionados pelos
diferentes elementos e/ou grupos participantes da pesquisa, intervenientes e recursos disponiveis,
as suas contribuicdes e as conclusbes a que chegamos, propomos que sejam potenciadas as
iniciativas dos professores que, pela sua criatividade, ja desenvolvem algumas ac¢Ges que visem a
participacdo e inclusdo de todas as criancas, através de ac¢des de desenvolvimento profissional
continuo, dando maior énfase as praticas de modelagem sobre metodologias e técnicas de
conducdo de aulas inclusivas durante o acompanhamento pedagdgico nas escolas e nas sessdes de
oficinas pedagdgicas nas ZIP.

No campo inovativo, sugerimos que se identifiquem “professores campedes de inclusdo escolar”
nas escolas e sejam dotados de capacidade técnica para que liderem e promovam accdes de
inclusdo escolar, envolvendo diferentes actores intra e extra-escolares (universidades, ONGs,

Associacoes, etc.).

Para fortalecer a capacidade técnica dos professores, propomos que se crie uma rede de professores
campedes de inclusédo de diferentes regides/ZIP e que se conecte com outras regides (dentro e fora
da provincia, distrito ou mesmo do pais) para permitir trocas de experiéncias, como parte integrante
da formacdo em exercicio em praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas, acompanhamento e

apoio objectivo as necessidades dos professores. Ao mesmo tempo, que esta ac¢do seja combinada

16 Construimos o conceito de “professores campedes de inclusdo escolar” a partir de uma definicdo da EENET, na sua
reflexdo sobre as “Equipas de Inclusio Escolar e 0 Papel do Coordenador de Educacéo Inclusiva na Escola”. AEENET
caracteriza a Equipa de Inclusdo Escolar como sendo “constituida por um grupo de pessoas interessadas na educacao
ou na sua escola local e que partilham um objectivo comum - tornar a sua escola mais inclusiva. O desenvolvimento
de uma equipa de inclusdo escolar Equipa de Inclusdo Escolar envolve a criacdo de confianca, competéncias, empenho
e conhecimento, e a oferta de apoio préatico, bem como aprendizagem teérica. Cada escola precisa de uma equipa de
inclusdo escolar Equipa de Inclusdo Escolar que seja flexivel e que responda a sitsituacdo, problemas e oportunidades
Unicas da escola. Isto significa que os professores, os seus colegas e as partes interessadas da comunidade terdo de
desenvolver ideias que se adaptem a sua prépria escola.” EENET (2020:7)

Portanto, um “professor campedo da inclusio escolar”, de entre vérias caracteristicas do seu perfil, seria um
profissional paciente, de féacil acesso, com boa capacidade de escuta, empenhado, inovador, flexivel, inclusivo,
identificado de entre os professores da escola e teria um papel equiparado ao que EENET (2020:26, 31) denomina por
“Coordenador de Inclusdo Escolar”, cuja responsabilidade se resume em “desempenhar um papel de coordenag&o;
isto significa organizar e gerir, em vez de ter total responsabilidade pela identificacdo, avaliacdo e prestacdo de
educacdo inclusiva. Ela/ele ira reforcar a capacidade de assegurar a realizacdo de culturas, politicas e praticas
inclusivas nas escolas. E a pessoa-chave que assegura que todos os alunos tenham oportunidades de aprender e
alcancar a sua plena capacidade. Ela/ele é o principal elo de ligagdo entre grupos de alunos, familias, comunidades,
escolas e outros profissionais que irdo formar a rede de apoio as escolas e comunidades inclusivas.”
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com a programacdo e realizacdo de mais eventos de consciencializacdo sobre a deficiéncia e
inclusdo escolar, através de pacotes basicos de treinamento dos pais/cuidadores dos alunos em
identificacdo precoce de criangas com deficiéncia, para que recebam o devido encaminhamento e

apoio precoces.

Em termos de responsabilidades técnico-politica de apoio a promocdo da inclusdo escolar, com
suporte nos pilares estratégicos definidos na EEIDCD (sobretudo os pilares estratégicos 3, 4 e 5:
formacéo e capacitacdo de professores e outros profissionais da educacédo; acesso e retencéo de
criancas com deficiéncia e/ou NEE; e respostas especializadas em rede, respectivamente),
sugerimos que o MINEDH, em colaboracdo com o0s seus parceiros, consolide as diferentes
abordagens de formacé&o sobre a inclusdo escolar e desenhe um Unico Guido Prético de Capacitacéo
sobre Deficiéncia e Inclusdo Escolar no Ensino Primario, sem excluir a possibilidade da existéncia

e utilizacdo de outros materiais complementares sobre a matéria.

Igualmente, que o0 MINEDH, através da Direccdo Nacional de Formacéao de Professores, Direccao
Provincial de Educacdo, Servico Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia e ZIP, construa
uma perspectiva e operacionalize a formacao de professores em exercicio que combine as praticas
pedagogicas na sala de aula e as oficinas pedagdgicas na escola, o que pode incluir, fortalecer e
diversificar as ac¢Oes pedagogicas e facilitar a aprendizagem das criangas com deficiéncia. E que
sejam estabelecidas equipas multidisciplinares de capacitacdo dos professores sobre a deficiéncia
e inclusdo escolar, envolvendo diferentes actores sociais estatais e organizacfes da sociedade

civil/ndo governamentais.

Para que as capacitacdes sejam muito bem localizadas e se enfoquem sobre desafios reais ou
proximos dos professores do Ensino Primario, que o CREI seja investido de poder técnico e
financeiro para apoiar as escolas da sua regido na promog¢édo da educacgédo inclusiva, incluindo
aspectos ligados ao trabalho em rede no processo de identificacdo, referéncia e acompanhamento
de criangas com deficiéncia. Na mesma linha, que se descentralize o processo de capacitacao,
acompanhamento e apoio aos professores sobre a educacao inclusiva para o nivel distrital e que o
Servigo Distrital de Educacdo, Juventude e Tecnologia receba mais apoio técnico e institucional
para operacionalizar as ac¢Oes de capacitacdo dos professores em matéria de deficiéncia e inclusdo,

incluindo a sua monitoria regular.
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No dominio de promocéo de direitos da crianca, que se criem clubes de direitos nas escolas, cujo
o enfoque, embora ndo excludente, seja a educacdo inclusiva e de qualidade para todas as criangas.
Ainda que ambicioso, que 0s servicos de triagem as criangas em rede (equipa multidisciplinar no
ambiente escolar), envolvendo especialistas de diferentes areas do saber nas instituicdes publicas
(infra-estruturas, satde, educacéo, etc), sejam providenciados as escolas, pelo menos, uma vez por

trimestre.

Gradualmente, que sejam transformadas as infra-estruturas, mobiliario e equipamento em
inclusivos, com base em conhecimentos solidos e consistentes sobre a matéria, para facilitar o

acesso, acomodacao razoavel e manuseamento de todos os utentes.

Na nossa perspectiva, sera extremamente importante que se cruzem os dados estatisticos
disponibilizados periodicamente pelo INE com os do SNE, a partir dos niveis de
entradas/inscri¢des/matriculas nas escolas, por forma que os servigos de educacdo ndo deixem

nenhuma crianca em idade escolar fora da escola, provavelmente, por causa de alguma deficiéncia.

No campo de inovacdo, investigacdo e desenvolvimento, que se invista no poder técnico e
financeiro para a investigacdo e praticas na area de deficiéncia e inclusdo no Ensino Primario,
através do financiamento as pesquisas e extensdo universitaria, por exemplo. Sob o ponto de vista
operacional, a elaboracdo do Regulamento da Rede da Educacdo Inclusiva e Desenvolvimento da
Crianca com Deficiéncia — Mocambique, abreviadamente designada por “Rede de Inclusdo”,
criada pelo Decreto 50/2023, de 21 de Agosto, pode acelerar mais estudos no campo da inclusao

e assegurar uma intervencdo multissectorial integrada de todos os actores da area da incluséo.

Sugerimos também que, periodicamente (pelo menos, uma vez por ano), sejam criados espacos
locais ou regionais onde se reflicta sobre o progresso e os desafios da Educacéo Inclusiva no pais,
por exemplo, através de conferéncias, mesas-redondas, debates publicos, workshops, simpdésios,
organizados pelo Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano, Universidades, Foruns das
Associagdes das Pessoas com Deficiéncia, ONG’s ou outras entidades interessadas em promover

a inclusio escolar.

Finalmente, sugerimos que as investigagdes cientificas em inclusdo escolar continuem a discutir
os melhores caminhos para o estabelecimento de um eixo combinatorio da abordagem médico-

psicoldgica e social, para que o sistema educativo se torne cada vez mais inclusivo.
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Apéndice 1. Formulario para a Declaracdo de informacdo e consentimento

(Leia para cada pessoa ou grupo)

Sou NELIO SANSAO JOSE MANJATE, estudante do Mestrado em Educacio Inclusiva, na

Universidade Eduardo Mondlane.

Estou aqui para levar a cabo a avaliacdo da incluséo nesta Escola

Quando falamos de inclusividade, estamos a falar de quao acessivel e inclusiva € uma escola para
os alunos com deficiéncia/com necessidades adicionais/necessidades educativas especiais. O
objectivo desta avaliacdo é medir o qudo acessivel e acolhedora € a sua escola para 0s alunos com
deficiéncia/com necessidades adicionais/necessidades educativas especiais. A avaliacdo
consideraréa politicas escolares, infra-estruturas, espacos fisicos, equipamentos, lideranca e gestao
escolar, participacdo dos alunos, professores, materiais de aprendizagem e envolvimento da

comunidade.

Esta avaliacdo ndo é um teste! E uma oportunidade para reflectir e aprender sobre a inclusdo na
escola. Os resultados da avaliacdo serdo utilizados para propor abordagens que reforcem a
acessibilidade da escola para os alunos com deficiéncia, melhoria da preparacdo técnica dos

professores e para criar um ambiente de aprendizagem mais favoravel para todos.

Durante a avaliacdo, precisaremos ver alguns documentos, observar as salas de aula e outras
instalacdes escolares, falar com alguns dos professores, alunos e membros da comunidade. A
informacdo que cada um fornecer é confidencial e ndo sera partilhada com ninguém para fins

diferentes do de conclusdo do curso de Mestrado.

Tenho o seu consentimento/permissao para continuar com o trabalho (se sim, cada membro deve

assinar o termo de consentimento)?

Nota: se a resposta for “nfo0”, termine a sessio e passe para outro(s) membro(s)/grupo(s)

pre-definidos para a pesquisa.
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Apéndice 2: Formulério para o Levantamento do Perfil sécio-profissional dos participantes da

pesquisa sobre a inclusdo escolar

PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR
Provincia: Distrito: [Escola: [Ano: 2023
Sexo Tipo de deficiéncia que o participante da pesquisa apresenta Classe que lecciona Nivel de formagdo académica/profissional
(obrigatério) (obrigatério) (obrigatério) mais alta alcancada (obrigatério)
Ano de Instituigdo de Anos de o
" Nome do participante [\ F Fisi Visual iti dltiplaOutra 1@ 2@ [3@[1@[s@(s@ |[Basico Médio Superior do do nivell informacaes
(facultativo) (especifique) (ESG1/DN4) |(ESG2/DN3) |(Licenciatura =L, nivel (ESG/IFP/UP/UEM| como professor e
, (obrigatério) |/etc) (obrigatério)| (obrigatério)
Doutoramento=D) -|
Indicar a drea de
1
2]
3|
2
5
3
7,
8|
9
10
11
12
13
14|
15)
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Apéndice 3: Ficha 01 — Roteiro de Observacdo do Ambiente Escolar Inclusivo e Conducdo do

Processo de Ensino e Aprendizagem - Observacdo da Aula

Nome da Escola: : Cidade : Classe: Ano:

Este formulério deve ser fotocopiado e utilizado para todas as escolas visitadas e todas

as aulas observadas

Algumas das questdes a considerar na observacdo | O que é observado | Areas onde a
do ambiente escolar pratica  poderia

ser reforcada

O ambiente escolar é amigavel e acolhedor?

Os alunos circulam pela escola de forma calma e

sensata?

Como avalia o estado do terreno e dos caminhos
(acesso aos edificios, as casas de banho e a agua

potéavel)?

Os edificios/ equipamentos da escola sdo acessiveis as
pessoas com deficiéncia fisica? Quais sdo e quais ndo
sdo (atencdo as questdes de adequacdo das portas,
quadros, carteiras, cadeiras, corrimdes, rampas,

sanitarios, fontenarios)?

As salas de aula e o tamanho das turmas permitem a
mobilidade dos alunos, incluindo durante o trabalho

em grupo?

InformacGes adicionais

Algumas questbes a considerar @] que é Areas onde a
durante a observacao de aulas observado pratica  poderia

ser reforcada
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Existe um ambiente de aprendizagem calmo e

seguro?

Os alunos sdo respeitosos na forma como se

dirigem e cuidam uns dos outros?

Todos o0s alunos estdo envolvidos na
aprendizagem, incluindo os alunos com

deficiéncia/ necessidades adicionais/NEE?

As actividades incorporam a criatividade dos
alunos, o desenvolvimento da consciéncia

cultural e a celebracéo da diversidade?

Os professores e o0s alunos dirigem-se uns aos

outros com cuidado e respeito?

Os recursos de aprendizagem, incluindo os
aparelhos de assisténcia (material de tecnologia
assistiva), sdo colocados num lugar acessivel

para todas as criangas?

O professor utiliza uma estratégia de
aprendizagem activa (trabalho aos pares,
microgrupos interactivos) e recursos de apoio
(material ~ didactico) para promover a

participacao de todas as criancas?

Os materiais de aprendizagem séo acessiveis e

inclusivos para todos os alunos?

Os alunos sdo encorajados a procurar e a oferecer
0 apoio dos seus pares para participarem na

aprendizagem — rede de apoio?

H& uma participacdo activa dos alunos com
oportunidades para falar, ouvir, tocar e 0
reconhecimento de diferentes estilos de

aprendizagem?
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Os alunos trabalham de forma colaborativa em
grupos, ouvem e respeitam os pontos de vista dos

outros?

Os alunos sdo encorajados a expressar as suas

ideias e opinibes?

Os alunos séo encorajados e apoiados a serem

criativos?

Os alunos tém oportunidades para
liderar, organizar actividades, apoiar-se

uns aos outros e tomar decisdes?

Os alunos sdo encorajados a reflectir sobre a sua
aprendizagem (estdo conscientes do que
aprenderam e do que precisam de aprender a

seguir)?

Os alunos tém oportunidades de desenvolver
capacidades de pensamento critico, atraves da
exploragdo de questbes sensiveis bem como
direitos e responsabilidades, ‘“certo e errado”,

“verdade”, “empatia”, “justica”, “igualdade” e

“imparcialidade”?

Outras questdes que surgem vs informacodes adicionais
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Apéndice 4: Ficha 02 — Roteiro de Conversa com o Grupo-focal dos Alunos - Presenca,

Participacdo e Realizacdo dos Alunos

Algumas questdes basicas a considerar Respostas e comentarios

1.| A escola € acolhedora para os alunos com necessidades

adicionais e desfavorecidos? Como?

2. | Estdo todos os alunos incluidos nas actividades? Se néo, por

que nao?

3.] Quais sdo algumas das formas como os alunos mostram que

Se preocupam uns com 0s outros?

4.| Orgulham-se por serem alunos desta escola? Por qué?

Desenvolvimento pessoal e bem-estar do aluno Respostas e comentarios

1.| Sentem-se felizes por virem a escola? Por qué?

2.| Sao capazes de participar em desportos e jogos, e actividades
que envolvam jogo e que sejam criativas, divertidas e
inclusivas  (alternativamente, usar “para todos” =

inclusivas)?

3.| Sentem-se seguros na escola? Expliquem por qué.

4.| Ha oportunidades para discutir regras e comportamentos uns
com 0s outros e com os professores? Se sim, quando e como

fazem?

5.| Como sdo as relagcbes entre alunos e entre alunos e

professores?

Participacao Respostas e comentéarios

1.| Todos os alunos podem aceder as salas de aula, incluindo 0s
alunos com necessidades educativas especiais e/ou com

deficiéncia?

2.| O que fazem se ndo puderem?
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3. Como é que os professores vos ajudam a participar nas
discussbes e a partilhar os vossos pensamentos e ideias?
Como é que garantem a inclusdo de todos os alunos?

4.| Existem oportunidades para assumirem responsabilidades,
tais como cuidar e apoiar os outros, fazer amizades, ser um
chefe ou ajudar nas actividades?

Exemplos?

5.| Pedem-vos opinides sobre as coisas para tornar a escola
melhor, incluindo aulas?

6.| Existem clubes a que possam aderir? Se sim, mencionem
alguns e 0 que se trata.

Ha representantes de criancas com deficiéncia/NEE no
conselho da escola?
Pais/cuidadores/ envolvimento da comunidade Respostas e comentarios
1.| O que vos agrada na vossa comunidade?

2.| O que € que gostam de fazer na vossa comunidade?

3.| Sentem-se seguros na vossa comunidade? Se ndo, por qué?

4.] O que é que ndo gostam na vossa comunidade? Como € que
isso poderia ser melhorado?

5.| Os vossos pais/cuidadores ou outras pessoas da comunidade
local estdo envolvidos na escola (vida escolar)?

Podem dar-me alguns exemplos?
6.| A escola faz com que os membros das vossas familias (por

exemplos, pais/encarregados de educacao) se sintam sempre

bem-vindos?

Descrevam como?

Outras questdes que surgem vs informacodes adicionais
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Apéndice 5: Roteiro de Conversa com o Grupo-focal dos Professores - Inclusdo de Todos os

Alunos
Algumas questdes basicas a considerar Respostas
comentarios
1.| O que é que mais Ihes agradam na vossa escola? Expliquem, por favor.
2.| O que € a educacdo inclusiva para vocés?
3.| Na vossa opinido, esta & uma escola inclusiva? Expliquem, por favor.
4.| Sabem de algum aluno que ndo possa vir a escola? Em caso afirmativo,

0 que pode ser feito por tais alunos? Por favor, expliquem.

5.1 Acolhem todos os alunos na sala de aula (sem deficiéncia, com
deficiéncia e/ou que tém necessidades adicionais)?
Se sim, como?

Se néo, por qué?

6. | Planificam e/ou ensinam com o apoio de um pessoal especializado?
Se sim, como? Qual é a especialidade? De onde vem
(técnicos/especialistas de que sector)?

7.| Receberam formacéo sobre educacdo inclusiva?

Em caso afirmativo, como é que a vossa metodologia de ensino mudou

desde a formacao?

Se sim, em que circunstancia (formacao inicial, formacdo em exercicio,

outra oportunidade de aprendizagem - especificar)

Que desafios enfrentaram na realizagdo do que aprenderam sobre a

inclusdo escolar?

A. Desenvolvimento pessoal e do bem-estar do aluno Respostas

comentarios

1.| Como sdo as relagcdes entre os alunos e entre os alunos e adultos na
escola ( Ha evidéncias ou relatos de que os alunos fazem amizades com
outros alunos de diferentes origens/natureza fisica ou psicoldgica)?

Por favor, déem exemplos?

2.| Como se promovem relagdes de empatia na sala de aula?
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Déo aos alunos oportunidades de discutir regras e comportamentos?

Como?

Na escola ha adaptacdes que promovem o ensino e aprendizagem dos
alunos com necessidades adicionais ou que enfrentam outras
desvantagens?

Dé exemplos.

Desenvolvimento e bem-estar pessoal dos alunos - Participacéo dos
alunos — cruzar a questdo 1 com a ficha de identificacdo de CcNEE —
MINEDH

Respostas

comentarios

e

Como identificam os alunos com deficiéncia e/ou com necessidades

adicionais?

As vossas turmas tém alunos com necessidades educativas especiais
e/ou com deficiéncia? Em caso afirmativo, incluem todos estes alunos
em actividades?

Descrevam algumas das estratégias que utilizam para os incluir.

Como se certificam de que todos os alunos acedem as actividades de

aprendizagem?

Que estratégias de ensino sdo utilizadas para se adequar a diferentes

estilos de aprendizagem?

Nas vossas salas de aula, diferencia-se o tratamento das criancas
conforme as suas particularidades e necessidades?

Os professores desenvolvem 0s seus proprios instrumentos de
aprendizagem quando estes ndo estdo disponiveis na escola? Déem

exemplos.

Planificam actividades em que os alunos trabalham em colaboragdo com

outros alunos, por exemplo, aos pares e/ou grupos?

Certificam-se de que todos os alunos podem assumir responsabilidades,
incluindo os que tém necessidades educativas especiais e/ou
deficiéncia?

Por favor, déem exemplos.
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6.| Como envolvem os alunos na tomada de decisdes sobre coisas que

afectam a sua aprendizagem?

7.| Utilizam a informacéo de avaliacdo para informar a planificacéo e a

definicdo de objectivos de aprendizagem para cada aluno?

8.| Algum aluno com necessidades educativas especiais e/ou deficiéncia se
destacou numa determinada actividade nas vossas turmas?

Expliquem-me!

C. Apoiar a consciéncia e a apreciacao da diferenca e da diversidade

Respostas

comentarios

1.| Como se reflecte o género, cultura, identidade e experiéncia dos alunos
no curriculo?

Expliguem-me com exemplos (para aprofundamento, se aplicavel)!

2.| Como mostram que respeitam as diferentes ideias e pontos de vista?

3.| Estdo conscientes das necessidades particulares dos alunos, tais como

tipo de actividades ajustadas quando se realizam festivais importantes?

4.1 Acham que o respeito que os alunos e os adultos demonstram pelos

outros esta a melhorar? Como?

D. Envolvendo pais/cuidadores/encarregados de educacao

Respostas

comentarios

1.| Os pais/cuidadores dos vossos alunos sentem-se bem informados sobre
0 progresso e as necessidades dos seus filhos?

Como é que sabem?

2.| Como ajudam os pais/cuidadores a apoiar a aprendizagem dos seus

filhos? Por favor, dé exemplos.

InformacGes adicionais
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Apéndice 6: Roteiro de Conversa com o Grupo-focal dos Membros da Comunidade - Inclusdo de

Todos os Alunos

Algumas questdes basicas a considerar Respostas e comentéarios

1.| O que é que mais Ihe agrada nesta escola?

2.| Sentem-se acolhidos nesta escola?

3.| Os vossos filhos estdo felizes, empenhados e motivados na

escola?

4.1 Os vossos filhos enfrentam alguma dificuldade em

frequentar a escola ou em alcancar?

5.| Os vossos filhos tém alguma necessidade adicional, por
exemplo, necessidades educativas especiais  e/ou

deficiéncia?

6.| O que significa para vocés a Educacao Inclusiva?

7.| Os vossos filhos sentem-se incluidos na escola?

8. | Existem provas da participacdo dos alunos com deficiéncia
em visitas educativas, assembleias/conselhos, actividades de

equipa, producdes escolares, etc.?

9.| Vocés tém dificuldade em inscrever os vossos filhos na

escola? Se sim, quais?

10 Vocés tém conhecimento de alguma(s) crianca(s) que nao

possa(m) vir a escola?

Em caso afirmativo, por que ndo pode(m) vir a escola?

O que pode ser feito por essa(s) criancga(s)? Expliquem, por

favor.

11] O que pensam de mais alunos que tenham necessidades

educativas especiais e/ou deficiéncias a frequentar a escola?

12 Podem dizer uma coisa que ndo vos agrada nesta escola e

como poderia ser melhorada?

Comunicagéo com a escola Respostas e

comentarios
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A escola comunica-se convosco numa lingua que

compreendam?

Vocés tém oportunidade de participar em reunides de
pais/cuidadores/encarregados de educacdo na escola,
incluindo reunides para ouvir sobre o progresso dos vOssos
filhos?

Vocés sabem o que os vossos filhos estdo a aprender em

cada trimestre? A escola explica-vos o curriculo escolar?

Estédo cientes dos trabalhos de casa e de como podem apoiar
0s vossos filhos a completéa-los?

Vocés tém conhecimento das politicas escolares, por
exemplo, sobre frequéncia, assiduidade e pontualidade,
ensino e aprendizagem, proteccdo da criancga, trabalhos de
casa, inclusdo de todas as criancas, etc.?

A escola falou-vos do que esta a fazer para tornar a escola

mais inclusiva?

Se tiverem alguma queixa, a escola ouve-vos e procura

resolver o problema em consulta conjunto/em colaboragéo?

Envolvimento e participacéo

Respostas

comentarios

Estdo envolvidos na educacdo dos vossos filhos?

A escola encoraja os pais/cuidadores e 0os membros da
comunidade a se encontrarem e a participarem nas

actividades escolares?

Participam em algum evento escolar? Sdo voluntarios?
Fazem parte do conselho da escola ou de outro organismo

(por exemplo, Associagdo de Pessoas com Deficiéncia)?

Existem provas de envolvimento da comunidade,
envolvimento dos pais/cuidadores e voluntariado em
processos de inclusdo de criangas com deficiéncia na escola

(por exemplo, relatos/relatérios de actividades comunitarias
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de mobilizacao sobre a incluséo e/ou visitas de membros da

comunidade a escola? Ou de outros intervenientes)?

5. | A escola consulta-vos antes de tomar decisdes que afectem

a aprendizagem dos vossos filhos?

6. | Gostariam de estar mais envolvidos na escolaridade dos
vossos filhos? Em caso afirmativo, podem sugerir como é

que a escola os pode envolver mais?

7. | Se alguém de vocés fosse director da escola e fosse capaz

de melhorar as coisas na escola, diga-me, pelo menos, uma

coisa que faria.

InformacGes adicionais
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Apéndice 7: Guido de entrevista aos técnicos de Educacédo Inclusiva a nivel da DPEG e SDEJTM

sobre a Inclusdo Escolar e Praticas Pedagogicas Inclusivas®’

1. Actividades prioritarias definidas no PdA provincial, que promovam a Educacéo Inclusiva.
2. Papel da DEG/REG na promogdao da Educagdo Inclusiva na provincia/Distrito.

3. Estatisticas (incluindo bases de dados; modelos para a colecta/sistematizacao de dados; fluxo

de dados/informacao; periodicidade da actualizacdo de dados/informacéo).
4. Formacédo em exercicio/capacitacdes em Educacéo Inclusiva, incluindo:

a) Formadores (Quem sdo? Qual é a sua proveniéncia? Qual é a sua preparacéo técnica/académica

em Educacéo Inclusiva?);

b) Conteudos/topicos da formacéo/capacitacao;

c) Frequéncia das formac6es/capacitaces;

d) Distritos, ZIP/escolas, técnicos/professores cobertos/nivel de abrangéncia.

5. Estratégias de apoio aos professores para a promocao de praticas pedagdgicas inclusivas (foco

no professor vs foco no aluno vs foco nos materiais, etc.).

6. Monitoria/supervisdo/coaching/remediacdo das praticas pedagédgicas na sala de aulas,

incluindo:
a) Quem faz? b) Frequéncia? c) Nivel de cobertura (Distritos, ZIP/escolas, técnicos/professores);

d) Foco da supervisdo (Ambiente escolar? Ensino? Aprendizagem? Outros elementos sobre a

deficiéncia e incluséo escolar?).

7. Sistema de suporte/Redes de apoio: cadeia de identificacdo e apoio as criangas com deficiéncia
e/ou necessidades educativas especiais (incluindo o suporte aos professores para a:

sinalizacdo/rastreio/encaminhamento/intervencdo/acompanhamento/suporte psicopedagdgico).

8. Parcerias.

17 Roteiro a ser usado durante a pesquisa conduzida por Nélio Manjate, no dambito da pesquisa de conclusdo do curso
de Mestrado em Educacéo Inclusiva, na FACED-UEM.
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Anexo 1: Dados estatisticos de Alunos com Necessidades Educativas Especiais em Mandlakazi,
2021 - 2023

Quadro 2: Numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Primario (1% a 62

classe), por tipo de deficiéncia no Distrito de Mandlakazi em 2021

MANDLAKAZI, NUMERO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS POR TIPO DE DEFICIENCIA, CLASSE E SEXO
Tipo de Deficié 12 classe 22 classe 32 classe 42 classe 52 classe 62 classe 72 classe Total
H M | HM H M |HM H M HM H M |HM| H M HM [ H M HM H M HM H M HM
Defic.Visual (Cegueira) 5 4 9 5 2 7 12 12 21 9 6| 15| 18 9 20| 10 11 19 23 19 38 60| 127
Dific. Auditiva (Surdez) 9 8 17| 3] 5 8 2 3 5| 11 4 15| 3 4 7 8 3 11 1 2 3 36 31 67
Defic. Fisico-Motora 3 4 7 6 4| 10 4 0 4 3 3 6] 3 2 5[ 7 4 11 4 0| 4 27 18] 49
Dificéncia Intelectual 1 0| 2 6 2 8 4 4 8| 9 5| 14| 12 3 15 4 0 4 7 1 5 19 6 26
Transtornos de Fala 12 8 19 7 8| 16 3 6 9 5[ 13| 18] 2 1 3l 7 4 11 0 0 0 40| 40 80
Hiperactividade 0| 1] 5 0| 2 2 6 2 8 2 3 4 0 6 6| 8 3 11 3 0| 8| 19 17| 33
Autismo 2 0| 3 1 1 2 3 2 5 0 0| 0 3 3 6 3 2 5 0| 2 2 12 11 23
Mais do que uma Defic 19 6 25 9 9| 18 7 5 12 5 6| 11| 2 4 6| O 3 3 5 0| 5 47| 33 80
Total 49 29 80 36| 33| 70| 41 34 72| 44 40| 83| 43 32 68| 47 30 75 43 24 65 260 214 480

Fonte: DPEG (2021). Dados Estatisticos de 2021.

Quadro 3: Numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Primario (1% a 62

classe), por tipo de deficiéncia no Distrito de Mandlakazi em 2022

Mandlakazi NUMERO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS POR TIPO DE DEFICIENCIA, CLASSE E SEXO

Tipo de Deficiéncia 12 classe 23 classe 32 classe 42 classe 52 classe 62 classe 74 classe Total
H MHMH MHMH|MHM[H|M/HM|H |  M|/HM|H| M |[HM| H |M |HM| H M | HM
Defic.Visual (Cegueira) | 7 | 9 |16 | 6 | 8 [14| 6 | 4 |10| 9 | 7 (16|12 | 5 |17 | 7 |10 [17| 8 | 8| 16| 55 | 51 | 106
Dific. Auditiva(Surdez) | 5 | 6 |11 | 3 | 5| 8|5 |1|6|5[3|[8|3|5| 8|6 |10[16|[9|5]|]14]36 |37
Defic. Fisico-Motora 6 |4(10]4|3|7[3]|]3|6|8|]0]|8[4][5]09]1 4 5|6 | 713|322 | 26 | 58
Dificéncia Intelectual 131326 |12 |12 | 24|12 |15|27 |46| 24| 70| 2 |17 19| 7 5 [12|( 6 | 3] 9| 98 | 89 | 187
Transtornos de Fala 191837 | 7 | 512|175 [22]10]10)|20| 8 | 2|10 4 3 715 |0]| 5] 70 | 43| 113
Hiperactividade 3|14 |83 [|11({3|2|5|]9]|4]|13[3|[5]|8]4 0 410 0] 0]3 ] 1] 45
Autismo 3|03 |4|O0f4f1]O0fr |11 ]2[1]0 1 /0 0 0] 0]0] 0] 10 1 11
MaisdoqueumaDefic | 15| 1 |16 | 7 | 3 |10| 8 |5 |13]1 |1 ]|2]| 4 |1]5]3 3 6 | 3 | 1| 4] 41 ] 15| 56
Total 71|52[123]|51|39]90|55[35[90|89|50|139| 37 | 40| 77 | 32| 35 | 67 | 37 | 24| 61 | 372 | 275 | 647

Fonte: DPEG (2022). Dados Estatisticos de 2022.

Quadro 4: Numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Primario (12 a 62

classe), por tipo de deficiéncia no Distrito de Mandlakazi em 2023

NUMERO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS POR TIPO DE DEFICIENCIA, CLASSE E SEXO — Mandlakazi 2023
Tipo de 12 classe 22 classe 32 classe 42 classe 52 classe 62 classe Total
Deficiencia | H [M | HM | H [M | HM | H [M | HM | H [M | HM |H (M| HM [ H [M | HM | H M | Hm

Defic.Visual 5| 2 7| 10| a| 1a| 9| 6| 15| 2| s 7| a| 7| 1| 12| 13| 2| 42| 37
(Cegueira) 79
Dific. Auditiva
(Surdes) 7| 1 6| 0| s 18|11| 15| 26| of 10| 19| of 4| 13| 10| 14| 24| 56| 52| o0
Defic, Fisico- 5| a o| 6| s| 11| 3| 8| 11| 6| 6| 12| 6| s| 11| a| a s| 30| 32
Motora 62
Dificéncia 12| 6| 18| 17| 18| 35| 16| 17| 33| 16| 2| 18| 22| 20| 42| 18| 16| 34| 101| 79
Intelectual 180
Transtornosde | g\ | 45| 13| 7| 20| 11| s| 16| 7| s| 12| 7| a| 11| 7| | 13| s3] 35
Fala 88
Hiperactividade | 3 4| 4| 6| 10| 3] 2 s 2] 3 s 1] o 1] o] 3 3 13| 15| 28
Autismo AN 8| 3] 3 6] 0] o o o] o o 1] 1 2| 1] o 1 9 8| 17
Mais do que s| a 9| 4| s 9| s| 2 7] 6| 1 7] 3| s 8| 1] 2 3| 24| 19
uma Defic 43
Total 29| 30| 77| 67| 56| 123| 58| 55| 113| 48| 32| 80| 53| 46| 99| 53| 58| 111| 328| 277| 605

Fonte: SDEJTMandlakazi (2023). Dados Estatisticos de 2023.
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Anexo 2: Mapa de recolha de dados estatisticos (MINEDH-DIPLAC — 2023)
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Pagina 5

DIPLAC-DE-EP-L

QUADRD 14: LINGUAS MATERNAS EM LSO PARA O ENSINOG BILINGUE, NA ESCOLA [ASSINALE COM X)

Prowincia Lingua (L1} Assinale Lingua [L1}) Assinale Lingua {L1) Assinale Assinale
COMm X COMm X COMm X

MNiassa Emakhuwa Cinyanja Ciyao

Cabo Delgado Shimakonde Emakhuwa Kimwani

Mampula Emakhuwa Coti Elomwe

Zambézia Echuwabo Elomwe Emakhuwa

Tete Cinyanja Ciniyungwe Cisena

Manica Cindau Chitewe Chibalke

Sofala Cindau Cisena Echuwabo

Imhambane Cichopi Bitonga Xitshwa

Gaza ¥ichangana Cichopi

Maputo Provincia Xichangana Xirhonga Cichopi

Selecciones a lingua materna (L1) em uso nesta escola e assinale com X, de acerde com a localizag3o geografica da escola, ou

seja, emfungdo da provincia. Verifigue se escolheu a lingua materna (L1) certa.

QUADRO 15: NUMERD DE ALUMOS COM NECESSIDADES EDUCATVAS ESPECIAIS POR TIPD DE DEFICIEMCLA, CLASSE E SEXO

Tipo de Deficiéndia

12 Classe

23 Classe

32 Classe

A2 Classe

52 Classe

62 Classe

Total

H M

H

M

H M

H

M H M

H

M H M HM

Visual |Cegueira)

Auditiva |Surdez)

Fisico-Motora

Intelectual

Transtornos de Falz

Hiperactividade

Autismo

Mais do que uma Deficidncia

Total

Nota: Cegueira refere-se a falta de percepgdo visual;, Surdez refere-se a incapacidade de aprendizagem por via auditiva;
Deficiéncia Fisico- motera refere-se a dificuldade em andar ou subir; Transtornos de fala refere-se a auséncia ou dificuldade na
realizagio da fala; Autismo refere-se alteragdo neurcldgica que compromete a interacgdo social, 3 comunicagdo verbal e ndo-
verbal; Hiperactividade refere-se a dificuldade em se concentrar; Deficiéncia intelectual refere-se a dificuldades em se lembrar.

O preenchimento continua na pdagina 6
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Tabela 16: Mobilidrio existente (segundo estado de conservacdo) e em falta na escola (ou escola anexa)

Tipo de
Espacos

Tipo de Mobilidrio

Mobilidrio Existente

Numero Segundo o seu Estado
de Conservacio

Bom

Regular Mau

Taotal

Existente

Mobilidrio
em Falta
[Ndmero)

Salas de Aulz em
Funcionamento

Carteiras (duplas)

Carteiras (simples)

Mesas (professor)

Cadeiras (professor)

Quadros pretos

Armdrios

Sala dos
professores,
secretaria,
gabinates e outros
espacns

Administrativos.

Secretdrias

Mesas

Cadeiras

Armarios

Arguivadores

BOM = necessitando apenas manutencdo; REGULAR = necessitando reparacdes; MAL = necessitando substituicdo.

QUADRO 17: NUMERD DE PROFESSORES QUE RECEBERAM TREINAMENTO NO POSTO DE TRABALHO NOS ULTIMOS 12
MESES POR SEXO E TIPO DE TREINAMENTO

Electricidade

Tipo de Treinamento H [T} HM
Psicopedagogia
TIC no Ensino e Aprendizagem
Outros
QUADRO 18: ASSINALE COM X E ESPECIFIQUE A QUANTIDADE, CASO POSSIVEL, SE A ESCOLA POSSUI
X Quantidade

Agua canalizada no recinto da escela

ﬁlgua canalizada fora do recinto da escola

Fontenaria

Internet para fins pedagdgicos

Computadores para fins pedagogicos

Infra-estruturas e materiais adaptados para alunos com deficigncia

Casas de banho separadas para homens & mulheres

Latrinas separadas para homens & mulheres

Fonte: MINEDH-DIPLAC, 2023.
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Anexo 3: Credenciais e averbamentos

@
REPUBLICA DE MOCAMBIQUE

PROVINCIA DE GAZA
DIRECCAO PROVINCIAL DA EDUCAGCAO

CREDENCIAL

Estd devidamente credenciado o Sr. Nélio Sansio José Manjate, estudante do curso de
Mestrado em Fducagdo Inclusiva na Universidade Eduardo Mondlane, a contactar 0s
Servigos Distritais de Educgdo, Juventude e Tecnologia na Provincia de Gaza, a fim de

recolher dados inerentes & sua formacdo.

Fa RN
/0 Directof Provintial
.'n E * % ‘.51.;\

- Y0 =h

Ferrio Bhnardo Bambo
' ."Ddtbl:'l.le Nk }’

" l.v'

Chza U N W a0 fado S0 v Eekefones NT145383% <K7643853% T mail gazadpe@gmail som

101



@

REFUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE GAZA
DIRECCAOQ PROVINCIAL DA EDUCACAD

CREDENCIAL

Esid devidamente credenciado o Sr. Néllo Sansio José Manjate, csiudante do curso de
Mestrado em Educaglo Inclusivi e Universidmie Bduwwdo Mondlane, a compctar os
Servigos Distrilais de Educgl, Juventude e Tecnologia na Provincia de Gaza, a fim de
recolher dados inerentes i sua formagio.
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REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE GAZA
DIRECCAO PROVINCIAL DA EDUCACAO

CREDENCIAL

Estd devidamente credenciado o Sr. Nélio Sansho José Manjate, estudante do curso de
Mestrado em Educaclo Inclusiva na Universidade Eduardo Mondlane, a contactar os
Servigos Distritais de Educglo, Juventude ¢ Tecnologia na Provincia de Gaza, a fim de
recolher dados inerentes & sua formagdo.
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REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE GAZA
DIRECCAO PROVINCIAL DA EDUCAGAO

CREDENCIAL

Esté devidamente credenciado o Sr. Nélio Sanso Jos¢ Manjate, estudante do curso de
Mestrado em Educaglo Inclusiva na Universidade Eduardo Mondlane, a contactar oS
Servigos Distritais de Educglio, Juventude ¢ Tecnologia na Provincia de Gazs, a fim de

recolher dados increntes a sua formagdo.
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RIPUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE GAZA
DIRECCAQ PROVINCIAL DA EDUCACAO

CREDENCIAL

s devidamente credenciado o Sr. Nélio Sansio José Manjate, esudante do curso de
Mestrodo em Fducagdo Inclusiva no Universidade Eduardo Mondlane, a contactar 0s
Servigos Distritais de Educgdo, Juveniude e Teenologia na Provincia de Gaza, a fim de

ccother dados inerentes a sua formag3o.
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